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HOJE E TEMPO DE SER FELIZ!

A vida é fruto da decisdo de cada momento. Talvez seja por isso que a ideia
de plantio seja tdo reveladora sobre a arte de viver.

Viver é plantar. E atitude de constante semeadura, de deixar cair na terra de
nossa existéncia as mais diversas formas de sementes.

Cada escolha, por menor que seja, € uma forma de semente que lancamos
sobre o canteiro que somos. Um dia, tudo o que agora silenciosamente plantamos,
ou deixamos plantar em n@s, sera plantacdo que podera ser vista de longe...

Para cada dia, o0 seu empenho. A sabedoria biblica nos confirma isso, quando
nos diz que "debaixo do céu ha um tempo para cada coisa!"

Hoje, neste tempo que é seu, o futuro esta sendo plantado. As escolhas que
VOCé procura, 0S amigos que vocé cultiva, as leituras que vocé faz, os valores que
vocé abraca, os amores que vocé ama, tudo serd determinante para a colheita
futura.

Felicidade talvez seja isso: alegria de recolher da terra que somos, frutos que
sejam agradaveis aos olhos!

Infelicidade, talvez seja o contrario.

O que ndo podemos perder de vista é que a vida nao € real fora do cultivo.
Sempre é tempo de lancar sementes... Sempre é tempo de recolher frutos. Tudo ao
mesmo tempo. Sementes de ontem, frutos de hoje, Sementes de hoje, frutos de
amanha!

Por isso, ndo perca de vista o que vocé anda escolhendo para deixar cair na
sua terra. Cuidado com os semeadores que lhe amam. Eles tém o poder de estragar
o resultado de muitas coisas.

Cuidado com os semeadores que vocé nao conhece. Ha muita maldade
escondida em sorrisos sedutores...

Cuidado com aqueles gque deixam cair qualquer coisa sobre vocé, afinal, vocé
merece muito mais que qualquer coisa.

Cuidado com os amores passageiros... eles costumam deixar marcas
dolorosas que nao passam...

Cuidado com os invasores do seu corpo... eles ndo costumam voltar para

ajudar a consertar a desordem...



Cuidado com os olhares de quem n&do sabe amar... eles costumam fazer
esquecer que vocé vale a pena...

Cuidado com as palavras mentirosas que esparramam por ai... elas
costumam estragar o nosso referencial da verdade...

Cuidado com as vozes que insistem em lhe recordar os seus defeitos... elas
costumam prejudicar a sua visdo sobre si mesmo.

N&o tenha medo de se olhar no espelho. E nessa cara safada que vocé tem
gue Deus resolveu expressar, mais uma vez, o amor que Ele tem pelo mundo.

N&o desanime de vocé, ainda que a colheita de hoje nao seja muito feliz.

N&o cologue um ponto final nas suas esperancas. Ainda ha muito o que fazer,
ainda ha muito o que plantar e o que amar nessa vida.

Ao invés de ficar parado no que vocé fez de errado, olhe para a frente e veja
0 que ainda pode ser feito...

A vida ainda nao terminou. E j& dizia o poeta "que o0s sonhos néo
envelhecem..."

Va em frente. Sorriso no rosto e firmeza nas decisfes.

Deus resolveu reformar o mundo, e escolheu o0 seu coragdo para iniciar a
reforma.

Isso prova que Ele ainda acredita em vocé. E se Ele ainda acredita, quem sou
eu pra duvidar... (?)

Padre Fabio de Melo



RESUMO:

Esta dissertacdo, desenvolvida na linha de Pesquisa “Praticas Docentes e
Formacgao Profissional” do Programa de Pds-Graduagdo em Educacao da Univali,
junto ao Grupo de Pesquisa Educacédo Estudos Ambientais e Sociedade, teve por
objetivo investigar as concepcdes de Educacdo Ambiental de professores e
gestores educacionais participantes do projeto de Educacdo Ambiental e Alimentar-
AMBIAL, na escola E.E.B. Dep. Altir Webber de Mello, municipio de Curitibanos-
SC, no periodo de 2003 a 2010. Sdo seus objetivos especificos: Caracterizar as
praticas e as atividades escolares organizadas e efetuadas pelo Projeto AMBIAL na
Escola, explicitando as funcdes exercidas por professores com os educandos e dos
gestores educacionais da escola envolvidos no Projeto AMBIAL; Relacionar os
objetivos do Projeto AMBIAL aos objetivos da Educacdo Ambiental; Analisar as
concepcdes de Educacdo Ambiental subjacentes (objetivos e principios) dos
professores e gestores da escola participantes do projeto AMBIAL. A pesquisa foi
qualitativa do tipo estudo de caso (LUDKE e ANDRE, 1996). Para analisar os
dados, foram seguidas as etapas descritas por Bardin (2011). Os instrumentos de
coleta de informacdes utilizados foram entrevista semiestruturada e analise
documental (YIN, 2010). Foram entrevistados trés professores efetivos e dois
gestores educacionais da Unidade Escolar. A analise nos permite afirmar que o
projeto AMBIAL, no que tange a suas prerrogativas, promover espaco para
atividades interdisciplinares para os educandos, atingiu o seu propoésito, quanto a
insercdo da dimensdo ambiental ndo. Alguns fatores e obstaculos pedagdgicos e
epistemoldgicos destacados pelos professores e gestores em suas narrativas
mereceriam melhor direcionamento, como: formacdo continuada; espaco para
serem realizadas as atividades; extensdo do projeto para toda a comunidade
escolar; diminuir a rotatividade de professores no projeto; falta de
comprometimento na execucdo; falta de acompanhamento e continuidade do
projeto (finalizado em 2010 pelo governo estadual). Por outro lado, segundo os
educadores, houve varios pontos positivos: participacdo nas atividades e respeito
pelos professores por parte dos alunos; diminuicdo da violéncia (entre alunos);
atividades variadas na escola; organizacdo da pratica docente dos professores
participantes do projeto. Conclui-se que questdes a respeito da Educacgéo
Ambiental no AMBIAL ndo ficaram claras, no entendimento dos educadores,
restringindo-se a temas pontuais como a reciclagem e cuidado com a agua, por
exemplo, evidenciando que acdes especificas de formacdo de educadores
ambientais sdo essenciais. E necessario que novas pesquisas envolvendo o
AMBIAL possam ser estendidas para outras regides do estado de Santa Catarina,
com a finalidade de comparacédo, para podermos avaliar como essa politica do
governo estadual afetou a realidade sobre a discussdo da problematica ambiental e
alimentar.

Palavras-chave: Projeto AMBIAL, concepg¢bes de Educagcdo Ambiental, Formagao

Docente; Organizacao Didatica.



ABSTRACT

This dissertation, which was developed as part of the line of Research “Teaching
Practices and Professional Training” of the Postgraduate Program in Education of
Univali, together with the Research Group Education, Environmental Studies and
Society, aimed to investigate the concepts of Environmental Education held by
teachers and educational managers who participated in the Educacdo Ambiental e
Alimentar [Education on the Environment and Food] — AMBIAL Project at the school
E.E.B. Dep. Altir Webber de Mello, in the municipality of Curitibanos-SC, from 2003
to 2010. Its specific objectives were: to characterize the teaching practices and
activities organized and carried out by the AMBIAL Project in the School, explaining
the functions carried out by the teachers and students, and the educational
managers of the school involved in the Project; to Link the objectives of the AMBIAL
Project to the objectives of Environmental Education; and to Analyze the underlying
concepts of Environmental Education (objectives and principles) among the
teachers and managers of the school who participated in the Project. The research
was qualitative, of the case study type (LUDKE and ANDRE, 1996). For the data
analysis, the steps described by Bardin (2011) were used. The tools used to collect
information were semistructured interviews and document analysis (YIN, 2010).
Three teachers and two educational managers of the school were interviewed. The
analysis revealed that the AMBIAL Project, in relation to its prerogatives, i.e.
promoting space for interdisciplinary activities for the students, was not achieving its
proposed objectives in regard to the inclusion of the environmental dimension.
Some pedagogical and epistemological factors and obstacles highlighted by the
teachers and managers in their narratives need to be addressed. These included;
professional development; space to carry out the activities; extending the project to
the entire school community; lack); decreasing the turnover of teachers involved in
the project; a lack of commitment to its execution; follow-up and continuity of the
project (it was terminated in 2010 by the state government). On the other hand,
according to the educators, there were a number of positive points, such as;
participation in activities and respect for the teachers on the part of the students; a
decrease in levels of violence (among students); varied activities in the school; and
organization of the teaching practice of those teachers who took part in the project.
It is concluded that questions regarding Environmental Education in the AMBIAL
Project were not clear, in the educators’ understanding, but were restricted to
certain themes, like recycling and safeguarding water resources, for example,
showing that specific actions to train environmental educators are essential. There
is a need to extend new studies involving AMBIAL to other regions of the State of
Santa Catarina, in order to provide comparisons that will enable us to assess the
effects this state government policy has had on the reality, and promote discussion
of environmental and food issues.

Keywords: AMBIAL Projects, concepts of Environmental Education; teacher training;

Didactic Organization.
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1. Introducéo

“Ser professor de escola publica é transformar-se diariamente!” Foi assim que
comecei a vivenciar a experiéncia de ser professor de escola publica. Essas
palavras foram ditas por um professor de graduacdo na época que eu ainda era
académico do Curso de Educacdo Fisica, em 1996. Naquele periodo nao
compreendia 0 que isso queria dizer, mas agora, fazendo parte do quadro do
magistério estadual, percebo o valor dessas palavras.

Dentre os desafios da docéncia, o maior enfrentado foi em 2003, apés a
escola em que trabalho, E.E.B. Deputado Altir Webber de Mello, na cidade de
Curitibanos-SC, ter recebido, em 2002, a implantacdo de um projeto de Educacéo
Ambiental e Alimentar, o AMBIAL. Naquele periodo, ndo tinha claro o que isso
significava, entretanto, a curiosidade fez com que refletisse que era 0 momento de
desafiar e ser desafiado. As dificuldades por mim enfrentadas foram inUmeras, pois
ninguém sabia ao certo como seria a forma de funcionamento do Projeto na unidade
escolar, pelo menos em seu primeiro momento.

Assim, em meu primeiro contato com o AMBIAL, percebi o crescimento do
projeto na escola e 0 que ele suscitava como proposta que trazia consigo. Era um
misto de curiosidade e inquietude, mas ndo havia clareza, pelo menos para mim,
como trabalhar ou até mesmo como fazer. Sabia apenas que era necessario
implementar a educacao ambiental e alimentar. Essa era a proposta do projeto e o
gue permeava esse desafio. A partir dessa experiéncia decidi encarar um novo
desafio a ser superado como educador, o de investigar a concepc¢éo dos educadores
dessa Unidade Escolar (UE) sobre a implantagao desse projeto.

A nossa unidade escolar foi selecionada como escola piloto para a
implantagédo e desenvolvimento do Projeto AMBIAL por estar situada em um dos
maiores bairros da cidade de Curitibanos-SC, segundo dados da Prefeitura
Municipal (2011), com uma populacdo que vive com dificuldades econémicas, e um
grande indice de violéncia e trafico de drogas. Assim, a escola esta localizada em
uma regido que pode ser considerada de risco social.

O Programa AMBIAL é destinado as regides de baixo IDH (indice de

Desenvolvimento Humano'), em comunidades de caréncia econémica, fazendo

' O IDH (indice de Desenvolvimento Humano) é uma medida comparativa usada para classificar os
paises pelo seu grau de "desenvolvimento humano" usado pela ONU desde 1993.
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parte, assim, das politicas publicas para a Educacdo do Estado, com objetivo de
desenvolver trabalho e atividades educativas na comunidade escolar. Esse
Programa tem como meta “o desenvolvimento da pratica pedagogica interdisciplinar
voltada a questado ambiental e ao desenvolvimento sustentavel” (SANTA CATARINA,
SED, 2006, p. 42). O objetivo do projeto era orientar os profissionais a desenvolver,
no espaco fisico da escola, trabalhos e atividades educativos a fim de amenizar o

problema da fome. A fungéo social do AMBIAL foi assim explicitada

Desenvolver o trabalho e atividades educativas na comunidade
escolar, visando a inclusao social, amenizando o problema da fome,
sob seus aspectos de desnutricdo e subnutricdo e desperdicio de
alimentos, possibilitar acesso a renda, considerando ainda a
sustentabilidade ambiental. (Site Dia-a-Dia Educacdo, acessado em
17/03/13).

Para atender ao objetivo e a sua funcao social, foram construidas duas salas
na E.E.B. Dep. Altir Webber de Mello destinadas a abrigar os quatro pilares do
projeto: cozinha semi-industrial, horta escolar, quadra multiuso e sala informatizada.
Nesses espacos eram desenvolvidos, também, os quatro eixos pedagoégicos da
organizacao do trabalho didatico: Linguagem, Esportes, Arte e Cultura e Iniciacdo a
Pesquisa Cientifica, todos desenvolvidos por meio de oficinas, realizadas no contra
turno escolar. Assim, os alunos que frequentavam o ensino regular no periodo
matutino, realizavam as atividades pedagodgicas do AMBIAL nas oficinas no periodo
vespertino e matutino.

Porém, € importante lembrar que a Educacdo Ambiental ndo é um campo
novo, mas é bastante complexo, polémico, intrigante, desafiador e instigante. Como
professor de escola publica e pesquisador do Grupo de Pesquisa Educacéo,
Estudos Ambientais e Sociedade — GEEAS, vinculado ao Programa de Poés-
Graduacdo em Educacgdo da Universidade do Vale do Itajai - Univali, percebi o
esforco dos professores e gestores educacionais para incorporar a educacgao
ambiental no cotidiano escolar, mas senti necessidade de avaliar como as politicas e
programas de governo, como o AMBIAL chegam até “o chdo da escola”, e de que
formas se efetivam ou nédo dentro do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas.

Diante do que apresentamos € que se estabelece a relevancia deste estudo
que visa verificar, junto aos professores e gestores da Escola, até que ponto o

Projeto AMBIAL constitui-se como ferramenta de trabalho efetivo de EA.
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A dissertacao esta dividida em quatro capitulos. No primeiro, é apresentado o
Projeto AMBIAL, a sua historia, a implantacdo nas escolas de Santa Catarina e seu
direcionamento de funcionamento. No segundo, dedicado a fundamentacéo teodrica,
estabelece-se um dialogo com os autores que trazem a discussao sobre as politicas
publicas ambientais, a formacdo de educadores ambientais na regido Sul do pais e
suas contribuicdes de pesquisa, além da politica do programa Estadual de EA. No
terceiro capitulo esta descrito o percurso metodologico, as categorias de andlise e
os dados referentes a pesquisa, com discussao e reflexdo sobre o Projeto AMBIAL.
No capitulo final encontra-se a andlise dos dados e as consideracdes finais e
recomendacdes.

Nessa perspectiva de investigar o Projeto AMBIAL, procura-se responder a
seguinte questao:

Qual a concepcdo dos professores sobre Educacdo Ambiental contidas no
projeto AMBIAL implantado na escola E. E. B Dep. Altir Webber de Mello, municipio
de Curitibanos-SC?

Essa € a questdo que norteia o problema da presente pesquisa. Questdo que
se mostra relevante, principalmente para os educadores e demais profissionais
envolvidos com o projeto, para levantarmos subsidios e contribuicdes para as
politicas publicas em Educagdo Ambiental no Estado e no Pais. Em func@o dessa

problematica, enunciamos 0s seguintes objetivos:

1.1 OBJETIVO GERAL

Investigar as concepc¢des de Educacdo Ambiental de professores participantes
do projeto de Educagédo Ambiental e Alimentar- AMBIAL, na escola E. E. B. Dep.
Altir Webber de Mello, municipio de Curitibanos-SC, no periodo de 2003 a 2010.

1.1.2 Objetivos especificos

e Caracterizar as praticas e as atividades escolares organizadas e
efetuadas pelo Projeto AMBIAL na Escola, explicitando as funcdes
exercidas por professores com o0s educandos e pelos gestores

educacionais da escola envolvidos no Projeto AMBIAL;



18

» Relacionar os objetivos do Projeto AMBIAL aos objetivos da Educacao
Ambiental;

o Analisar as concepcdes de Educacdo Ambiental subjacentes (objetivos
e principios) dos professores e gestores da escola participantes do
projeto AMBIAL.
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1.2 Estudo de caso: O Projeto AMBIAL

Nesta pesquisa caracteriza-se o Projeto AMBIAL como um estudo de caso,
conforme sugere a literatura (TRIVINOS, 1987; YIN, 2010) e por se tratar de uma
proposta diferenciada de organizacdo do trabalho pedagdgico desenvolvendo
atividades no contra turno escolar visando amenizar problemas ligados a cultura
alimentar e insercdo da dimensédo ambiental em um grupo de escolas estaduais.

Como consta no livro “Modelos diferenciados de Escolas” (SANTA
CATARINA, 2006), o projeto Escola AMBIAL é um trabalho voltado para a Educacéo
Ambiental e Alimentar, criado em marco de 2003, por um grupo de técnicos da
Secretaria de Estado da Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (SED) e
representantes de comunidades ligadas a Educacdo Ambiental e Alimentar. Esse
grupo, juntamente com o professor Antonio Carlos Machado da Rosa, da
Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, delineou os objetivos do projeto,
estabeleceu seus principios basicos, definiu 0 nome e os critérios para a selecéo

das escolas que dele participariam:

O Projeto Escola AMBIAL tem o objetivo de desenvolver trabalhos e
atividades educativas na comunidade escolar, visando amenizar o
problema da fome, sob seus aspectos de desnutricdo e subnutrigdo,
e 0 combate ao desperdicio de alimentos, criando uma cultura
alimentar saudavel e adequada as necessidades humanas,
respeitando as caracteristicas regionais, com uma visao inclusiva de
sustentabilidade. (SANTA CATARINA, 2006, p. 40).

O Projeto era sustentado por quatro pilares: cozinha semi-industrial, espago-
horta, quadra multiuso e sala informatizada, compreendidos como espacos
pedagogicos, e centrado em quatro eixos pedagogicos: Linguagem, Esportes, Arte e
Cultura e Iniciacdo a Pesquisa Cientifica. “Estes pilares e eixos constituem um
inovador espaco educativo ampliando consideravelmente o tempo de permanéncia
do aluno na unidade escolar, diversificando e intensificando as oportunidades de
aprendizagem”. (SANTA CATARINA, 2006, p. 40-41).

Em julho de 2003, haviam sido selecionadas para o estagio piloto trinta e trés
escolas nas vinte e nove Regides de Desenvolvimento do Estado de Santa Catarina,

sendo logo a seguir iniciada a fase de “sensibilizacdo e avaliagdo diagndstica” por
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meio de visitas de técnicos da SED a todas as Secretarias de Desenvolvimento
Regional, as GEECT e as trinta e trés escolas candidatas a implantacdo do projeto.
Nessas visitas foram verificadas as condicbes de enquadramento das unidades
escolares (UE) nos critérios preestabelecidos: comunidade de baixo IDH, possuir
espaco para construcdo de cozinha, horta, sala informatizada e quadra multiuso
além de comprometimento da comunidade com o trabalho.

A horta escolar ou horta organica passa a ser cuidada pelos alunos, que
fazem o plantio, 0 acompanhamento e a colheita, para, depois, utilizar os alimentos
em suas refeigdes dirias. H4 a assessoria da EPAGRI e da Secretaria de Estado da
Educacao, que desenvolvem uma acao conjunta com professores e merendeiras por
meio de capacitacles e visitas.

Sabemos que a Educacdo Ambiental tem sido tema de diversas discussdes
sobre a sua insercao nos diferentes niveis de ensino, sendo reconhecida como uma
necessidade da sociedade atual. E fato também que hoje, no Brasil, as politicas
publicas se propdem discutir e direcionar os rumos da Educacdo Ambiental, com a
determinacdo emanada do Conselho Nacional de Educacéo, por meio da Resolugéo
n. 2/2012 de 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagédo Ambiental.

1.3 O Projeto AMBIAL na Escola de Educacao Basica Deputado Altir Webber

de Mello em Curitibanos-SC

1.3.1 Organizac¢éo do Projeto na escola

A organizacéo do projeto AMBIAL, aqui apresentado, segue diretriz do Projeto
Politico Pedagogico da escola (PPP, 2010). O PPP da Unidade Escolar (UE), que é
um documento publico, esta em conformidade com as diretrizes da Secretaria de
Educacao de Santa Catarina (2006 p. 42-48)

E importante relembrar que a Unidade Escolar foi selecionada como escola
piloto para o desenvolvimento do Projeto AMBIAL por estar situada em um dos
maiores bairros da cidade, com alto indice de dificuldades econémicas e por ser
considerada escola em situacéo de risco social. (PREFEITURA MUNICIPAL, 2011).
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A partir de préticas pedagdgicas?® voltadas & questdo ambiental sustentavel, o
projeto promoveria iniciativas a fim de contribuir para elevar o nivel de qualidade de
vida dessa comunidade. Para esse fim, 0 espaco escolar passaria a contar com uma
estrutura para desenvolver cursos e oficinas, para industrializacdo de produtos
confeccionados pela comunidade local, gerando assim renda para as familias
carentes. Seu objetivo era desenvolver trabalhos e atividades educativas a fim de
propor alternativas visando a eliminacdo do desperdicio de alimentos, amenizando o
problema da fome e considerando ainda a sustentabilidade ambiental. (PPP, 2010,
p. 73).

Ainda, segundo o PPP 2010 constam como objetivos especificos do projeto
AMBIAL

e Garantir a permanéncia e sucesso escolar do aluno;

e Propiciar vivéncias unicas, inesqueciveis e que levem a formacéo de cidadédos cada
vez mais preparados para o enfrentamento das questées da comunidade;

e Oportunizar aprendizagem do aluno através de uma metodologia significativa,
acionada pela constru¢éo do conhecimento partindo da realidade existente para o
conhecimento cientifico;

e [Formar pessoas conscientes, sensiveis aos valores humanos e de cidadania,
capazes de conviver em sociedade de forma inclusiva, reivindicando seus direitos e
cumpridores de seus deveres;

e Resgatar a cultura de horta domiciliar, agroecoldgica, conscientizando a
comunidade sobre a importancia de uma alimentacédo de qualidade, reaproveitando
e evitando o desperdicio de alimentos;

e Capacitar professores e merendeiras para atuar como multiplicadores de educacao
ambiental e nutricional na escola, que promoverdo aulas, cursos, palestras e
oficinas viabilizando a educacdo ambiental e alimentar;

e Transformar e disponibilizar o espago escolar em escola aberta para desenvolver
atividades de lazer, esportivas, culturais, cursos profissionalizantes, no periodo
noturno, extraclasse e finais de semana. (op.cit, 2010, p. 74).

7

Quanto as Orientacdes Metodoldgicas para funcionamento do AMBIAL, é
importante lembrar que a organizacédo didatica aqui apresentada representa nao o

> Como afirma Veiga (1992, p. 16), a pratica pedagogica € “... uma pratica social orientada por
objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social. A pratica pedagoégica
€ uma dimensao da pratica social...”.
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entendimento do autor do trabalho e, sim, o direcionamento proposto pela Secretaria
de Estado da Educacéo de Santa Catarina. As orientagfes metodoldgicas seguiam
uma diretriz especifica apresentada conforme o Projeto Politico Pedagoégico da
Unidade Escolar (PPP, 2010) e esse esta de acordo com as diretrizes da Secretaria

de educacédo do Estado de Santa Catarina (2006, p. 42-47). Assim, caberia a UE:

1. Fazer um levantamento com listagem dos alunos que irdo frequentar as
atividades extraclasse da grade AMBIAL, constando: nome completo, nimero de
matricula e série.
2. Relacionar as disciplinas que a escola ira oferecer com o respectivo nome dos
alunos da lista acima, justificando o motivo pelo qual a escola oferecera tal
disciplina. As disciplinas séo:

Linguagem: Lingua Estrangeira: Inglés, Espanhol, Aleméo, Italiano;

Literatura, Informética, Poesia e Redacéo;
Esportes: Esportes Coletivos, Ginastica, Jogos de Mesa, Atletismo;

Arte e Cultura: Mduasica Classica e Popular, Danca, Teatro, Fanfarra,

Artesanato Regional.

Iniciacdo a Pesquisa Cientifica: o Método Cientifico — como se desenvolve
uma pesquisa cientifica, o que € objeto de pesquisa, como elaborar um projeto de
pesquisa, desenvolvimento de projetos, tendo como objetos as comunidades locais,
aspectos histéricos, geograficos, questdes ambientais, ciéncias da natureza,
matematica e outras disciplinas curriculares.

A organizacédo dessas disciplinas seguiria 0 seguinte direcionamento proposto
pela SED:

As disciplinas oferecidas pela escola deverdo ter um planejamento
articulado com as disciplinas do curriculo de base comum, seguindo
as diretrizes da proposta curricular do Estado de Santa Catarina, e 0
Plano Politico Pedagdgico. Para isso, os professores dos projetos
devem participar do planejamento junto aos demais professores da
unidade escolar’. (SANTA CATARINA, 2006, p. 46).

Quanto & enturmac&o®, cada turma deveria ser composta de no minimo 20 e

no maximo 25 alunos.

3 Trata-se do agrupamento de turmas com poucos alunos em uma mesma escola.
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Cada disciplina teria quatro aulas semanais. A enturmacao e o langamento no

sistema Série se processariam a partir da codificagcdo a seqguir:
Curso 145* — AMBIAL — 12 a 4® séries — Matriz 0215 — area 1
Curso 155° — AMBIAL — 52 a 82 séries — Matriz 0217 — &rea 2
Periodicidade: Anual
Dias letivos por semana: 05
Total de aulas semanais por disciplina: 04 horas/aula;
Total de aulas semanais grade AMBIAL: 16 horas/aula.

Segundo o documento, a grade AMBIAL extracurricular seria facultativa,
devendo atender a comunidade nos espacos ociosos da escola: horta, cozinha,
laboratério de informatica, biblioteca, quadra de esportes, etc. As turmas poderiam
ser multisseriadas, de acordo com o interesse de acdo dos alunos. Os alunos de 1°
a 4? séries seriam enturmados na 1° série AMBIAL, e os de 5% a 8% séries na 5° série

AMBIAL. (PPP, 2010, p. 83).

* Curso 145: Grade cadastrada no sistema SERIE( programa de gerenciamento educacional do

governo de SC) para turmas de 1% a 4% séries.
® Curso 155: Grade cadastrada no sistema SERIE ( programa de gerenciamento educacional do

governo de SC) para turmas de 5% a 8% séries.
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2 Percorrendo os caminhos da Educag&o Ambiental

Para compreendermos o estagio atual de desenvolvimento da Educacgéo
Ambiental, € necessario identificar algumas concepcdes e abordagens acerca da
EA. As concepcdes de Educacdo Ambiental sofrem influéncia de diferentes
abordagens pedagdégicas (pedagogia tradicional, nova e critica) (TOZONI-REIS,
2007).

Por outro lado, as teorias criticas da educacdo tém identidade com o
pensamento critico no campo do conhecimento. Podemos identificar essa tendéncia
em autores marxistas e muito bem em Paulo Freire, sendo ele um dos principais
representantes desse pensamento. Em seu livro a “Pedagogia do Oprimido”, pauta
sua discussao entre sujeito-educando para a transformacdo social como principio
educativo. Saviani (2007), também € um tedrico na elaboragcédo da pedagogia critica,
entendendo a educacao e o ensino como instrumentos de transformacéo social.

Santos et al. (2000, p. 149-162) explicam que o estudo de temas com
destaque a valoracdo® da natureza possibilitam a abordagem de trés perspectivas
paradigmaticas na praxis da EA: educar sobre o ambiente (HUNGERFORD E
VOLK, 1990), com énfase em conceitos ecoldgicos; priorizar a educagdo no
ambiente (VAN MATRE, 1979), considerando o ambiente de entorno; e a educacéo
para o ambiente (FIEN, 1993), envolvendo ac¢des efetivas.

Segundo Sauvé (2005) e Layrargues (2002), podemos identificar nessas
abordagens que a “educacao sobre o ambiente trata da aquisicao de conhecimentos
relativos a interacdo com o ambiente” (objeto de aprendizado)”’, baseada na
transmissao de fatos e contelddos; na “educagao no meio ambiente” ou “educacgao
ao ar livre” se procura “aprender através do contato com a natureza ou com 0O
contexto do entorno da escola ou comunidade (com experimentos)” e a “educagéo
para o ambiente o torna uma meta de aprendizagem, pois busca o engajamento do
educando para resolver e prevenir os problemas ambientais”, ou pelo menos, ter um
entendimento a esse respeito.

Segundo Guimaraes (2004), o educador possui 0 desejo de trabalhar a EA de

uma forma critica e emancipatéria, articulada com o exercicio da cidadania, mas

6 Valoracéo refere-se ao cuidado que o sujeito tem que ter com a natureza, conhecendo para
preservar. Santos et al. (2000).
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suas acOes acabam na vertente da escola tradicional, conteudista e informativa,
buscando muito mais a transmisséo de conhecimento do que o pensamento critico.
Essa pratica deve-se a crise em que os educadores vivem quanto a corrente
tradicional e as teoria criticas. Significa dizer que a educacdo ambiental vem se

consolidando como prética pedagogica e pode-se dizer que:

A Educacdo Ambiental, portanto, como educacdo critica e
emancipatoria € um processo politico de apropriacdo critica e
reflexiva de conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos que
tem como objetivo a construgdo de uma sociedade sustentavel do
ponto de vista ambiental e social. (TOZONI-REIS, 2008, p. 57).

Essa questao levantada por Tozoni-Reis, nos conduz a uma o importante
reflexdo. Como educadores, percebemos que o desenvolvimento de uma prética
pedagogica depende do real comprometimento do educador com os problemas
ambientais, e que suas acdes estdo pautadas no contexto em que esta inserido, o
que diz respeito a necessidade de entender os temas ambientais, superando a ideia
de que a Educacdao Ambiental pauta-se apenas em questdes como o direcionamento
e compromisso quanto aos residuos produzidos (separar e reciclar). Essa
concepgao necessariamente passa por uma revisdo na forma de como produzimos o
conhecimento e de como educamos. E, conforme o entendimento dado por Loureiro
(2006 p. 28),

A Educacéo ambiental ndo atua somente no plano das ideias e no da
transmissdo de informacfes, mas no da existéncia, em que o
processo de conscientizacdo se caracteriza pela agcdo com o
conhecimento, pela capacidade de fazermos opcbes, por ter
COmpromisso com o outro e com a vida.

Reafirmando esse entendimento, precisamos ter clara a ideia de nosso
comprometimento com essas questdes pontuais a respeito da educacao ambiental e
assumir o nosso papel de educador. As “ideias” educativas que emergem dessa
concepcao estdo ligadas diretamente com a formacdo humana, sabemos que o
processo é historico e, como Loureiro, entendemos que a educagdo nao pode atuar
apenas no plano de ideias, ela tem que ter acado para conseguir promover

conscientizacdo, o que significa que:
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Apenas reconhecer a gravidade dos problemas ambientais, como
resultado de um processo educativo, pouco avanca na construcdo da
sustentabilidade. Sendo assim, a acdo que me parece prevalecer
ainda nos ambientes educativos restringe-se apenas a difusdo da
percepcdo sobre a gravidade dos problemas ambientais e suas
consequéncias para o meio ambiente. Essa perspectiva nao é
suficiente para uma educacdo ambiental que se pretenda critica,
capaz de intervir no processo de transformacgdes socioambientais em
prol da superacdo da crise ambiental da atualidade (Guimaraes,
2006: p. 15-16).

Portanto, desenvolver a EA dentro da perspectiva critica € um desafio para a
sociedade moderna, sendo o processo formativo do educador é fundamental em sua
dimenséao inicial e continuada para que possa realmente promover a superacao da

crise ambiental, reconhecendo assim nosso papel como educadores e cidadaos.

2.1 As Politicas Publicas em Educacdo Ambiental no Brasil

Para entender as politicas publicas educacionais, se faz necessério
compreender inicialmente seus conceitos, bem como suas diretrizes. Neste capitulo,
apresenta-se a etimologia da palavra “politica” e uma sintese das politicas publicas
em educacdo ambiental, com destaque para aquelas que dizem respeito a formacéo
de professores(as) educadores(as) ambientais.

A palavra politica foi originalmente inventada pelos gregos e romanos. Em
grego, politica (ta politika) deriva de polis, que quer dizer “cidade”, comunidade
organizada, formada pelos cidadaos (politikos) que nasceram no solo da cidade, séo
livres e iguais e tém direitos de isonomia, ou igualdade perante a lei, e isegoria, ou
direito de expor e discutir em publico opinides sobre como a cidade deve ser gerida.
Para os romanos, politica era res publica, significando os negdcios publicos da
civitas (correspondente a polis). Ta politika quanto a res publica corresponde ao que
conhecemos como governo, programas e projetos que os “politicos” propdem.
Nesse contexto, a politica refere-se & acdo dos governantes para dirigir a
coletividade organizada do Estado e suas acdes, as chamadas politicas publicas.
(CHAUI, 2000, p. 371).

Nesse sentindo, colaborando para o entendimento sobre a importancia das

politicas publicas, Sotero (2008) afirma que
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O desafio é equilibrar tempo/Estado e governo, politicas que tragam
(para o Estado) a emergéncia e demandas dos diversos grupos
sociais (por meio dos planos de governo) e que consigam respondé-
las, mesmo que para iSso seja necessaria uma atuacdo de longo
prazo, para além dos mandatos (acdo do Estado). (SOTERO, 2008,
p. 99).

Assim, as politicas caracterizam-se por uma a¢ao organizada, ou pelo menos
deveriam pautar-se em medidas que atendam os anseios de diferentes grupos, mas
isso sO sera possivel se partirmos de uma organizacao coletiva e coerente, 0 que
reafirma o nosso papel de comprometimento e de entendimento a respeito das
“politicas” em diferentes campos de atuagdo, como, por exemplo, as politicas
pUblicas para o meio ambiente.

No Brasil, um importante marco das politicas publicas em meio ambiente e,
posteriormente, em Educacdo Ambiental foi a criacdo da Secretaria Especial do
Meio Ambiente (SEMA), em 1973. O Decreto n® 73.030, de 30-10-1973, no seu
artigo 4° estabelece, em suas prerrogativas, a de promover tanto a elaboracéo e o
estabelecimento de normas e padrdes relativos a preservacdo ambiental, quanto,
por meio de programas em escala nacional, o esclarecimento e a educacéo do povo
brasileiro para o uso adequado dos recursos naturais tendo em vista a conservacao
do meio ambiente (CABRAL NETO e MACEDO FILHO, 2010, p. 48).

No pais, a obrigatoriedade de promover a Educacdo Ambiental “em todos os
niveis de ensino” inicia-se com a Constituicdo Federal de 1988 (Cap. VI, art. 225,
paragrafo 1, inciso VI), seguida da inclusdo do tema meio ambiente nos Parametros
Curriculares Nacionais do MEC - PCN (BRASIL, PCN, 1997), consolidando-se como
politica publica com a Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, regulamentada em 2002.

Cabe destacar que, embora a Lei n° 9.795/99 tenha distinguido a educacgao
ambiental no ensino formal e no ensino ndo formal, manteve em ambos o objetivo

primordial: a “sensibilizacdo das consequéncias e a mobilizacdo de todos na busca

7 A Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, instituiu a Politica Nacional de EA, definindo-a como “Os
processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltados para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade” (Lei 9.795, Art. 1°). O
documento ainda define a sua abrangéncia: “um componente essencial e permanente da educacgao
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo formal” (op. cit.,, Art. 2°) e, ainda, como integrante do processo
educativo, uma vez que “todos tém direito a educagdo ambiental” (op. cit., Art. 3°).
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de solucdes para os problemas que afetam o meio ambiente” (CARVALHO, 2004 p.
64).

Os PCN - Parametros Curriculares Nacionais — tema transversal Meio
Ambiente e Saude (BRASIL, MEC, 1997) caracterizam a Educacdo Ambiental como
uma questdo que exige cuidado e atencdo e alertam para os cuidados
indispensaveis para a manutencgéo e continuidade da vida no planeta.

Os PCN apresentam o meio ambiente como um tema transversal, trazendo a
discussdo a relacdo entre os problemas ambientais® e os fatores econdmicos,
politicos, sociais e historicos que causam conflitos ambientais e a vulnerabilidade
das populacdes. Esses nos conduzem a reflexdo e a discussdo sobre as
responsabilidades humanas (individuais e coletivas) voltadas ao bem-estar social, a
qualidade de vida, a sustentabilidade, na perspectiva de minimizar ou reverter a
crise socioambiental planetaria.

Essa discussdo demanda fundamentos tedricos em diferentes campos do
conhecimento, tanto no das Ciéncias Naturais quanto no das Ciéncias Humanas e
Sociais, para a compreensao da complexidade das interacbes ser humano <
sociedade < natureza, contribuindo para a construgcéo de seus conceitos. O desafio
é fazer com que as politicas possam trazer, mesmo que em longo prazo, solucdes e
transformacdes esperadas pela sociedade, porque a educacdo precisa ser
repensada, orientada, ndo podendo ser admitidas medidas paliativas para o ensino.

Conforme as orientacdes dos PCN tema transversal Meio Ambiente e Saude
e também dos PCN em Acdo, Meio Ambiente na Escola (BRASIL, MEC, 2001), é
necessario que a concepcdo de ambiente seja abordada em sua totalidade,
considerando a interdependéncia sistémica entre o meio natural e o construido
(urbano), o socioecondmico e o cultural, o fisico e o espiritual, sob o enfoque da
sustentabilidade. Da mesma forma, uma abordagem articulada das questdes
ambientais locais, regionais, nacionais e globais.

Como sugerido nos PCN em Acao Meio Ambiente na Escola (BRASIL, MEC,
2001), é fundamental que a EA assegure o conhecimento de conteldos

relacionados a problematica ambiental, o dominio de procedimentos que favorecam

® Problema ambiental é “aquela situagcdo e/ou dano social/ambiental, mas ndo ha nenhum tipo de
reacdo por parte dos atingidos ou de outros atores da sociedade civil, face ao problema”
(CARVALHO e SCOTTO, 1995). Ja conflito ambiental é aquela situagdo “onde ha confronto de
interesses representados em torno da utilizagéo e/ou gestdo do meio ambiente” (op. cit., 1995)
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a pesquisa de temas complexos e abrangentes em diferentes fontes de informacéao,
o desenvolvimento de uma atitude de disponibilidade para a aprendizagem e para a
atualizacao constante; e a reflexdo sobre a pratica, especialmente no que se refere
ao tratamento didatico dos conteudos e aos proprios valores e atitudes em relacéo
ao meio ambiente (BRASIL, MEC, 2001, p. 21).

E importante que se faca lembrar que os PCN n&o sdo um documento que
trata a EA de forma especifica e clara, mas sim sobre meio ambiente. Nesse
documento a EA esta apresentada como sugestdo de trabalho, o que, para efeito de
argumentacdo, é proposto como direcionamento de uma pratica. Contribuindo para
um entendimento mais amplo a esse respeito, Tozoni-Reis (2004 p. 3-4) define que:

A EA é tema prioritario na discussdo das instituicdes
governamentais e ndo governamentais devido a amplitude da crise

ambiental, compreendida como fatores que modificam o ambiente
interferindo nas complexas interagdes vivenciadas pelos seres vivos.

Nesse contexto, a autora se refere aos fatores que tém contribuido para
modificar o ambiente e, considerando o problema como de responsabilidade
coletiva, sugere discussdes entre sociedade e Estado.

Por sua vez, o ProNEA (2004) foi um esforco do Orgdo Gestor da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA para promover condi¢cdes necessarias para
gestdo dessa politica, de modo a fortalecer os processos existentes em todo o pais.
E preciso destacar que, embora o ProNEA seja um programa de ambito nacional,
isso nao significa que caiba apenas ao governo federal promover a EA. Conforme a
Constituicdo Federal, governo e sociedade séo corresponsaveis e de forma
organizada devem contribuir para a promocao da EA em todos os niveis de ensino.

Em junho de 2012, a Resolugcédo do Conselho Nacional de Educacdo — CNE
estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNEA de 2012 (BRASIL, MEC,
2012), no sentido de promover a consolidagdo da EA. Em seu Art. 1° apresenta
consideracOes a serem observadas pelos sistemas de ensino e suas instituicbes de
Educacédo Basica e de Educagéo Superior, orientando a implementacdo do que foi
determinado pela Constituicdo Federal de 1988 (Artigo 225) e pela Lei n°® 9.795, de
1999, a qual dispde sobre a Educacdo Ambiental (EA) e institui a Politica Nacional

de Educacgéo Ambiental (PNEA), com os seguintes objetivos:
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| - sistematizar os preceitos definidos na citada Lei, bem como os
avangos que ocorreram na area para que contribuam com a
formacdo humana de sujeitos concretos que vivem em determinado
meio ambiente, contexto histérico e sociocultural, com suas
condicbes fisicas, emocionais, intelectuais, culturais;

Il - estimular a reflexao critica e propositiva da insercdo da Educacao
Ambiental na formulacdo, execucdo e avaliacdo dos projetos
institucionais e pedagdgicos das instituicbes de ensino, para que a
concepcdo de Educacdo Ambiental como integrante do curriculo
supere a mera distribuicdo do tema pelos demais componentes;

Il - orientar os cursos de formacdo de docentes para a Educacdo
Basica;

IV - orientar os sistemas educativos dos diferentes entes federados.
(BRASIL, CNE - MEC, 2012, p. 2).

As DCNEA é que orientam a organizacdo da EA para sua insercdo em
diferentes esferas de ensino, consistindo, assim, sua elaboragdo em um passo
importante na promocdo e formacdo de educadores ambientais. Todos, de uma
forma ou outra, sdo corresponsaveis pela implementacdo da EA como politica
publica. Nesse compromisso de implementacdo da EA é que se inserem 0sS
compromissos com as politicas de formacdo em EA no pais.

2.2 As politicas de Formacédo em Educacdo Ambiental no Brasil

No que diz respeito as politicas publicas de educacdo ambiental no pais,
Sorrentino, Trajber e Ferraro Jr. (2005) explicam que

[...] a educacdo ambiental insere-se nas politicas publicas do Estado
brasileiro de ambas as formas, como crescimento horizontal
(quantitativo) e vertical (qualitativo), pois enquanto no a&mbito do MEC
pode ser entendida como uma estratégia de incremento da educacgéo
publica, no do MMA é uma funcéo de Estado totalmente nova. Uma
politica publica representa a organizacdo da acdo do Estado para a
solucdo de um problema ou atendimento de uma demanda
especifica da sociedade. Quanto a sua modalidade, as politicas
publicas se ddo por intervencdo direta, por regulamentagcdo, ou
contratualismo. A perspectiva de politicas publicas do 6rgao gestor
da educacdo ambiental, hoje, inclui essas trés modalidades.
(SORRENTINO, TRAJBER e FERRARO JR., 2005, p. 290),

Como os autores enfatizam, ndo devemos confundir politica publica com
politicas de governo, uma vez que é dever do Estado assumir as demandas que a
sociedade impde, e ndo o contrario. Essa questao pontuada por eles demonstra a

importancia de assumir um posicionamento a respeito das politicas publicas como
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membro de uma sociedade; ndo em um carater amplo, mas principalmente no
ambito local, ou seja, em nosso cotidiano devemos estar a par das nossas
necessidades, o que significa a divisdo de responsabilidades entre a sociedade e o
Estado.

Nesse entendimento, a politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°
9795/99) estabelece a EA nas escolas como pratica integrada, continua e
permanente, transversal a todas as disciplinas, razao pela qual, jA em 2001, o MEC
implementou o Programa Nacional de Formacédo continuada de Professores -
Parametros em Acao e Meio Ambiente na Escola (PAMA). O ProFEA esta pautado
nos principios do Programa Nacional de Formacgéo de Educadoras(es) Ambientais
(ProNEA) e foi um marco importante para a formagcdo de educadores como
direcionamento de sua insercdo nos espacos educacionais. Mendonca (2004, p.
223) salienta que “foi a primeira vez [que] uma proposta de formacao continuada em
meio ambiente para professores entra oficialmente num programa do MEC”.

E para entendermos essa “corresponsabilidade”, € importante destacar os
termos contidos nos documentos que tém seus principios norteados pela PNEA e o
ProNEA, da Diretoria de Educacdo Ambiental — DEA do Ministério do Meio Ambiente
— MMA, quando essa elaborou o ProFEA, com a seguinte meta:

Qualificar as politicas publicas federais de educagdo ambiental para
gue estas exijam menos intervencdes diretas e mais apoio supletivo
as reflexdes e acbes autogeridas regionalmente, no sentido de
desenvolver uma dindmica nacional continua e sustentavel de
processos de formagdo de educadores(as) ambientais a partir de
diferentes contextos. Esta dindmica, articulada, autbnoma e
interdependente tem como orienta¢do, ou por utopia, a formagéo de
180 milhdes de brasileiros educados e educando ambientalmente
para a sustentabilidade, considerando o desafio ambiental em sua
complexidade, ou seja, uma sociedade que incorpore a prudéncia
ecolégica, seja socialmente justa, politicamente atuante,
economicamente eficiente e culturalmente diversa, e que tem na
formacdo de Coletivos Educadores uma das suas estratégias
essenciais de implementacédo (BRASIL, 2006, p. 5).

O ProFEA teve como obijetivos: contribuir para o surgimento de uma dinamica
nacional continua de Formacao de Educadores(as) Ambientais, a partir de diferentes
contextos, que leve a formacdo de uma sociedade brasileira educada e educando
ambientalmente; apoiar e estimular processos educativos que apontem para

transformacdes éticas e politicas em direcdo a construgdo da sustentabilidade
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socioambiental; fortalecer as instituicdes e seus sujeitos sociais para atuarem de
forma autdbnoma, critica e inovadora em processos formativos, ampliando o
envolvimento da sociedade em acdes socioambientais de carater pedagdgico;
contribuir na estruturacdo de um Observatorio em rede das Politicas Publicas de
formacdo de Educadores(as) Ambientais, através da articulagdo permanente dos
Coletivos Educadores. (BRASIL, 2006, p. 28).

Em funcdo de uma demanda crescente de formacdo de educadores
ambientais, o “MEC, criou o Programa Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas
(PVCBE) com uma visdo sistémica e estratégia de crescimento incremental com
quatro modalidades: difusa, presencial, educacao a distancia e a¢des estruturantes -
complementares e includentes”. (BRASIL, 2007, p. 29).

As acdes estruturantes sdo as seguintes:

a) Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente;

b) Formacao continuada de professores e estudantes;

c) Inclusao Digital com Ciéncia de Pés no Chéao;

d) Comissao de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na Escola (Com-Vida);
e) Coletivo Jovens;

f) Educacgédo Chico Mendes.

Uma das acdes do ProFEA, que pode ser destacada, executada pela
DEA/MMA, foi o edital para a formagéo dos Coletivos Educadores, entendido como

[...] conjuntos de instituicbes com capacidade instalada para operar
processos de formacdo (universidades, movimentos, ONGs,
federagbes sindicais, pastorais, Secretarias de Estado, NEAs do
IBAMA, EMBRAPAs, 0rgdos estaduais e federais de pesquisa e
extensdo etc.). (SORRENTINO, TRAJBER, MENDONCA, JUNIOR,
2005, p. 291).

Ainda como Orgédo Gestor da PNEA, o MEC e o MMA articularam um
conjunto de estratégias para a implantacdo de programas como o Com-Vida
(Comunidades de Aprendizagem e Qualidade de Vida), propiciando a formacéao de
um espago estruturante da educacao ambiental na escola que seja colaborativo e
includente. (op. cit. p. 295). As Com-Vida sao acdes estruturantes do Programa
“VYamos cuidar do Brasil com as escolas”, desenvolvido desde 2004, a partir da

CNIJMA (Conferéncia Nacional Infanto-juvenil pelo Meio Ambiente):
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A primeira agdo estruturante, a Conferéncia Infanto Juvenil pelo Meio
Ambiente (CNIJMA), se constitui por uma campanha pedagdgica
realizada nas unidades escolares do ensino fundamental (5% a 82
séries) com apoio da comunidade. E um processo deliberativo em
gue os jovens debatem temas socioambientais, elegem delegados
assumem responsabilidades e acdes a partir de temas. (ORSI,
2008. p. 35).

Na estrutura do Ministério da Educacdo (MEC), a Coordenacédo Geral de
Educacdo Ambiental (CGEA) esta locada na Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (Secad), por meio do Programa Nacional de Educacéo
para a diversidade, a Sustentabilidade e a Cidadania. Segundo o portal do MEC, séao
0S seguintes os programas para EA da CGEA e seus objetivos:

Quadro 1: Programas estruturantes para Educacdo Ambiental da CGEA/MEC

Eixos Sub-Eixos Objetivos
I- Fortalecimento da - Comisséo de Meio Ambiente | - Fortalecer o Programa
Politica de EA - Lei e qualidade de vida nas de EA;
9.795/99 escolas; - Promover a mobilizacao
- Rede de Juventude para a para a 22 Conferéncia
Sustentabilidade; Infanto-juvenil pelo Meio

Representacdo em conselhos | Ambiente

Orgéo Gestor

[I- Formacéo Continuada | - Formacéo de Formadores I, - Implantar na educacéo
na Educacéo Bésica - Formacgé&o de Formadores II; | formal a dimenséao ética,
- Formacéo de 32 mil politica, cientifica,
professores e 32 mil alunos; pedagdgica e estética
- Producéo de material das EA,;
impresso e na internet - Incentivar a formagé&o

continuada de novas

liderancas
llI- Projetos e - Implementacéo da Agenda - Incentivar projetos de
Experiéncias de EA 21 escolar; acao transformadora

- Fomentar projetos de ONG’s | regional

com grupos de escolas

Fonte: Adaptado do portal do MEC http://www.mec.gov.br Acesso em 31/10/2012
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Os trés primeiros eixos correspondem ao Programa “Vamos Cuidar do Brasil
com as Escolas”, cujo principal objetivo € discutir questdes ambientais com as
criangas e 0s jovens das escolas e os professores da comunidade.

As politicas publicas em EA representam uma acao sob o ponto de vista
governamental, mas as iniciativas de seu funcionamento carecem de uma
conscientizacdo que vai além de politicas publicas, o que significa dizer que
devemos tomar a frente a respeito da educacdo ambiental. Percebe-se uma
integracdo entre MMA e MEC na coordenacdo do Orgao gestor responsavel pela
conducao e implementacéo da PNEA. No entanto cada Ministério também tem suas
proprias acdes, as quais nem sempre estdo integradas e, em alguns casos, até se
sobrepbem, como nas atividades de grupos e da Rede da Agenda 21 (REBAL) do
MMA, e da formacdo dos Com-Vidas e Conferéncias do MEC que envolvem as
escolas publicas.

Também sado frageis os instrumentos de avaliacdo processual desses

programas, exigindo abertura de editais especificos para isso.

2.2.1 A Formacao de Educadores(as) Ambientais

Além dos programas e acées estruturantes do Orgéo Gestor da PNEA, qual o
compromisso das instituicbes de ensino superior com a formagdo de educadores

ambientais? Carvalho (2008) destaca que

O educador ambiental é, sobretudo, um mediador da compreenséao
das relacdes que os grupos com os quais ele trabalha estabelecem
com o meio ambiente. Atua, assim, como um intérprete dessas
relacbes, um coordenador das ac¢des grupais e/ou individuais, que
visa proporcionar novas experiéncias de aprendizagem e novas
posturas em face do ambiente natural e social. O entendimento do
gue sejam os problemas ambientais na EA Critica passa por uma
visdo do meio ambiente como um campo de sentidos socialmente
construido e, como tal, atravessado pela diversidade cultural e
ideoldgica, bem como pelos conflitos de interesse que caracterizam a
esfera publica. (CARVALHO, 2008, p. 95).

A demanda por formacgéo de professores em Educacdo Ambiental (EA) nédo &
recente e tem como marco a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA), de 1981,

gue determina a EA “em todos os niveis de ensino” e, ainda, em termos da
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“conscientizagdo publica”, ou seja, sob perspectiva formal e ndo formal. A EA
proposta nesse documento legal estava focada na capacitacdo da sociedade civil,
de modo a contribuir para a “participacdo ativa na defesa do meio ambiente”
(BRASIL, 1981), abordagem que, sob uma primeira leitura, se aproximaria da
perspectiva critica de EA (GUIMARAES, 2004).

Ao tratarmos da necessidade dessas media¢gdes na formacgao de educadores,
€ importante lembrar, como ja dissemos, que a Educacdo Ambiental (EA) como
politica publica se firmou principalmente apds a aprovacdo da Lei n® 9795/99, que
instituiu a Politica Nacional de Educa¢do Ambiental, regulamentada em 2002, e que,

nesse aspecto

nao atua somente no plano das ideias e no da transmissao de
informacbes, mas no da existéncia, em que 0 processo de
conscientizacdo se caracteriza pela acdo com conhecimento pela
capacidade de fazermos opcdes, por se ter compromisso com o
outro e com a vida. (LOUREIRO, 2006, p. 28).

A ideia apresentada anteriormente por Loureiro (2006) nos remete a um
entendimento de compromisso, o de tomar partido frente aos desafios que a
educacdo ambiental nos apresenta, uma vez que, segundo o autor, “educar é negar
0 senso comum que temos” (op. cit., p. 19). Portanto, necessitamos superar o que €
de senso comum e as abordagens tradicionais de que a EA se reduz a acdes
individuais e pontuais, como reciclar materiais na escola e/ou reduzir o consumo de
agua, situacdes essas que precisam ser discutidas, implementadas e estudadas.

Sobre as abordagens tradicionais de que a EA se reduz a acdes individuais,
citado anteriormente, focado diretamente na formacdo de educadores ambientais, é
necesséario que se faca entender que os trabalhos especificos apresentados em
eventos reforcam a importancia de se trabalhar a formacdo de educadores
ambientais. Como afirmam Carvalho e Farias (2011), fato da entrada da EA no
circuito da producdo cientifica a respeito da formacao de educadores (as) no Brasil &
relativamente recente e tem sido precedida de um processo de progressiva
avaliacdo e qualificacdo, como se depreende, por exemplo, da instituicdo do Grupo
de Trabalho (GT) de EA na Associacdo Nacional de Pos-Graduacéo e Pesquisa em
Educacao - ANPED. (CARVALHO e FARIAS, 2011).
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Porém um fato ficou evidenciado na pesquisa dessas autoras: ha poucos
trabalhos focados na formacéo de educadores, ou isso, significa pouca divulgacéo
do assunto, ndo favorece a compreensdao do que deva ser realmente Educacéo
ambiental. Assim, ao tratarmos dessas pesquisas, percebemos a importancia de
trabalhos para a formacao de educadores ambientais. Esse levantamento nos ajuda
a compreender o atual estagio da Educacdo Ambiental e como a caréncia de
formacéao especifica de educadores ambientais tem afetado sua evolucéao.

Nesse aspecto, Guimardes (2004, p. 18), que faz um recorte muito
interessante a respeito; quando parafraseia uma fala de Carvalho (2001) quando
cita, “o esforgo para a consolidagdo da educagao ambiental como grupo tematico na
Associacdo Nacional de Pesquisa e PoOs-Graduacdo (Anped) e na Associacdo
Nacional de Pesquisa e Pds-Graduagdo em Ambiente e Sociedade (Anppas)”. Isso
significaria maior divulgacé@o a respeito da tematica sobre formagéo de educadores
(as). Assim, tanto Carvalho, quanto Guimaraes, defendem a criagdo de programas
de Pds-Graduacéo e linhas de pesquisa para a Educacdo Ambiental.

A oferta de cursos com a tematica podera gerar maior producao cientifica,
maior conhecimento sobre o assunto, bem como a mudanca de habitos quando
aplicado na pratica escolar, tendo como Unico agente responsavel o professor
formador de opinido.

2.1.2 A formacédo em Educacdo Ambiental na Regido Sul do Brasil

Nesse subitem, é apresentada uma relacdo e uma avaliacdo dos principais
eventos sobre a formacdo de educadores (as) ambientais na regido Sul, o que
permitira entender melhor como as politicas de formacdo de educadores estao
sendo abordadas e por quem. E importante abrir esse espaco a fim de colaborar
com o atual momento de consolidagdo da Educacdo Ambiental no pais.

Para isso realizamos um levantamento a fim de identificar os principais
eventos da regido Sul (Quadro 2) com o tema especifico das pesquisas direcionadas
a formacédo de educadores ambientais. Sdo eles: o Coloquio de Pesquisadores em
Educacdo Ambiental da Regido Sul - CPEASUL, a ANPED Sul (Grupo de Trabalho
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de EA) e o Encontro Paranaense de EA — EPEA. Para efeito dessa andlise
escolhemos o periodo de 2003 a 2010.

Quadro 02: Eventos cientificos de 2003-2010 especificos de formacgdo de
educadores (as) ambientais da regido Sul do pais

Ano EVENTOS EDICOES
CPEASUL EPEA ANPED SUL
2003 12 Edicao - -
2004 22 Edicao - 52 Edicao
2005 - - -
2006 - 92 Edicao 62 Edicao
2007 - 102 Edicao -
2008 32 Edicao 112 Edicao 72 Edicéo
2009 - 122 Edigdo -
2010 42 Edicao - 82 Edicao
2011 - 132 Edicéo -

Dados coletados pelo autor

Apresenta-se uma breve descricdo desses eventos e seus principais
resultados, para compreender como tém sido abordadas a formagéo de educadores
e a evolucdo das pesquisas desenvolvidas, comecando pelos Coléquios de
Pesquisadores em Educacdo Ambiental da Regidao Sul, em seguida os eventos do
EPEA e, por ultimo, os da ANPEDSul.

Segundo o histérico que consta nos Anais do IV CPEASUL (IV COLOQUIO,
2010, p. 1-2), o | Coloquio de Pesquisadores em Educagédo Ambiental da Regido Sul
- CPEASUL foi realizado em setembro de 2010 na Universidade do Vale do lItajai -
UNIVALLI, na cidade de Itajai, Santa Catarina. O primeiro CPEASul foi promovido
pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da UNIVALI, em conjunto
com o PPG em Educacdo Ambiental da Universidade Federal de Rio Grande -
FURG, com a finalidade de dar maior visibilidade e relevancia a Educacdo Ambiental
(EA).
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No periodo de 4 a 7 de outubro de 2004, aconteceu o Il Simpdsio Gaucho de
Educacdo Ambiental (Ill SIGEA), e como parte da programagéo o |l CPEASul, I
Encontro da Rede Sul Brasileira de Educacdo Ambiental (REASul) e XIV Semana
Alto Uruguai do Meio Ambiente (SAUMA), realizados na Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Missdes — URI — Campus de Erechim. Os trabalhos
dos pesquisadores do Il CPEASul e os textos completos das conferéncias e mesas-
redondas do Ill SIGEA foram publicados no livro “Educacdo Ambiental e
compromisso social: pensamentos e acdes” (ZAKRZEVSKI e BARCELOS, 2004).

O Il CPEASuUI foi realizado de 3 a 5 de novembro de 2008 na Universidade
Luterana do Brasil - ULBRA em Canoas, RS, integrado a programacdo do XV
Simpodsio Sulbrasileiro de Ensino de Ciéncias — SSBEC e da | Semana de Estudos e
Debates em Ensino de Ciéncias - SEDEC. Os artigos do Coloquio foram publicados
na Revista Eletronica do Mestrado em Educacdo Ambiental da FURG (v. especial,
dezembro de 2008), sob a coordenagdo de Antonio Fernando S. Guerra (UNIVALI),
Isabel Cristina de Moura Carvalho (ULBRA) e Humberto Calloni (FURG). (GUERRA,
2012, p. 11).

A quarta edicdo do CPEASul teve como tema central "Didlogos sobre
sustentabilidade: desafios aos educadores frente as mudancas climaticas",
apresentando como objetivo geral o de socializar o conhecimento e tecnologias
educacionais inovadoras, fortalecendo o0s vinculos cooperativos entre 0s
pesquisadores em EA da regido Sul e do pais e professores da Educacédo Basica e
Superior, gestores publicos das areas de educacdo, meio ambiente, saude e
tecnologias, ambientalistas, educadores de redes, movimentos sociais, de
economias solidarias, além de profissionais que atuam em empresas publicas e
privadas ligadas ao campo socioambiental e educacional. (COLOQUIO, 2010, p. 2).

O Encontro Paranaense de Educacdo Ambiental (EPEA) teve seu inicio no
ano de 1998 e encontra-se em sua 132 edicdo. A tematica central apresentada para
essa Ultima edigcédo foi “Educagao ambiental e politicas publicas”, considerando
assim a busca de harmonizagédo nas relagbes nos meios em que se desenvolve a
vida. A partir de 2009 o evento passou a ser bianual. Para efeitos desse
levantamento dos EPEA sobre a formacédo de educadores, tomamos como base o0s
eventos de 2006 a 2011.

Em 2006 foi realizada em Guarapuava a nona edicdo do evento, com a

tematica: “Diversidade, Sustentabilidade e Cooperagcao em rede”. A 102 edicédo
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do EPEA foi realizada em 2007, na cidade de Maring4, com o tema “Ambiente,
Pesquisa e Sociedades Sustentaveis”. O evento buscou ampliar as discussfes
sobre as pesquisas na area de Educacdo Ambiental desenvolvidas nos diferentes
programas de pés-graduacdo. O EPEA teve como objetivo congregar pesquisadores
e pos-graduandos que atuam diretamente com a EA, ampliar o intercambio entre os
diferentes segmentos, disseminar os fundamentos e principios teoricos e
metodolégicos da EA, assim como divulgar as experiéncias e resultados dos
trabalhos realizados pelos diferentes grupos de pesquisa da area de EA. (EPEA,
2007).

A 11° edicdo do EPEA foi realizada em 2008 na cidade de Londrina, tendo
como tematica “Educagao Ambiental: das Praticas Locais a Sustentabilidade do
Planeta”. A 122 edicdo do EPEA aconteceu em 2009 na cidade de Foz do Iguacu,
com o tema principal “Educagao para Cultura da Paz e Sustentabilidade
Local/Planetaria”. Em 2011 aconteceu em Ponta Grossa o 13° evento do EPEA,
que teve como tematica “Educacdo Ambiental e Politicas Publicas”. (EPEA,
2011).

A ANPEDSul’® é uma iniciativa dos Programas de Pés-Graduacdo em
Educacéo dos trés estados do Sul do Pais, que se realiza dois em dois anos, e € um
evento itinerante. Na ANPEDSul podemos considerar como um marco inicial da
socializacdo das pesquisas em EA na regido Sul, pelos Programas de Pos-
Graduacao, o ano de 1998, com a primeira edicdo do Seminario de Pesquisa em
Educacédo da Regido Sul - ANPEDSuI, realizado na UFSC, em Florianépolis, que
teve como eixo temético “Educacdo e questées ambientais”. (GUERRA, 2012, p.
5).

Para nossa analise, consideramos os quatros ultimos eventos da ANPEDSuI:
0 quinto evento, que aconteceu na cidade de Curitiba-PR no ano de 2004, com o
tema “Pesquisa em Educacao e Compromisso Social”; o sexto, realizado em
Santa Maria-RS em 2006, com o tema “Pés-Graduacdo em Educacdo: Novas
Questdes”; o sétimo, em lItajai-SC em 2008, tendo como tema articulador “Pesquisa

e Insercédo Social”, e, por ultimo, o oitavo encontro, realizado em 2010, na cidade

® ANPEDSUL - Evento de referéncia na divulgacdo de resultados de pesquisas em educacdo
desenvolvidas nos programas de pds-graduacdo em Educacéo nos trés Estados do sul do pais.Tem
como finalidade principal constituir-se em um espaco para a discussdo e problematizacdo das
pesquisas produzidas no &mbito dos PPGEs.
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de Londrina-PR, com o tema “Formacao, Etica e Politicas: Qual Pesquisa? Qual
Educacao?”.

Os eventos apresentados foram agrupados e descritos de acordo com a
tematica da formacédo de educadores ambientais, tema esse tratado em pautas de
muitas instituicdes publicas e privadas, mas que carece, no nosso entendimento, de
maior atencdo no que diz respeito a formacdo especifica dos(as) educadores(as)
ambientais. Ao destacar os eventos, percebe-se que as politicas publicas voltadas a
educacdo ambiental presentes na pauta de muitos governos, como 0 Projeto
AMBIAL em Santa Catarina, que foi concebido como politica inovadora de EA, ndo
foram contempladas nos eventos destacados, ndo sendo possivel analisar os
resultados dessa politica para questfes tdo pontuais até o presente momento.

A tabela 1 resume o numero de publicacbes de trabalhos dos(as)
pesquisadores(as) em Educagdo Ambiental, por instituicAo e por ano, nesses

eventos.

INSTITUICAO/ n.
. 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011
de publicacbes TOTAL

N
1
[
o
[N
1
[N
1
[EEN
N

FURG

UNIVALI

URI

e

UNOESC

UFSC - - - - - 1 - - -

UNISUL - - - 1 - 1 - 1 -

UEM - - - 1 - - - - -

UEL - - - 1 - - - -

UFSM - 1 - 1 - 1 - - -

UFPR - - - 1 - 1 - 1 2

UNC 1 - - - - - - -
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- - - - 1 - - - -

Tabela 1: Distribuicdo do numero de publicacdbes em eventos na regidao Sul, por
Instituicdo, de 2003 a 2011.- Dados coletados pelo autor

% Embora n&o sendo Instituices de Ensino Superior, consideramos para efeitos do levantamento a
parceria entre a empresa Itaipu e o IBAMA-PR, por desenvolverem projetos de formac&do de
educadores ambientais.
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E importante destacar novamente que, dentre as diferentes areas a que
pertencem o0s trabalhos apresentados nos trés eventos da Regido Sul, séo
priorizados aqueles relacionados a formacdo de educadores, que algumas
instituicbes tém abordado em seus programas com grande énfase. Como
apresentado nos quadros e na tabela anterior, verifica-se que h4 uma demanda
crescente de trabalhos referentes ao tema, como bem destacado e evidenciado no
total de 45 trabalhos.

O gréfico da figura 1 representa a distribuicdo dos trabalhos apresentados por
instituicdo, destacando a respectiva contribuicdo de cada uma para a tematica da

formacao de educadores(as) ambientais.

Figura 1: Grafico da distribuicdo de Instituicbes em percentual de publicacdo sobre

formacao de educadores(as) ambientais nos eventos da Regiao Sul

UNICENTRO
2% UEPG
2%

ITAIRU/IBAMA

UNC| 5%
2%

Esc.Agrot. De  UFSC ynoEsc
0,
Rio doSWEM 2% 5%
2% 2%

Dados coletados pelo autor.

Os dados da figura demonstram uma significativa contribuicdo das instituicbes
de ensino superior da Regido Sul na pesquisa envolvendo o tema especifico de
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formacao para educadores, com destaque para a FURG, no Rio Grande do Sul, e
UNIVALI, em Santa Catarina.

Entretanto, um detalhe chama a atencdo: a FURG possui um Programa de
Pés-Graduacgdo Stricto Senso na area de Educacdo Ambiental, o Mestrado, criado
em 1994, e o Doutorado, implantado em 2005. A UNIVALI, por sua vez, possui um
Programa Stricto Senso em Educacédo, implantado em 2001, e recentemente, em
2012, implantou seu Doutorado em Educac&do. Portanto, ndo é um programa
especifico em Educacdo Ambiental, mas ha nele uma linha desenvolvida por um
Grupo de Pesquisa do Programa, o Grupo Educacdo, Estudos Ambientais e
Sociedade — GEAAS, criado em 2000. Podemos considerar que esses resultados

confirmam a afirmacéo de Guimaraes (2004, p. 119-122), de que

A educacdo ambiental vem se disseminando no ambiente escolar
brasileiro, € uma crescente insercdo em resposta as expectativas
gue a sociedade projeta sobre a escola e que a institucionalizacéo da
EA que vem se processando reflete a demanda da sociedade.

E, principalmente, em se tratando de um tema bem especifico, a formacéo de
educadores, é importante ressaltar as contribuicdes das instituicbes nesse campo,
como evidenciado no grafico e na tabela anterior.Nos eventos aqui considerados a
FURG apresentou doze trabalhos (30% do total), e a UNIVALI, por sua vez, nos
altimos nove anos, oito trabalhos (20% do total). Essas duas instituicdes
representam um percentual de 50% de todo o trabalho académico produzido nos
altimos anos, caracterizado assim seus programas pela preocupacdo em formar
educadores ambientais e o olhar atento para as transformac6es do mundo.

Nesse entendimento, destacamos algumas pesquisas que tém discutido o
tema formagdo em Educacdo Ambiental. Dentre varias, priorizamos as produzidas
por pesquisadores da regido Sul do pais.

Como foi mencionado, os trabalhos servem de referéncia para se entender
como as pesquisas de formacao de educadores estdo sendo abordadas e como vém
sendo socializadas em eventos como os Coloquios de EA e Seminarios de pesquisa
da ANPED Sul. A seguir destacamos alguns pesquisadores e um breve resumo de
seus trabalhos.

Molon (2004) apresenta o projeto de pesquisa integrada "Constituicdo do

sujeito e atividade criadora: investigando professores dos anos iniciais do ensino
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fundamental em diferentes contextos de formacdo continuada”, realizado nas
cidades do Rio Grande- RS, Florianopolis-SC e Itajai-SC. Guerra et al (2009), por
sua vez, analisam a trajetoria de pesquisa e intervencdo na insercdo da dimensao
ambiental nos processos de formacdo continuada em EA do Grupo de Pesquisa
Educacado, Estudos Ambientais e Sociedade (GEEAS), vinculado ao Programa de
Pé6s-Graduagdo Mestrado Académico em Educagdo — PPGE, da Universidade do
Vale do Itajai — UNIVALI, em Santa Catarina. Carneiro (2008) foca seu trabalho na
formacdo inicial e continuada de educadores ambientais no Parand, trabalho que
realizou em 2008.

Galiazzi et al, (2010) apresentam os resultados de uma experiéncia de
orientacdo coletiva com pressuposto na (auto)formacdo na relacdo com o outro. O
foco € o processo de formacdo de pesquisadores(as), especificamente a
reorganizacdo dos espacos de orientagdo institucionalizados de formacgédo de
pesquisadores. A certeza da necessaria ampliagdo dos espacos de formacéo
continuada e a possibilidade da contribuicdo dos grupos de orientacdo coletiva sédo
alguns fundamentos dessa experiéncia.

Marcomin et al. (2008) tém como foco em seu trabalho sensibilizar futuros(as)
pedagogos(as) sobre a importancia de incorporarem na sua pratica pedagogica
aspectos pertinentes a EA, o que é fundamental, uma vez que permite 0 rompimento
de velhos paradigmas, a reconstrucdo de valores indispensaveis a coletividade, a
integracdo e inter-relacdo entre educacdo e meio ambiente, entre outros aspectos.
Isso demonstra a grande preocupacdo desses (as) pesquisadores(as) com o
caminho e os rumos da formacéao de educadores(as) ambientais. O trabalho trata da
andlise decorrente da implementacdo, em 2005-2006, do segundo modulo de um
projeto de pesquisa em Educacdo Ambiental (EA), desenvolvido por alunos(as) e
professor do Programa de Mestrado em Educac¢éao junto aos(as) alunos(as) do curso
de graduacdo de Pedagogia. O projeto de pesquisa objetivou suscitar reflexbes
sobre Educacédo, Ambiente e Sociedade, subsidiando futuras acdes de EA, bem
como o desenvolvimento de uma nova pauta de conduta do pedagogo como
elemento facilitador do desenvolvimento de sociedades sustentaveis, contemplando
aspectos de ordem tedrico-pratica a luz da EA.

E importante observar que a complexidade da problematica ambiental exige um
saber ambiental que interprete toda essa complexidade e que possa ser

estabelecidas estratégias de acdo. Nossas acOes necessitam de uma Visao
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contextualizada do ambiente para que possamos ter clareza daquilo que fazemos e
ndo ao contrario, como bem lembra Loureiro (2004 p. 122) ndo nos remeta a uma
“falsa consciéncia da realidade” de que é apenas reciclar, portanto, os trabalhos
descritos reafirmam uma necessidade de coletividade, essa necessidade sé sera
possivel se 0 sujeito possa se sentir inserido no ambiente como um todo, o que
significa uma organizagdo em diferentes segmentos da comunidade, seja ela local
ou até mesmo global, para que os caminhos da EA possam ser compartilhados por

todos (as).

2.3 Politicas Publicas de Educacdo Ambiental em Santa Catarina

2.3.1 Politica e Programa Estadual de Educacdo Ambiental

A Educacdo Ambiental € entendida, segundo o conceito da Lei Federal
9.775/99 e da Lei Estadual 13.558/05, como processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, de uso
comum do povo essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. Isso
significa que as leis citadas anteriormente reforcam o que esta contido na Proposta
Curricular de Santa Catarina, que é anterior a elas.

Essa Proposta € um documento especifico elaborado num processo coletivo
de estudo e dialogo entre a Secretaria de Estado da Educacédo e os educadores
catarinenses. Foi concluida em 1998 e editada em trés volumes: Disciplinas
Curriculares, Temas Multidisciplinares e Formacdo Docente. Nos Temas
Multidisciplinares € que a Educacdo Ambiental foi incorporada, tendo assim

formulados seus principios:

Se a principal funcdo da educacdo ambiental é contribuir para a
formacao de cidadaos conscientes e criticos, capazes para decidirem
e atuarem na realidade socioambiental de um modo comprometido
com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade, esta
assume uma dimensao ampla, atingindo praticamente todas as areas
do curriculo, podendo ser entendida como um sindnimo do que se
entende, hoje, por Educacdo Escolar (SANTA CATARINA, 1998, p.
47).



45

O que a Proposta Curricular de Santa Catarina pretendia, na época, era
motivar o aprofundamento das atividades de EA que vinham sendo realizadas no
Estado, ao mesmo tempo reconhecendo os esforcos até entdo empreendidos. Ainda
em termos de politicas, € preciso que se destaquem 0s avanc¢os significativos nesse
Estado, como a implantacdo da Politica Estadual de Educagdo Ambiental, criada
pela Lei n° 13558, de 17 de novembro de 2005. Nela, em seu Artigo 12, entende-se
por Educacdo Ambiental na educacdo escolar aquela desenvolvida no ambito dos
curriculos das instituicbes de ensino publicas e privadas, englobando: | - educacéo
basica: a) educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio; Il - educacao
superior; 1l - educacao especial; IV - educacao profissional; e V - educacao de
jovens e adultos. (SANTA CATARINA, 2005, p. 2).

Em seu Art. 3 - inciso Il, a Lei determina que:

Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a
educacdo ambiental, incumbindo as instituicdes educativas, através
de seus projetos pedagdégicos, promover a educacdo ambiental de

maneira integrada aos programas educacionais que desenvolvem
(SANTA CATARINA, Lei 13558/2005).

Em 2008, cumprindo suas atribuicdes e revitalizando uma das suas principais
acOes a Comissao Interinstitucional de Educacdo Ambiental do Estado (CIEA-SC)
coordenou a consulta publica do Programa Estadual de Educacdo Ambiental
(ProEEA), regulamentado pelo Decreto n° 3.726, de 14 de dezembro de 2010.
Somente em setembro de 2011 o governo do Estado fez o langcamento oficial do
ProEEA, no 1° Encontro Catarinense de Educacdo Ambiental realizado na
Assembleia Legislativa do Estado de Santa Catarina — ALESC.

Destaque-se que as instituicdes que compdem a CIEA-SC (poder publico,
redes e movimentos sociais) construiram em conjunto com a sociedade catarinense
o Programa Estadual de Educacdo Ambiental (ProEEA/SC). O ProEEA/SC, é um
dos instrumentos da Politica Estadual de Educacdo Ambiental, e tem como misséo
estabelecer as condicbes necessarias para efetivar a Educacdo Ambiental no
Estado de Santa Catarina, visando a formacédo da cidadania e a construcdo da
sustentabilidade socioambiental, fundamentadas nos principios éticos de respeito a
vida, contribuindo, desta forma, para a constru¢cdo de sociedades sustentaveis.
(EPAGRI, 2011)

O Programa tem sete eixos tematicos:
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Formacao de recursos humanos para Educagao Ambiental;
Desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentacoes;
Producao e divulgacédo de material educativo;
Acompanhamento e avaliagcdo continuada;

Disponibilizacdo permanente de informacgoes;

Integragdo através da cultura de redes sociais;

N o o bk DR

Fontes de recursos.

Embora o Programa Estadual de EA de Santa Catarina seja posterior ao
projeto AMBIAL, fica evidenciado que essas agdes descritas anteriormente estavam
contempladas no AMBIAL, sendo a escola como geradora de potencialidade para o
desenvolvimento da EA, uma vez que se trabalha com educandos de diversas
realidades, mas o que se verificou foi o encerramento do Projeto em 2010 pelo
governo do Estado.

Concluindo esse capitulo é preciso lembrar que as mudancas que vém
ocorrendo no mundo globalizado, descentralizacdo do processo produtivo,
globalizacdo econbmica, inovacdes tecnoldgicas, e 0 consequente agravamento da
crise ambiental, e das desigualdades sociais, exigem cada vez mais a
ressignificacdo do papel do educador, seja no ambito profissional, seja no pessoal.

Nesse entendimento, as diferentes concepc¢des da Educacdo Ambiental, bem
como as politicas estudadas e apresentadas neste trabalho, levam a compreender
gue a EA ja é reconhecida como uma necessidade da sociedade contemporanea, o
que significa dizer que as politicas abordadas propbem acdes estruturantes de
governo para dirigir a coletividade, ou, pelo menos, é isso que se espera de tais
politicas. Desde entdo, tém-se buscado alternativas de implantagédo de politicas para
a EA, o que se torna um processo lento e permanente. Neste aspecto, a educacéo
ocupa um papel estratégico para fomentar esse desenvolvimento que se espera das
politicas para a EA, ndo como a solugdo dos problemas ambientais, mas como

mediadora na sua formacéo.
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3. METODOLOGIA

3.1 Tipo de Pesquisa

Este estudo foi desenvolvido por meio de uma pesquisa qualitativa, de
natureza descritiva, com abordagem de estudo de caso. Na concepcéo de Ludke e
André (1996), o estudo de caso “tem por objetivo aprofundar a descricdo de
determinada realidade”.

Segundo as autoras (1996), esse tipo de estudo possibilita destacar a
complexidade da situagao analisada.

O Estudo de Caso € uma categoria de pesquisa cujo objetivo € uma unidade
que se analisa profundamente (TRIVINOS, 1987, p. 133-134). E algo especifico e
delimitado, que consiste em uma descricdo minuciosa e profunda dessa unidade e
tem por objetivo relatar, de modo detalhado, um fendbmeno em seu contexto, de
forma a possibilitar um aprofundamento na analise e permitir que outros se
identifiquem com a situacao descrita e analisada.

Nesse sentido, procuramos ressaltar os aspectos que tém marcado a
implantacdo de politicas publicas para a EA e a concepcao dos professores sobre
Educacgdo Ambiental no projeto AMBIAL.

Definida a abordagem metodologica, passa-se a relatar as fontes e o0s
procedimentos de pesquisa utilizados para a coleta dos dados. Para esse tipo de
pesquisa, 0s instrumentos de coleta de informagbes foram a entrevista
semiestruturada e a analise documental, (YIN, 2010). Na concepcédo de Ludke e
André (1996), a entrevista caracteriza-se por ser um questionamento imediato, face
a face, com o objetivo de captar a partir do discursos dos atores uma determinada

situacao.

3. 1.1 Sujeitos da pesquisa

Desde a implantagdo do Projeto AMBIAL na UE, ( E. E. B. Dep. Altir Webber
de Mello) em 2003, até que o governo estadual decidisse encerra-lo, em 2010, 137
professores participaram dele direta ou indiretamente, sendo todos docentes
admitidos por contrato temporario (ACT) pelo Estado. Para esta dissertacdo, o

universo da pesquisa foi composto por seis (6) professores e trés (3) gestores
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educacionais efetivos na escola, que se dispuseram voluntariamente a participar e
gue atuavam na unidade escolar E.E.B. Dep. Altir Webber de Mello da cidade de
Curitibanos-SC, no periodo compreendido entre 2003 a 2010. Foram selecionados
os professores efetivos da UE por entendermos como a implantacdo do Projeto
AMBIAL sob a dtica dos educadores foi incorporada ou ndo. Dos professores
convidados, dois ndo responderam as perguntas e, questionados, responderam que
sua participacdo ndo se justificaria, pois, jA que se tinham aposentado, nada

acrescentariam. Foi, entdo, respeitada a decisao deles.

3.1.2 Procedimentos de analise dos dados

Nas entrevistas com os educadores, marcadas antecipadamente, conforme
sua disponibilidade de horéario foi apresentado a eles o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Apéndice A)'* para leitura e assinatura. A entrevista foi gravada.
Apés registro das entrevistas, foram analisados os depoimentos de forma a agrupa-
los em categorias.

A analise documental, “enquanto tratamento da informagao contida nos
documentos acumulados, [...] tem por objetivo dar forma conveniente e representar
de outro modo essa informacgao por intermédio de procedimento de transformacgao”.
(BARDIN, 2011 p. 51). O material coletado, foi analisado com base na técnica de

conteudo.

Trata-se de um conjunto de técnicas de analise das comunicacfes
visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descri¢do do contetido das mensagens, indicadores (quantitativos ou
ndo) que permitam a interferéncia de conhecimentos relativos as
condicbes de producdo/recepcdo das variaveis inferidas destas
mensagens. (BARDIN, 2011 p. 49).

A finalidade desta técnica € compreender os dados coletados, confirmar ou
nNao 0s pressupostos da pesquisa, responder ou ndo a pergunta formulada, além de

ampliara o conhecimento em relacéo ao tema pesquisado.

1 0s apéndices foram modificados ao longo da pesquisa conforme sugestdo da banca.
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Para analisar os dados, foram seguidas as etapas descritas por Bardin
(2011): 1. Pré-andlise, 2. Exploracdo do material e 3. Tratamento dos resultados a
partir de inferéncia e interpretacao.

A primeira etapa (pré-analise) teve como finalidade a escolha dos
documentos, bem como a transcricdo das entrevistas, levantando os temas mais
recorrentes em suas falas.

A segunda etapa (exploracdo dos dados), segundo Bardin (2011), consiste na
sistematizacdo dos dados, que envolve a codificacdo dos dados brutos dos textos,
transformando-os em recortes e posterior selecdo em categorias.

A terceira etapa consistiu em analise dos resultados obtidos, e a interpretacéo
representando a sistematizacdo dos dados, selecionando e destacando trechos das
entrevistas para analise dos dados.

A discusséo dos resultados baseou-se nos dados levantados nas entrevistas
e na bibliografia utilizada. Trechos das narrativas das entrevistas foram analisadas
para fundamentar e analisar a concepcdo dos educadores, caracterizar a trajetoria
do (a) educador (a), bem como a sua caminhada no projeto AMBIAL. A socializacao
da pesquisa sera feita em forma de palestra para a comunidade escolar, envio de
cOpias da dissertacdo a Geréncia Regional de Ensino e Secretaria Estadual de
Educacdo, apresentacdo dos resultados em eventos cientificos e encaminhamento

de artigos a periddicos da Area de Educac&o.

3.1.3 Organizacédo das entrevistas

Como ja foi explicitado, a coleta de dados foi realizada com trés professores
e dois gestores educacionais efetivos na escola, que se dispuseram a participar
como voluntarios da presente pesquisa, € que atuavam da unidade escolar E. E .B.
Dep. Altir Webber de Mello da cidade de Curitibanos-SC, no periodo compreendido
entre 2003 a 2010. E necessario, aqui, para melhor entendimento, destacar o perfil

dos gestores (G) e professores (P) da Unidade Escolar investigada.
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Quadro 03: Dados sobre a formacao dos educadores da UE

; Tempo de
Professor | Género Formagao/ano Area )
servigo
Gl Fem. Especialista/2000 | Artes 15 anos
G2 Fem. Especialista/2002 |Pedagogia 3 anos
P1 Masc. |Especialista/1989 |Matematica 23 anos
P2 Fem. Especialista/1987 |Pedagogia 25 anos
P3 Fem. Especialista/ 1999 | Historia 13 anos

Fonte: O autor

A entrevista semiestruturada consistiu em treze perguntas abertas Apéndice
C). Seguindo a concepcao de Ludke e André (1996), a entrevista caracterizou-se
pelo questionamento imediato, face a face, com o0 objetivo de captar uma

determinada situacao a partir do discurso dos atores.

A partir do momento em que a analise de contetdo decide codificar o
seu material, deve produzir um sistema de categorias. A
categorizacdo tem como primeiro objetivo (da mesma maneira que
andlise documental), fornecer por condensacdo uma representacéo
simplificada dos dados brutos (BARDIN, 2011, p. 52).

A analise dos dados foi realizada com base em dados documentais, das
entrevistas e do referencial tedrico. A partir das falas dos educadores entrevistados,
foram organizados aspectos comuns que sintetizavam elementos recorrentes nas

suas falas, norteadas pelos seguintes itens:

s Concepcdes de Educacdo Ambiental a partir da percepcdo dos
professores;

e Praticas e atividades escolares organizadas e efetuadas pelo Projeto
AMBIAL na escola;

e Concepcdo dos professores e gestores sobre o trabalho didéatico

desenvolvido com a implantacao e execucao do Projeto AMBIAL.
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4. Analise e discussao dos dados

4.1. O Projeto AMBIAL e a Educacdo Ambiental

O projeto AMBIAL foi concebido como uma politica publica de inovacdo, como
descrito anteriormente. Sua implantacdo seguiu uma diretriz especifica de promocéao
da EA como Politica Publica no Estado de Santa Catarina. Isso significou que ele
estava de acordo com as Politicas de Educacdo Ambiental descritas, tanto no
PRONEA e PROFEA, quanto na Politica estadual de EA. Assim, caberia ao governo
do Estado de Santa Catarina, por meio da Secretaria do Estado de Educacéo e de
suas Geréncias Regionais (GERED), implantar, acompanhar e avaliar o AMBIAL.

No entanto, é preciso ter cuidado para que projetos dessa ordem nao
atribuam a gestdo escolar e aos professores a responsabilidade de resolver uma
série de problemas que ndo sdo especificamente educacionais e, dessa forma,
evoquem “a crenga ingénua no poder redentor da educacdo e [revelem] a
incapacidade do Estado de gerir o bem comum”. (SAVIANI, 2007, p. 426).

Segundo o autor, as condicfes historicas atuais impdem a escola praticas
compensatoérias ao que a sociedade e o Estado ndo conseguem cumprir, forcando-a
a assumir um conjunto de programas de “diferentes ordens: de saude, nutricdo,
familiares, emotivas, cognitivas, motoras, linguisticas etc.” (SAVIANI, 2009, p. 38).

Dentro dessa perspectiva é que a Educacdo Ambiental, como bem
conceituam a Lei Federal 9.775/99 e a Lei Estadual 13.558/05, foi definida como
processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao
do meio ambiente. Portanto, € esse o sentido dado a Educacdo Ambiental como
politica publica voltada a escola.

Para analisar a caminhada do projeto AMBIAL como politica publica de EA,
foram consultados documentos como: o PPP da Escola, publicacbes e base de
dados, como o Scielo, informacdes a respeito do projeto AMBIAL. Encontramos um
anico trabalho referente ao AMBIAL (PERAZZOLI, 2009). Nele, a autora se propde
analisar a organizacdo do trabalho didatico do Projeto AMBIAL em relagdo ao

cumprimento das novas funcdes sociais e educacionais da escola.
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No que se refere ao projeto AMBIAL, a pesquisa encontrada descreve a
histéria de sua organizacao na Escola de Educac¢éo Bésica Padre Bruno Pokolm, em
Videira-SC (Meio-Oeste do Estado), seu papel educacional e didatico e as questdes
tedricas sobre as politicas publicas da educacdo, com vistas ao entendimento da
organizagdo do trabalho didatico e das fung¢Bes sociais da educacdo, além de
analisar as praticas e as atividades escolares organizadas e efetuadas pelo Projeto.
(PERAZZOLI, 2009).

Com base nesse trabalho e com dados de nossa pesquisa, referentes ao tema
Educacdo Ambiental, mais precisamente ao projeto AMBIAL, verifica-se a
necessidade de que esse programa seja pensado para além dos limites das
iniciativas do governo. Tematicas de pesquisa envolvendo as politicas publicas a
respeito da EA tornam-se importantes para podermos acompanhar e entender como
foi realizada a implantacdo dessas politicas e como estdo organizadas. E, nesse
aspecto, concordamos com Orsi quando afirma que a “EA, ndo se constroi nem se
consolida apenas com decretos e projetos. A EA representa um desafio e um
compromisso coletivo” (ORSI, 2008, p. 32). Para a discussdo dos resultados
tomaram-se como base 0s aspectos levantados e o referencial adotado, sendo ainda
utilizados trechos das narrativas das entrevistas para dar suporte as interpretacdes.

A necessidade de abordar o tema ambiental decorre da concep¢ao quanto ao
processo de reflexdo sobre as praticas existentes e as multiplas possibilidades que
estavam colocadas dentro do Projeto AMBIAL; que visava pensar na realidade que a
escola estivesse inserida, bem como seus atores pudessem defini-la como uma
nova racionalidade e um espaco no qual se articulam natureza, técnica e cultura, era
0 que se preconizava até entdo, mas essa visdo nao se efetivou de forma eficiente,
esperava-se articulagdo de todos os envolvidos (escola e governo) de maneira
interdisciplinar. Sob a logica de seu funcionamento o Projeto AMBIAL visava
promover uma educacdo critica, transformadora e emancipatéria, na pratica, o
funcionamento fragmentou em esforgos individuais e isolados, ndo se consolidando

como programa efetivo de EA.

4.2.1 ConcepcoOes de Educacdo Ambiental a partir da percepcao dos

professores
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A Educacgdo Ambiental, como bem lembra Guimaraes (1995), representa uma
nova dimensdo a ser incorporada ao processo educacional, trazendo toda uma
recente discussao sobre as questdes ambientais, valores e atitudes diante de uma
nova realidade a ser construida. Nesse entendimento, percebi a necessidade de
trazer a tona a concepcao dos educadores sobre a questdo ambiental contida no
projeto AMBIAL, bem como ressaltar as falas dos professores e gestores, a fim de
observar seu entendimento do conceito de Educacdo Ambiental que
fundamentavam o projeto.

E importante observar que, durante as entrevistas realizadas com os sujeitos
desta pesquisa, foram constatadas diferentes concep¢des acerca desse tema, a
referéncia a Educacdo Ambiental foi comum nas narrativas de todos os envolvidos
com o projeto na unidade escolar,

A andlise revelou também que parte dos educadores envolvidos com o projeto
tem diferentes concepcdes a respeito das questdes ambientais e alimentares nele
contidas. Percebemos certa fragilidade também no que diz respeito ao entendimento
dessas questdes pelos gestores educacionais da escola, conforme os depoimentos

dos envolvidos na pesquisa, como apresentado a seguir:

Gestor G1: Ha... [pausa para responder] o projeto ele veio...
(pensando para responder) um dos objetivos era reeducar né, mudar
0s costumes, tanto na educacédo ambiental como na alimentar, e de
certa maneira, no decorrer desses oito anos, a gente conseguiu
muito avanco. Porque aqui, vocé sabe (referindo-se ao entrevistador)
como professor: nés tinhamos altos indices de criangas com
desnutricdo, criancas que comiam mal, comiam errado. Entdo, como
0s projetos que foram trabalhados na grade curricular, ai..., aos
projetos interdisciplinares, as palestras, o apoio que a gente teve,
né..., do pessoal da saude, dos palestrantes que vinham... colaborar
com os projetos que estavam sendo trabalhados em sala de aula, a
gente mudou bastante (referindo aos professores) essa postura
alimentar de comer errado, entdo as criancas tavam se alimentando
bem melhor e corretamente, adequadamente. E também a questéo
dos projetos, a gente descobriu muitos talentos, os alunos
participaram de competicbes e de festivais, a gente conseguiu que
aumentasse a autoestima dos alunos, conseguiu com que eles
fossem premiados e eles se apresentassem em toda a regido,
apresentassem... e fizessem a abertura de jogos..., fizessem
abertura de eventos. Entdo, tanto reeducou as criangcas na questao
alimentar e ambiental, como também os projetos alimentaram a
autoestima... e... fizeram com que eles... é... estivessem envolvidos
agora com questBes culturais e pedagodgicas. Entdo o projeto s6
trouxe beneficios... aqui para a comunidade.
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A concepcado do G1 a respeito da relacdo entre Educacdo Ambiental e
alimentar demonstra o superficialismo desse entendimento, o que revela um
desconhecimento da finalidade e principios da EA, como destaca Loureiro (2011, p.
73-74):

A educacdo ambiental € uma praxis educativa e social que tem por
finalidade a construcéo de valores, conceitos, habilidades e atitudes
gue possibilitem o entendimento da realidade de vida e atuacéo
licida e responsavel de atores sociais individuais e coletivos no
ambiente.

O desconhecimento dessas diferentes dimensfes do conteudo, e a dimensao
ética do cuidado com a qualidade de vida e do ambiente em que vivemos, frente a
crise ecoldgica e civilizatéria fica evidenciado na preocupacdo do G1, pautada em
elevar a autoestima dos alunos com o AMBIAL.

O projeto AMBIAL também tinha como uma de suas proposicoes a realizacado
de acbdes educacionais ressignificadas & luz do PPP da escola, visando ao
desenvolvimento de trabalhos e atividades interdisciplinares na comunidade escolar
(PPP da escola, 2010). Entretanto, como evidenciado no relato, o envolvimento com
a discussado de questdes ambientais ndo esta claro, o que pode estar associado a
uma cultura jA consolidada sobre Educagao Ambiental com foco na “pedagogia

tradicional”

Dessa forma, o papel do educador que emerge da pedagogia
tradicional, como transmissor — no sentido de reprodugdo — de
conhecimentos e valores, é rejeitado, como também sao rejeitadas
as propostas que esvaziam de responsabilidade o educador na
apropriacdo dos elementos culturais pelos educandos, A proposta
central aqui diz respeito a garantia, pelo educador, desta apropriagéo
através de uma atuacao direta e intencional, que crie condicdes
educativas de reflex@o critica destes contetdos. ( LOUREIRO, et al.
2009. p. 88).

Questdes a respeito da EA aplicada principalmente na escola necessitam
passar pela ruptura de uma pratica pedagogica, e nesse aspecto, cabe ao educador
querer incorpora-la em seu dia a dia, ndo de maneira obrigatéria nem mesmo por
imposicado de uma necessidade de trabalhar mais um “conteudo”. Necessitamos de
“sujeitos ambientalmente comprometidos”, como lembram Loureiro et al. ( 2009, p.
89)
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(...) a pedagogia critica para a educagdo ambiental articula a
concepcdo de educacdo como processo de formacdo humana
unilateral com a concepcdo de ambiente pautado nos aspectos
sociais, historicos e politicos, o ambiente compreendido como
concreto pensado.

O Gestor (G2), por sua vez, no que diz respeito a relacdo entre EA e

Educacao Alimentar, considera que

[...] ambos estéo interligados, e acredito que ndo ha como trabalhar
alimentag&o saudavel sem conhecer e entender o ambiente de onde
vém os alimentos e como 0s mesmos s&o cultivados. E uma relagéo
que depende um do outro e ndo tem como dissociar. Penso que a
guestdo da educagédo ambiental passa por esse entendimento.

Na concepcdo dos gestores educacionais, percebe-se que as diferentes
abordagens da Educacdo Ambiental contidas no projeto AMBIAL ndo foram
devidamente evidenciadas. A discussdo da questdo ambiental necessita de uma
maior clareza, principalmente quando nos remetemos a escola. Cabe retomar o
discurso de que houve avan¢os na area, porém algumas davidas necessitam ser
esclarecidas: como formar, como acompanhar e quem realmente formar? A respeito
do termo “formar”, diversos pesquisadores tém discutido o seu sentido, dentre eles
Guerra e Lima (2004), que fazem importantes consideracdes sobre o conceito de
“formacao”, bem como destacam algumas pesquisas e projetos desenvolvidos no
Brasil na area de formacao em EA.

Concordando com Carvalho (2004), como educador de escola publica
acredito que essa “caréncia de trabalhos” a respeito da formacédo de educadores
necessita de entendimento e esclarecimento, assim como que se aprofunde o
conhecimento em relacédo ao tema. Portanto, definir o papel do educador ambiental
na escola se faz necessario. Essa diferenciagdo € confundida por muitos
educadores, e esse € um ponto que merece uma atencéo especial. Loureiro (2006,

p. 52-53) considera que

Cabe aos educadores ambientais entender a profundidade da crise
em que estamos inseridos, considerando suas causas estruturais,
para trabalhar com os sujeitos do processo educativo de modo que a
propria compreensdo do atual momento seja ampliada e a
informagéo seja contextualizada, servindo como parametro para a
construcao de alternativas tedricas e praticas.
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Como exemplo, citamos os cursos especificos de formacédo de educadores,
evidenciados nos trabalhos apresentados em eventos especificos como mostramos
no capitulo 2 deste trabalho.

A realidade dos professores de “sala de aula” da escola onde foi desenvolvido
o Projeto AMBIAL ndo se mostrou muito diferente do apresentado nas narrativas
anteriores. Neste aspecto, o professor (P1) apresentou o seguinte entendimento:

[...] a educacéo alimentar que eu vejo € a seguinte: que desde que o

aluno né..., a educagédo alimentar a..., (pausa para responder) a
relacdo na escola com aqueles alunos carentes com aquela
dificuldade que tem, isso foi um incentivo muito grande pro aluno
viesse pra escola se alimentasse bem e melhorasse sua
aprendizagem, (ndo concluiu a sua resposta) sua aprendizagem,
porque aluno com fome n&o vai aprender... Porque eu vejo um
relacionado com o outro, tanto a educagdo ambiental como a
educacao alimentar. Como bom exemplo, a origem dos alimentos, a
forma como € produzido, mas sempre relacionando com a
matematica... né..., até pra ficar mais interessante a aula.... (rindo).

Como evidenciado por P1, as questdes a respeito da educacdo ambiental e
alimentar ndo estdo claras, e percebe-se uma confuso a respeito. E importante que
se esclareca que a EA aplicada na escola é confusa e se resume a agdes isoladas,
mas essas iniciativas demonstram o envolvimento dos educadores. Essa realidade
necessita de um melhor esclarecimento sobre o significado dos principios e objetivos
da EA que constam nas politicas. Por isso é necessario incluir acdes que
contemplem a formacdo de educadores como meio de promocao e insercdo da
Educacdo Ambiental na escola.

No entanto encontramos um entendimento diferenciado a respeito da EA na

narrativa do professor (P2):

[...] pra mim... [pensando para responder] bem, a relacdo entre EA e
Educagdo Alimentar é assim... Se cuidarmos do meio ambiente,
utilizarmos sem destruir a agua, solo, ar, plantas e produzirmos
alimentos sem agrotéxico e ndo desperdicar, penso que esta
interligado... E trabalhando um, o outro com certeza vir4

naturalmente, pois ndo tem com vocé dissociar um do outro.

Conforme os principios descritos pela EA, o planejamento das ac¢des deve ser
essencialmente participativo, e, segundo Guimardes (1995), devem envolver

professores, alunos e segmentos comunitarios, agentes sociais de uma pratica
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social em que cada um contribua com a experiéncia acumulada, e na qual o
planejamento  participativo torna-se um instrumento para alcancar a
interdisciplinaridade pelo incentivo de uma postura integrativa. Esse era um
pressuposto do AMBIAL, mas se evidenciou em acdes isoladas, como apresentado
pelo professor P2. Como Sauvé (2005), entendo que a Educagédo Ambiental, como
apresentada, visa a induzir dindmicas sociais, de inicio na comunidade local e,
posteriormente, em redes mais amplas de solidariedade acfes essas que estavam
contidas no projeto AMBIAL, ou pelo menos eram previstas.

Os educadores assumem em sua fala o entendimento de que nem sempre
trabalhavam a EA, e que eram fatos isolados, como evidenciado pelo professor (P3):
[...] bem..., acho que n&o tinha muita relagdo, era trabalhado separado, e os temas
eram desenvolvidos de acordo com o projeto..., que era estabelecido, acho que era
iSSO.

As narrativas apresentadas nas entrevistas podem nos conduzir a um
entendimento a respeito das concepcdes de mundo e de Educacéo, particularmente
da EA; das praticas pedagogicas tradicionais e das lacunas na formacao inicial e
continuada dos professores e gestores, 0 que nos remete a Guimardes (2006),
quando retrata uma triste realidade descrita em outras escolas que dizem fazer EA:

A visdo ingénua, presa a armadilha paradigmética, tende a
reproducdo de praticas educativas consolidadas; como por exemplo,
a educacdo comportamentalista, que acredita que dando
(transmitindo) ao individuo (educando) os conhecimentos (aspecto
cognitivo) necessarios e ainda provocando nele uma sensibilizacédo
(aspecto afetivo) pela questdo ambiental, o individuo pode
transformar seu comportamento incorreto e que, se assim for, ao final
teremos como resultado da soma destes individuos transformados
uma sociedade transformada. (GUIMARAES et al., 2006, p. 71-103).

Ainda, considerando as narrativas dos educadores, ficou evidenciado que o
trabalho pedagdgico em EA na escola continua sendo isolado, como constatado em
outros trabalhos como o de Orsi (2008), desenvolvidos junto ao Grupo de Pesquisa
Educacdo, Estudos Ambientais e Sociedade — GEEAS, vinculado ao PPGE da
Univali.

Ainda, em nosso entendimento, a tentativa de abordagem da questdo

ambiental no projeto AMBIAL, desenvolvida na escola, carece também de um amplo
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envolvimento da comunidade escolar. Nesse sentido, concordo com Loureiro (2006,
p. 52) quando afirma:

Cabe aos educadores ambientais entender a profundidade da crise
em que estamos inseridos, considerando suas causas estruturais,
para trabalhar com sujeitos do processo educativo de modo que a
propria compreensdo do atual momento seja ampliada e a
informagé&o seja contextualizada.

E necessario abrir uma discussdo sobre a EA aplicada na escola, € possivel
esclarecer que acbes de formacédo de educadores ambientais sao isoladas, né&o por
falta de iniciativas, mas de politicas que valorizem realmente a importancia da EA no
contexto escolar. S6 assim poderemos dar 0os primeiros passos no sentido de sua
insergéo na escola.

Como Orsi (2008), defendo que a questédo da EA na escola estd em buscar no
ambiente educativo estratégias para mobilizar as pessoas para o pensar e o fazer
diferente. A concepcao de Educacdo Ambiental, como verificamos pela narrativa dos
professores e gestores educacionais, é superficial, portanto a sua aplicacdo na
escola carece de um acompanhamento e formacao especifica.

Essa superficialidade é perceptivel, por exemplo, na fala do gestor G1, que se
preocupava em oferecer aos educandos um espaco para atividades visando a
mudanca de comportamentos e de atitudes, considerando essa um elemento

importante do projeto:

A gente percebeu assim que eles mudaram bastante com a
depredacdo, porque a escola era altamente depredada. Era... a
guestado do lixo e das paredes riscadas e da sujeira do entorno da
escola..., a... [confusa para responder] os alunos comiam
salgadinhos..., €..., coisas,com conservantes. E a gente conseguiu
gue eles entendessem a importancia da alimentacdo saudavel. A
guestao do lixo na comunidade do entorno da escola, a preservacao
da agua, da luz. Entédo, hoje em dia a escola é muito mais bonita,
muito mais saudavel muito mais limpa. Porque os alunos
apreenderam a importancia de ter na comunidade uma escola é...
gue dé mais qualidade de vida, mais prazer é... de nao ter aquela
poluigcdo visual, né..., através do... lixo, da sujeira... Entdo nds temos
uma escola que tem horta escolar, uma escola que tem jardim, que
tem grama, que tem arvore, que... é limpa, que as salas de aula tém
ventilador, que tém cortinas, elas sdo limpas, sdo adequadas. E
antigamente, nesse escola, se colocassem um ventilador ou um
aquecedor, era tudo depredado, tudo quebrado, ndo existia hada
disso. Hoje em dia nés temos as salas equipadas com cortinas,
ventiladores e, aquecedores. No patio da escola a gente tem planta,
flor,arvores, grama, fazemos a colheita na horta, e antigamente isso
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ndo... ha uns dez anos atras isso era totalmente impossivel... aqui...,
e isso so foi possivel com o projeto AMBIAL. (G1).

O gestor considerou que essas a¢fes foram as principais mudancas, embora
nao soubesse explicar melhor como o Projeto teria alcangado tais resultados.

Por outro lado, esse beneficio, o0 da permanéncia dos educandos na UE, foi 0
principal ponto de destaque do projeto AMBIAL, o que, segundo ele, contribuiu de
forma eficiente para combater a indisciplina e ociosidade dos educandos, além do
aumento do sentimento de pertencimento a escola.

Ao teorizar sobre a importancia dos lugares para a Educacdo Ambiental, Grin
(2002) salienta que talvez a heranca mais importante do cartesianismo, é o fato de

gue perdemos a nocédo de lugar. Defende o argumento que

Para termos praticas mais ecologicamente orientadas precisariamos
nos “sentir em algum lugar”. “Estar em um lugar”, ter “a nocao de
lugar” € um modo de pertengca ao mundo e é importante para nossa
percepcdo priméria e interconexfes com o mundo ndo-humano.
(GRUN, 2008, p. 1 -2).

Ainda, para esse autor (2008, p. 8), “Se sentir em um lugar” € uma condi¢cao
sine qua non de nossa existéncia e € também uma condi¢cdo ecoldgica de nossa
resisténcia no mundo.

Nesta mesma perspectiva, Sa (2005, p. 249) enfatiza que o enraizamento
fisico e biologico do sujeito humano € uma referéncia necesséaria na construcdo da
ideia de pertencimento do sujeito vivo as suas pré-condi¢des de vida, ou seja, a auto
compreensao humana como coexistentes em um cosmos e em um oikos.

Esse pertencimento também tem relagdo com o aumento da autoestima,

caracterizado nas falas dos educadores, conforme narrativa do professor (P1):

Na escola é a questdo da autoestima daqueles alunos que
desenvolveram alguns projetos dentro da... desse processo... A
autoestima do aluno melhorou bastante, como exemplo posso citar
gue, ha algum tempo, eu tinha dificuldades com alunos, dentro da
matematica, e que a gente tinha como negociar e mostrar pra ele que
muitas vezes temos que fazer uma coisa que n&o gostamos pra ter
uma coisa que gostamos, e que foi uma coisa que deu resultado.
Tem ai o exemplo da educacao fisica, dos projetos, entdo..., essa
parceria com a matematica. O professor de educacdo fisica do
projeto negociando e até mesmo com aqueles alunos que tinham
dificuldade na indisciplina, porque isso foi bom e deu resultado.
Entdo, aqueles alunos que participavam do projeto, eles se sentiram
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mais valorizados, e o professor com a escola pode negociar algumas
pendengas com alunos indisciplinados. E desse ponto de vista, pro
professor, foi uma autonomia..., foi uma forma de melhorar sua aula
e obter uma disciplina maior, né, porque eles ndo queriam sair do
projeto. E antes desse projeto a escola estava sendo depredada,
entre outras coisas.

Conforme narrativa do educador, a continuacdo dos educandos no projeto
estava centrada em comportamentos e atitudes “corretas” para, assim, ndo sair do
projeto ou deixar de usufruir dos beneficios que o projeto proporcionava. Nesse
sentido, ndo percebo uma relagéo direta com as questdes da EA. Como Tozoni-Reis

(2008), considero que, muito mais do que mudanca de comportamentos,

A educacdo ambiental, portanto, como educacdo critica e
emancipatoria, € um processo politico de apropriagdo critica e
reflexiva de conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos que
tem como objetivo a construgdo de uma sociedade sustentavel do
ponto de vista ambiental e social. Se o pensar e agir educativo sobre
0 ambiente exige definicdo conceitual, € importante também que a
EA seja estudada para que cumpra seu papel respondendo as
expectativas sobre sua atuacdo. Nesse sentido, estudamos as
metodologias aplicadas a EA. Dentre as preocupacoes
metodolbgicas mais significativas para esse pensar e agir educativo
sobre o ambiente esta a definicdo do papel do estudo dos temas
ambientais. TOZONI-REIS (2008, p. 57).

E importante que se estabeleca que essa definicdo, como apresentada, seja o
gue se espera quando se trabalha com projetos como o AMBIAL, ou que pelo menos

se possa entender assim, como bem define o professor (P3) em sua narrativa:

Bem..., acredito que nos projetos trabalhados na escola houve um
crescimento pessoal e intelectual dos alunos... O envolvimento deles
e da comunidade nas atividades realizadas na UE. Assim, eles
passaram a cuidar mais da escola, pois antes eles n&do tinham esse
cuidado..., e penso que isso foi 0 que mais mudou a maneira deles
verem a escola.

Essa maior participacéo e a sensacao de pertencimento ao ambiente escolar
pode ser verificada também pelo aumento da participacdo dos estudantes nos

eventos promovidos pela escola, como demonstra a Figura 01.



61

Figura 1: Evento com participacdo professores e alunos da UE.
Fonte: Arquivo da escola, ano 2010.

4.2.2 Praticas e atividades escolares organizadas e efetuadas pelo Projeto
AMBIAL na escola

E importante lembrar que a principal critica feita por Paulo Freire (1996) a
educacao diz respeito as suas caracteristicas “antidialégicas”, que levam a praticas
pedagdgicas inadequadas, o que ele chamou de educacao reprodutora ou bancéria.
A Educacdo Ambiental coincide com essas praticas e exige uma nova postura
diferenciada do professor apenas “conteudista” ou meramente repassador de
informacdes, como bem lembra Guimarédes (2004). Mais do que isso, por suas
caracteristicas criticas e reflexivas, a Educagdo Ambiental passa a exigir uma
postura de imersdo. Porém, na fala do G1 percebemos que a discussdo das

guestdes ambientais na escola também néo é clara:

[...] a gente trabalhava aquelas... [confusa na resposta] a questéo
ambiental daquela forma que todo o professor trabalha que da uma
pincelada la no plano de curso..., né..., mas era, era... muito pouco.
Entdo, o projeto veio obrigar e garantir com que todo professor,
independente de sua éarea, se envolvesse na questdo ambiental e
alimentar de uma maneira mais profunda. Os alunos nunca tinham
visitado o lixao (aterro sanitario do municipio), eles nunca..., eles ndo
sabiam direito as consequéncias da educacdo como ambiental e
alimentar como um todo... E, com o projeto, ele obrigava que todo
professor se comprometesse a trabalhar profundamente esses
assuntos.
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Entretanto, é preciso deixar claro que as questfes ambientais ndo podem ser
atreladas apenas a ac¢des pontuais, como a visita ao lixao da cidade, como relatou o
educador G1 em sua fala, 0 que nos remete novamente a praticas pontuais da EA
tradicional. “Os educadores, apesar de bem intencionados, geralmente ao buscarem
desenvolver atividades reconhecidas como de educacdo ambiental, apresentam
uma pratica informada pelos paradigmas da sociedade moderna” (GUIMARAES,
2006: 23).

As afirmacdes de senso comum parecem ser de consenso também entre os

gestores, se levarmos em conta a afirmacéo do gestor (G2) em sua narrativa:

Sim, com toda a certeza... né..., entdo [pausa para responder] era
trabalhada a conscientizacdo e preservacdo do meio em que estava
inserido. Nés faziamos visita ao aterro sanitario para que eles
pudessem ter a percepcao do lixo que é produzido..., reciclagem do
lixo, e também a coleta seletiva, pois assim nos estdvamos
mostrando a importancia que temos que ter com o meio ambiente.

Uma fala de Loureiro (2006, p.28) nos remete a um entendimento de
compromisso, o de tomar partido frente aos desafios que a Educacdo Ambiental nos
mostra: “Educar é negar o senso comum que temos”.

Essa constatacdo nos leva a concordar também com autores como Sato
(1997), Carneiro (1999, 2007), Guerra (2001), Guimardes (2004, 2006), Tristao
(2004), Zakrezvsky (2002), Leme (2006), dentre outros, quando consideram que, de
modo geral, as escolas restringem sua pratica de EA a projetos tematicos,
desarticulados do curriculo e das possibilidades de didlogo das varias areas do
conhecimento que envolve o tema. Isso fica evidenciado na fala do professor (P3):

Entdo, dentro da educacdo ambiental, é... mais trabalhado a
reciclagem do material organico, os passeios pelo bairro. Também
era trabalhado a questdo da consciéncia ambiental, e também outra
coisa, foi feito varias vezes mutirdo de limpeza na nossa
comunidade, e em relacdo a educacao alimentar, uma alimentacdo
mais saudavel e também é trabalhado a questado do desperdicio dos
alimentos, acho que é isso.

N&o fica claro nessa narrativa, e também nas anteriores, quais 0s objetivos e
as estratégias didaticas utilizadas para inser¢cdo dessas teméticas no AMBIAL. Isso
significa que os temas ambientais, como nos ensina Layrargues (2002), ndo podem

ser tomados, no processo educativo ambiental como atividades fins, mas que
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possam ser geradores de reflexdes para a apropriacdo critica do conhecimento
sobre as relagdes humanas com o ambiente.

Ao tratar sobre determinado tema ou questdo ambiental, uma diversidade de
concepcles e conceituacfes podem emergir a respeito do que se entende por EA,
do que esta “sob o guarda-chuva desta denominagao” (CARVALHO, 2004, p. 14). E
€ por isso que a EA “deixou de ser vista como uma pratica pedagogica monolitica e
comegou a ser entendida como plural, podendo assumir diversas expressoes”
(LAYRARGUES e LIMA, 2011, p. 11).

Para que essa mudanca de concepc¢ao sobre a EA se efetive, Guerra (2003)
afirma que ela, principalmente no ambiente escolar, possibilitaria o diagnostico e
implantacdo de solucbes, visando a minimizacdo dos problemas ambientais que
envolvam a comunidade escolar, o que ndo pode ser identificado nas acbes
relatadas pelos professores e gestores do AMBIAL.

Portanto, nas préaticas pedagogicas exercidas pelos educadores é preciso
superar essa concepcdo de senso comum de que a EA de resume ao ato de
recolher, separar e “reciclar’ residuos na escola, sem discutir o modelo econémico
capitalista, as relacbes de consumo, a extragdo de bens e servicos naturais e a
producédo de residuos, dentre outros.

Entretanto, essa visdo simplificada a respeito de questdes como a da gestéao
dos residuos na escola, também pode ser superada por concepc¢fes mais sistémicas

de ambiente, como demonstra o entendimento do educador (P2), em sua fala

[...] sim..., sempre, eu desenvolvia projetos..., € uma das coisas que
eu mais utilizava e trabalhava era o0 meio ambiente..., contextualizava
com meus alunos mostrando a importancia de se cuidar do ambiente
em que vivemos.

Reforcando o tema da formacdo em Educagdo Ambiental, Guerra e Orsi
(2008 p. 28) nos fazem refletir que:

E necessario que quanto mais estudos, pesquisas sobre como
conduzir os processos de formagdo inicial e continuada de
educadores ambientais mais lacunas sdo encontradas e
interrogacdes para prosseguir nessa caminhada de transformacéo
das préticas pedagdgicas e da propria sociedade.

De fato, essa constatacao ficou evidenciada nas entrevistas dos educadores.

Necessitamos de um maior envolvimento a respeito de questdes ambientais, e
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essas lacunas citados pelos autores € que precisam ser preenchidas. Esses
espacos carecem de um melhor esclarecimento, para que realmente possamos dar
sentido a Educacdo Ambiental.

Assumir essa dimensao educativa critica, transformadora e emancipatoria
significa passar da unilateralidade para a onilateralidade o que € segundo Tozoni-
Reis (2007, p.23):

(...) resultados da superacéo da alienacdo e da ideologia como parte
do processo de formagdo humana, resulta também na articulagédo
radical da teoria como pratica social- a praxis. Fundamentada no
pensamento marxista, a educacao critica preocupa-se em articular a
consciéncia da alienagédo e da ideologia como transformadora das
relacbes sociais que produzem, ou seja, a educagdo critica voltada
para a formagédo humana plena, compromete-se com a prética social.
Transformadora, como a construgéo de relagbes sociais plenas de
humanidade. Trata-se, portanto, de educar para a transformacdo néo
do sujeito individual, mas das rela¢cfes sociais de denominacéo.

Assim, essa educagédo vem como superacdo da EA conservadora que muitas

vezes acaba por produzir dicotomias e reducionismos na acao educativa ambiental.

4.2.3 Concepcbes dos professores e gestores sobre o trabalho didatico

desenvolvido com a implantacdo do Projeto AMBIAL.

A organizacdo do trabalho didético, tal como se entende aqui, se expressa,
neste estudo, ndo somente no que Saviani (2007, p. 447) denomina “a atividade
docente propriamente dita” e a sua “fungdo especifica, ligada ao dominio dos
conhecimentos sistematizados”, mas também estende-se as atividades pedagdgicas
do Projeto AMBIAL, o que nos leva a entender que o desempenho do papel do
educador formador das varias competéncias nos educandos esta diretamente ligado
ao seu processo de formacgéo. Colaborando para tal argumento, Alves (2005, p.
10-11) considera a organizacao do trabalho didatico de uma maneira mais geral e

apresenta trés aspectos que a envolvem:

a) elaé, sempre, uma relacdo educativa que coloca frente a frente
uma forma historica de educador, de um lado, e uma forma historica
de educando(s), de outro; b) realiza-se com a mediacdo de recursos
didaticos, envolvendo os procedimentos técnico-pedagogicos do
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educador, as tecnologias educacionais pertinentes e os contetdos
programados para servir ao processo de transmissdo do
conhecimento, ¢) e implica um espaco fisico com caracteristicas
peculiares, onde ocorre.

Ao levar em conta esse contexto, entendemos que a organizacao didatica
contida no Projeto AMBIAL poderia direcionar o trabalho dos educadores. Cabe
lembrar que seria necessario que os professores envolvidos nele tivessem a
concepcao e o conhecimento das teorias que explicam a construcao desse processo
de aprendizagem, para que pudessem realizar mudancas significativas e eficientes
na pratica pedagdgica e nas suas propostas didaticas.

Ratifico a relevancia, para o processo de ensino e aprendizagem, de que o
professor conheca tanto as teorias de aprendizagem quanto os recursos disponiveis
que podem ser aplicados em varias metodologias de ensino, ou que possam
direcionar o seu foco. E nesse contexto que o papel da formacg&o especifica se torna

fundamental. Assim, para o gestor (G1):

O que mudou, assim..., acho que pra todos aqui, a gente ndo acha
mais gue so6 por ser professor de portugués, matematica, ou de artes
ou de qualquer disciplina que eu néo esteja responsavel e néo se
tenha comprometimento de colocar no meu plano de curso, que eu
tenha a obrigagcdo de trabalhar as questdes ambientais e a questédo
alimentar e a questdo da cidadania e as questbes da saude da
gualidade de vida nas minhas aulas. Entdo o que mudou é que hoje
qualquer professor daqui... que for sentar para fazer seu plano de
curso, ele vai colocar esses conteudos..., é..., no seu plano de curso,
porque ele sentiu que hoje, com toda a tecnologia, com todo o
desenvolvimento que.., esta... a vida [afirmag&o] como um todo, todo
o professor tem a obrigacéo de trabalhar isso, entdo o que mudou na
postura pedagdgica minha e dos colegas aqui da escola que ja séo...
efetivos e que estdo aqui ha anos..., € que hoje a gente... ndo
consegue fazer mais o planejamento sem abordar essas questoes...,
nés somos... , e sabemos, somos conscientes da obrigagdo que cada
professor tem de estar trabalhando essas questfes para formar um
cidad&o o mais completo.

Entendemos na fala de (G1) que o trabalho coletivo evita que os professores
conduzam seus trabalhos isoladamente, em diferentes dire¢cfes, pois a producao de
praticas educativas e aprendizagens significativas surge de uma reflexdo da
experiéncia pessoal partilhada entre os colegas. E perceptivel na fala do educador a
influéncia do projeto em suas préticas cotidianas e os resultados trazidos com a sua

implantacdo na UE, como bem define o gestor (G2):
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Olha..., eu percebi que podemos associar a teoria com a pratica de
uma forma que todos ganham. Quando entendi o projeto, percebi mais
claro o que era trabalhar na pratica a interdisciplinaridade..., achava
gue tava longe de acontecer..., e 0 projeto clareou pra mim.

A educacdo ambiental €, portanto, uma formac&o interdisciplinar, pois a

dimensdo ambiental envolve as mais diferentes areas do conhecimento cientifico.

Guimaraes (2007, p. 59) destaca que:

A abordagem interdisciplinar objetiva superar a fragmentacdo do
conhecimento. Portanto, esse € um importante enfoque a ser
perseguido pelos educadores ambientais, ja que permite, pela
compreensdo mais globalizada do ambiente, trabalhar a interacdo
em equilibrio dos seres humanos com a natureza.

Como professor da UE pesquisada, percebo pela minha préatica, que a

interdisciplinaridade é tratada como uma obviedade, adotando-se o significado

natural da palavra e néo se refletindo sobre suas implicacdes no cotidiano escolar.

Ao se fazer a adocdo espontanea da interdisciplinaridade na escola, como

apresentado pelo G2, sugere-se que respostas a esse respeito sdo espontaneas e

nao adotadas de forma real e precisas quase nunca sao analisadas e debatidas de

forma clara e explicita.

Verificamos na narrativa do professor P1 que a sua preocupacdo estava

pautada em fazer com que os educandos pudessem fazer relacbes com a

matematica.

Bem, na minha pratica o projeto acrescentou, porque a gente viu no
aluno que.. [pausa para responder] melhorou a autoestima dele, que
melhorou bastante, e nds, como professores, passamos a conhecer
mais o aluno, e consequentemente o teu trabalho dentro de sala de
aula, a maneira de vocé trabalhar. O meu trabalho é individual,
porgue eu olho o caderno do aluno diariamente e vocé viu, o aluno
gque participou mais dessas atividades, ele teve... um desempenho
melhor dentro da minha disciplina, ele desenvolveu bem melhor os
contetdos porque eram aqueles alunos que participavam mais do
projeto, né..., aquele aluno que participava do projeto no contraturno,
esse aluno comegava a se destacar, e vOocé mostrava que a
matematica estava presente, conseguia relacionar o que ele tava
aprendendo no projeto com a matematica. E dessa maneira de
trabalhar e mostrar aquilo que ele tava aprendendo, era mais facil de
introduzir uma dificuldade que ele tinha dentro da matematica e
associar o que ele tava fazendo, e tudo isso com as atividades dentro
do projeto, e era uma forma de clarear aquilo que tava sendo
trabalhado. Mas ndo eram todos que participavam, certo? Entdo vocé
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usava isso e onde aparecia a matematica, as relacdes de consumo,
associando, é claro, com a questdo de meio ambiente, esse projeto
te clareava, ele permitiu trabalhar interdisciplinarmente, o projeto
permitiu o aluno fazer aquilo que ele gostava... E isso fez com que o
nosso aluno melhorasse, foi 0 que percebi quando trabalhava com o
projeto.

No que se refere ainda a aspectos do projeto, para os educadores ele foi
importante, pois representou um direcionamento em sua pratica. Na entrevista, o

professor (P2) revela sua concepcgao:

Vejo assim..., com a adesdo ao projeto, a escola recebeu verbas e
adquiriu mais materiais didaticos, ficando melhor para se trabalhar
com aulas mais diversificadas, atraindo assim a atencdo dos
educandos para os temas trabalhados, passando a conscientizagédo
da importancia de se cuidar do meio e da saude alimentar.

Diante dessa realidade, percebemos que a acdo educacional que se
apresentou com o referido projeto estava pautada em um contexto que permitia a
reflexdo a cada situacdo de aprendizagem, a partir da realidade em que estdo
inseridos tanto do educador quanto do educando, pois 0 ensino ndo € uma acgao
neutra, situacéo esta constatada nas entrevistas, que consideraram a importancia do
projeto para a UE.

Dando prosseguimento a analise das entrevistas, alguns educadores
destacaram que uma das principais dificuldades encontradas foi a de comecar o
projeto sem saber como iria funcionar, além de relatarem a falta de planejamento e
de uma formacdo especifica, como também de espaco fisico na escola para o

desenvolvimento das atividades. Para o gestor G1:

(suspirou fundo para responder)..., a dificuldade..., a principal
dificuldade é o espaco fisico..., porque a nossa escola, ela ja tem
esse problema independente do projeto AMBIAL. Entdo, o espaco
fisico € minimo, tirando a quadra esportiva s6 sobra os corredores na
escola, sdo 700 alunos transitando em pequenos corredores..., e...,
entdo nés tinhamos trés professores da grade curricular da educacéo
fisica, e ndo tendo nem uma sala disponivel pra funcionar o projeto e
ainda viriam mais projetos esportivos e... artisticos, entdo nos
precisavamos de espaco fisico pra estes projetos acontecer e... a
escola nédo tinha, e ndo tem... esse espaco fisico, mas nédo foi por
causa disso que... a gente ndo abracou o projeto e os projetos nédo
funcionaram... Entdo a gente acabou fazendo... uma divisdo do
hordrio da quadra, a gente..., os professores se adaptaram ao
espaco fisico..., entdo a gente usou o campinho (terreno baldio ao
lado da escola) pra dar aula, professor ja deu aula na rua aqui na
frente, o professor d4 aula no corredor, o professor da aula onde
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da..., tem aula de violdo debaixo da arvore, na escada da escola, na
biblioteca, no refeitério..., entdo a gente aprendeu a usar 0s espacos
a onde estava disponivel, onde dava. Nao foi por causa disso que 0s
projetos ndo aconteceram..., entdo..., |4 no cantinho vocé vé um
grupinho fazendo aula de violdo, ali do lado tem uns alunos
ensaiando uma coreografia, daqui a pouco tem uns alunos fazendo
aula de informatica e... (falando com convic¢ao, entusiasmo) nao foi
por isso que o projeto ndo aconteceu..., 0 projeto aconteceu mesmo
nao tendo uma sala especifica pra ele acontecer, ndés ndo temos uma
sala de projeto, e funcionam seis projetos.

Podemos afirmar que o siléncio nessa narrativa, se caracteriza de trés modos:
a) a politica do siléncio: que se manifesta de duas formas o siléncio constitutivo e o
siléncio local. “O siléncio constitutivo pertence a ordem de producdo do sentido,
representa a politica do siléncio como um efeito de discurso que instala o anti-
implicito, se diz x para nao dizer y, apagam-se 0s sentidos que se quer evitar,
sentidos que poderiam instalar o trabalho significativo de uma outra formagéo
discursiva. O sentido local se manifesta através da censura, trata-se da producéo do
sentido como uma estratégia politica de producdo do interdito, do proibido, a
interdicdo do dizer (ORLANDI, 1992, p.75-77);

b) através do siléncio, “podemos passar das palavras para as imagens e as
metaforas” (op.cit., p.15);

c) “a materialidade do siléncio esta especificada na relacdo do imaginario com o
real” (idem, p.16).

O siléncio tem um sentido que é proprio dele mesmo, e tem sentidos que ele
adquire na sua relagdo com o dizivel, portanto o educador passa o seu sentimento
de preocupacdo com questdes tdo pontuais a respeito do espaco fisico da escola.

Retomando, o tema a respeito de formacdo de educadores, como bem
pontua Saviani (1994), devem estar focadas principalmente no educador, em buscar

formas mais adequadas para atingir seus objetivos:

As relacdes dos sujeitos entre si e com o0 ambiente em que vivem do
ponto de vista histérico, social e ambiental, sdo tematizados pela
educacao, que passa a ter dimensdo ambiental, decidindo por uma
ética para a melhoria da qualidade de vida. Para concretizar esses
objetivos e metas, a educacdo, como atividade intencional da prética
social, tem especificidade tal que necessita preocupar-se, por um
lado, com a identificacdo dos saberes necessaria a apropriacdo
critica da realidade pelo ser humano, e, por outro, com a descoberta
das formas mais adequadas para atingir esse objetivo. (SAVIANI,

1994, p. 65).
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E também indispensavel que essas acbes ndo sejam desconectadas da
realidade em que ocorrem. A preocupacdo dos gestores educacionais, por exemplo,
estava pautada no espaco fisico, evidenciada em suas narrativas, conforme
entendimento do gestor G2: Assim... (respirando alto) o que eu sempre percebi foi a
questdo do espaco fisico, 0 que mais nos preocupa, ocasionando assim uma
dificuldade de trabalho com os projetos.

Em sua narrativa o professor P1 destaca que faltou um melhor
acompanhamento efetivo por quem deveria acompanhar, e que o Projeto tivesse
sido esclarecido de uma maneira melhor, referindo-se a questbes pontuais,

conforme sua fala:

Eu assim... a dificuldade maior foi pro educador..., porque néo é facil,
vocé chega de repente na escola, vocé tem uma estrutura completa,
e quando ndo se conhece, vocé acha que ta preparado pra uma
coisa e acaba sendo outra, porque a gente néo sabia o que era ao
certo esse projeto..., o educador, hum projeto desse ai, acaba...
sendo conforme a realidade, do aluno, do seu contexto..., pelo
menos foi assim pra mim. Mas depois foi ficando mais claro..., o
projeto € bom..., mas o professor tem gque ser malabarista, né (rindo),
e tem que ter dominio daquilo que ele ta indo e saber conduzir seus
alunos, ele tem que ter objetivo. E ndo € s jogar e dizer “‘quero as
coisas” e pronto. E isso é uma competéncia do professor, mas como
se foi assim jogado e pronto, acho que faltou mais esclarecimento a
respeito do projeto..., dai o trabalho seria bom.

A esse respeito destaco e concordo com o pensamento de Névoa (2001), que
entende a formacdo como algo continuo na vida do educador. Ele se refere a escola
como um lugar educativo e como polo norteador da formacdo continuada, onde
trabalhar e formar sejam atividades complementares e a formacéo continuada seja
presente como um processo integrado ao sistema escolar e ndo como um anexo ou

exigéncia da instituicdo ou do sistema, isto é:

a formacado de professores é algo, como eu costumo dizer, que se
estabelece num continum. Que comeca nas escolas de formacao
inicial, que continua nos primeiros anos de exercicio profissional. Os
primeiros anos do professor — que, a meu ver, sao absolutamente
decisivos para o futuro de cada um dos professores e para a sua
integracdo harmoniosa na profissdo — continuam ao longo de toda a
vida profissional, através de praticas de formacédo continuada. Estas
préaticas de formacéo continuada devem ter como polo de referéncia
as escolas. Sao as escolas e os professores organizados nas suas
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escolas que podem decidir quais sdao os melhores meios, 0s
melhores métodos e as melhores formas de assegurar esta formacéo
continuada. Com isto, eu ndo quero dizer que nao seja muito
importante o trabalho de especialistas, o trabalho de universitarios
nessa colaboracdo. Mas a logica da formacdo continuada deve ser
centrada nas escolas e deve estar centrada numa organizacao dos
proprios professores (NOVOA, 2001, p. 2).

Retomando o tema, entendo que é necessério um comprometimento de toda
a comunidade escolar e a unido com 0s gestores publicos para efetivagdo e
acompanhamento da insercdo da EA na escola. Entretanto, ndo cabe a escola a
funcdo de gerenciamento, mas de parceria para sua efetivacdo. Linhares (2004)

também ressalta

A importancia de que a formacdo dos professores seja continua,
permanente e vigorosa para que seja capaz de ressignificar a cultura
escolar vigente, dotando-a de aberturas e movimentos instituintes por
includentes, canalizando para a instituicdo escolar observacoes,
andlises e intervengdes que atendam suas singularidades e nédo
deixem escapar as articulacdes que mantém com a sociedade e com
a histoéria da humanidade. (LINHARES, 2004, p. 63).

Nesse entendimento, um dos educadores (P1) constatou que a formacgao
foi um ponto falho. Os educadores P2 e P3 consideraram que o ponto falho no
projeto foi a questao de espaco fisico, como bem destacaram em suas narrativas:

Para ser sincera, para o desenvolvimento dos projetos como
ginastica, canto, xadrez e violdo, a falta de espaco para essas aulas
acontecer era depois do horario ou na biblioteca ou ainda embaixo
de uma arvore, detalhe (mostrando indignacédo), ndo podia se usar a
biblioteca nestes momentos. A escola ndo possuia e ainda nao
possui a quadra fechada, o que ajudaria muito, o barulho também em
lugares inadequados atrapalhava, pois era do lado das janelas das
salas de aula. (P2).

Essa situacdo também € evidenciada pelo educador P3: (rindo) a maior
dificuldade na nossa escola foi sem davida o espaco fisico, porque a escola ndo
tinha e ndo tem condicbes fisicas adequadas.Imagine se tivesse condicdes
melhores.

Os educadores consideram que o ponto falho do projeto estava no espaco

fisico na UE, mas é importante lembrar que acfes a respeito de EA aplicadas néo
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dependem apenas de espaco fisico, mas de uma integracdo coletiva, como bem
lembra Guimaraes (2006, p.23).
Também Saviani (2009) escreve sobre o papel das instituicbes escolares,

assim definindo-o:

Ordenar e sistematizar as relagbes homem-meio para criar as
condigcbes Otimas de desenvolvimento das novas geracfes, cuja
acao e participacdo permitam a continuidade e a sobrevivéncia da
cultura e, em ultima instancia, do proprio homem. Portanto, o sentido
da educacéo, a sua finalidade, é o proprio homem, quer dizer, a sua
promocéo. (Saviani, 2009, p. 51).

Nessa perspectiva, entendemos a escola como uma instituicdo, além de
educativa, também de carater social, nesse sentido é que o projeto AMBIAL foi
planejado e implantado.

Ao longo desta pesquisa com o0s gestores educacionais e professores, foi
possivel perceber o esforco, mesmo que timido e com acdes isoladas e individuais,
uma vez que fundamentos e principios a respeito de Educacdo Ambiental e
educacdo alimentar, contidas no projeto, ndo estavam suficientemente claras.
Também nédo foram disponibilizados pela SED e GERED momentos de formacéo
continuada que visassem ao aprofundamento tedrico-metodolégico sobre o Projeto
AMBIAL.

Os dados coletados e da andlise das narrativa de professores e gestores nos
permitem afirmar que o projeto AMBIAL, no que tange a suas prerrogativas, o de
promover espaco para atividades interdisciplinares para os educandos atingiu o seu
objetivo, porém ndo atingiu o seu proposito quanto a inser¢do da dimenséao
ambiental no curriculo da E.E.B. Dep. Altir Webber de Mello.
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5. Caminho Percorrido: Consideracfes e recomendacgdes

Esta pesquisa teve como objetivo caracterizar a concepcao de educacgao
ambiental de professores do projeto de Educacdo Ambiental e Alimentar - AMBIAL,
na E.E.B. Dep. Altir Webber de Mello, municipio de Curitibanos-SC, no periodo de
2003 a 2010.

A realizacdo deste trabalho seguiu uma trajetéria que explorou, a luz de
fundamentacdo tedrica sobre educacdo, principalmente EA, e formacdo de
professores, a concepcdo dos educadores atuantes na referida UE, no intuito de
explicitar o seu entendimento de Educacdo Ambiental contida no Projeto AMBIAL,
bem como caracterizar suas praticas e as atividades escolares organizadas e
efetuadas pelo projeto.

Ao analisar o caminho percorrido, pode-se perceber que o tema Educacao
Ambiental tem uma consistente producao cientifica, mas, por outro lado, a pesquisa
em formacdo de professores (as) educadores (as) ambientais ndo se constitui
ainda como uma area solida, sendo explorada por poucos pesquisadores, embora
na regido Sul tenhamos identificado um significativo avanco no que diz respeito aos
eventos cientificos de divulgacdo das pesquisas em EA (EPEA, ANPED Sul e
CPEASuUI) realizados pelos Programas de Pés-Graduacao.

O percurso realizado permitiu, como todo trabalho cientifico, refletir e
contribuir para o entendimento das relacbes complexas que sdo as questdes
ambientais, principalmente quando nos remetemos a escola e a projetos que visem
sua implementacéo.

A pesquisa tornou-se substancial a medida que revelou a existéncia de certa
fragilidade na compreenséo, por parte dos educadores e gestores educacionais, de
conceitos e questdes ambientais contidas no Projeto AMBIAL.

Foram apontados problemas, dificuldades e beneficios com a implantagéo do
projeto na unidade escolar. O projeto AMBIAL foi uma ferramenta importante para a
escola em diferentes aspectos ja citados anteriormente. Alguns fatores e obstaculos
pedagogicos e epistemolégicos destacados pelos educadores e gestores em suas
narrativas mereceriam um melhor direcionamento:

e Formacéo continuada para os professores;

e Espaco fisico para serem realizadas as atividades;
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e Estender o projeto para toda a comunidade escolar;

e Falta de continuidade do projeto (fim do projeto AMBIAL);
e Rotatividade de professores no projeto;

e Comprometimento na execuc¢ao do projeto;

e Falta de acompanhamento e avaliagéo do projeto.

De fato, esses foram alguns pontos destacados como fatores e obstaculos a
serem superados.

Entretanto, segundo os educadores, o Projeto também apresentou beneficios,
como:

e Participacdo dos educandos nas atividades;

e Valorizacao e respeito entre professores e educandos participantes do
projeto;

e Diminuicdo da violéncia (entre alunos) e vandalismo;

e Realizacao de atividades variadas na UE;

e Organizacdo da préatica didatica dos professores participantes do
projeto (EA).

Quanto as dificuldades e obstaculos, é importante destacar que a pesquisa
apontou que o tema Educacdo Ambiental ndo se apresentava de forma clara no
Projeto AMBIAL. Os gestores educacionais e professores tenderam a reduzir
Educacdo Ambiental a temas como reciclagem, cuidado com a &gua etc.,
evidenciado nas entrevistas.

Os educadores entrevistados demonstraram em suas praticas ter
conhecimento, mesmo que superficial, do Projeto de Educacdo Ambiental.
Entretanto, perceberam mudancas significativas na escola e na sua pratica
pedagogica que, mesmo que timidas, foram importantes para um direcionamento de
sua organizagdo didatica, sendo esse resultado apontado como beneficio
conquistado como o Projeto na UE.

Todavia, mesmo percebendo que os educadores e gestores se esforcaram
para inserir qguestdées ambientais em suas praticas, a sua compreensdo do tema nao
aparece de forma clara e concisa, como apontado anteriormente. Portanto, é
pertinente destacar que a formacao dos educadores, no que diz respeito a Educacéao
Ambiental, deve estar embasada na necessidade de compreender a sua realidade e

seu contexto, e que o educador realmente queira incorpora-la a sua pratica. Para
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isso é preciso construir de forma coletiva agdes que possam preencher esse vazio, a
partir da formacgéo especifica do professor. No entanto, a EA critica e transformadora
nao € consenso entre aqueles que se dedicam a realiza-la, trata-se portanto de uma
escolha politica marcada por uma ideia de que vivemos numa sociedade
ecologicamente desiquilibrada, neste contexto o AMBIAL como apresentado
encaminhava para equilibrar essa desiquilibrio, mas o resultado apontou para uma
politica desconexa.

Para concluir, entendo ser significativa a proposta do Projeto AMBIAL.
Porém, o caminho percorrido durante esta pesquisa levou-me a refletir sobre a
implantacdo de politicas publicas de educacdo ambiental aplicada a escola. Ao
elaborar esta dissertacdo, observei o entusiasmo dos educadores da minha escola
com o Projeto, mas, ao aprofundar a tematica, percebi a superficialidade com que
eram tratadas as questbes ambientais. Nesse momento foram confrontadas as
acOes educacionais e comecei a questionar também a minha pratica. Como
professor, foi possivel, ap0s o percurso dessa pesquisa, junto ao Programa de Pdés-
Graduacdo em Educacdo e junto ao Grupo de Pesquisa Educacdo, Estudos
Ambientais e Sociedade, refletir e extrair alguns desafios, como a importancia de
se trabalhar a formacdo de educadores para um tema tdo complexo como a
Educacdo Ambiental. O Projeto AMBIAL foi apresentado como uma alternativa para
as escolas inseridas nas regides do Estado com baixo IDH e, nesse aspecto,
parece ter cumprido sua proposta inicial que era de promover atividades
interdisciplinares para os educandos. Mesmo, com tantos beneficios, o0s
educadores segundo suas narrativas nao perceberam aumentos significativos em
relacdo as notas; no entanto, houve mudanca de ordem comportamental.

Ao refletir sobre o Projeto AMBIAL, ousa-se uma ruptura com 0 pensamento
gue consolida o processo educativo como o0 espaco de reproducdo e o professor
como mero repetidor de conhecimento, que € através de acdes participativas seja o
caminho socio politico para a formacdo de atores sociais criticos e reflexivos e
principalmente em cidadéaos transformadores (educandos).

E necessario, contudo, esclarecer, que as politicas publicas voltadas & escola
necessitam de atencao e de melhor direcionamento para que possam ser efetivadas,
O Projeto AMBIAL néo se dispde a resolver os problemas, mas ameniza-los. A ideia
que se propunha era produzir efeitos benéficos nas criancas a fim de se tornarem

multiplicadoras dos conhecimentos adquiridos.
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Porém, ndo tenhamos uma crenca ingénua de que a escola possa ser a
solucdo dos diferentes problemas por ela propria enfrentados. E importante lembrar
gue, mais que elaborar projetos de politicas publicas voltadas as escolas, a
formacdo e o acompanhamento devem ser efetivos para que projetos como o
AMBIAL nao sejam esquecidos ou até mesmo abandonados, fato que ocorreu em
2010, quando o Governo do Estado, sem aviso prévio, determinou o seu fim, embora
em 2006 o considerasse como um modelo diferenciado de escola que cumpria com
sua funcdo social em relagcdo a interacdo escola, conhecimento, comunidade e
ambiente.

N&o alimentemos também a crenca de que a EA seja a solucdo de todos os
problemas socioambientais ou das questdes de ordem disciplinar nas instituicdes de
ensino, mas a de que a escola seja parceira e que seus agentes educacionais
estejam de acordo ou dispostos a querer transformar a realidade.

Como recomendacdao, sugere-se que novas pesquisas envolvendo a tematica
AMBIAL sejam estendidas para outras regides do estado de Santa Catarina, a fim de
comparacao e de estudo, para podermos avaliar como as politicas e programas

governamentais afetam a realidade em diferentes locais.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. Apos ser
esclarecido(a) sobre as informagfes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine
ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra € do pesquisador
responsavel. Em caso de recusa vocé nao sera penalizado(a) de forma alguma.

INFORMAGOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: Um estudo das concepcdes de professores e gestores de uma escola
publica estadual sobre o Projeto de Educacdo Ambiental e Alimentar — AMBIAL

Pesquisadores Responsaveis: Dr. Antonio Fernando Silveira Guerra (orientador), Alessandro
Pereira (mestrando). - Telefones para contato: (49) 3241 -0815 e (49) 9101-7808.Este trabalho
esta sendo desenvolvido por um pesquisador e mestrando do Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo da UNIVALI. Tem por objetivo Investigar as concepgfes de Educagdo Ambiental de
professores participantes do projeto de Educagdo Ambiental e Alimentar- AMBIAL, na escola
E.E.B. Dep. Altir Webber de Mello, municipio de Curitibanos-SC, no periodo de 2003 a 2010. A
pesquisa sera dividida em duas etapas, sendo que a primeira consistird em realizar uma analise
documental. Na segunda etapa, os professores que aceitarem participar serdo entrevistados, por
meio de entrevista semiestruturada e narrativa, a fim de conhecer a sua trajetéria e percepcgdes
com relacdo ao Projeto AMBIAL. Nesse sentido, as entrevistas serdo marcadas
antecipadamente com cada componente da amostra. Sendo gravada com a permissao de cada
sujeito, apds a coleta das entrevistas serdo analisados os depoimentos de forma a agrupa-los
em categorias. Esta pesquisa esta pautada em entender a trajetéria de um grupo de professores
e sua organizacao didatica na implantacao de um projeto de educagédo ambiental. Sendo assim,
espera-se que esta pesquisa possa contribuir de forma significativa para um entendimento de
politicas publicas voltadas a implantacdo da Educacdo Ambiental na Escola, de forma
interdisciplinar e transversal.

Por ser este estudo de carater puramente cientifico, preserva-se seu anonimato e os dados
obtidos s6 serédo utilizados para os propdsitos cientificos. Se, em qualquer momento, se sentir
desconfortavel com as questfes, podera retirar este consentimento. Caso venha a necessitar de
maiores informacdes sobre esta pesquisa, mesmo apds sua publicacdo, poderd obté-las
entrando em contato com 0s pesquisadores. Sendo sua participacdo totalmente voluntaria, ndo
havera direito a remuneracao.

Assinatura do pesquisador:
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CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO

Eu, ,RG CPF concordo

em participar do presente estudo. Fui devidamente informado e esclarecido sobre a pesquisa e
os procedimentos nela envolvidos. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a
gualquer momento. E, estou ciente que néo terei direito a remuneracao.

, de de 2012.

Nome:

Assinatura (de acordo):

Telefone para contato:

Obs: A socializacédo dos resultados sera realizada por meio de artigos e apresentacao de
comunicagdo em eventos da area da Educacgéo e por meio de palestras junto a comunidade

escolar.
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APENDICE B

CARTA DE ANUENCIA

Ao Sr. Gerente de Educacéao

Kleberson Luciano Lima

Pela presente solicita-se a autorizagdo para realizagdo da pesquisa abaixo descrita junto aos
professores da E. E. B. Dep. Altir Webber de Mello do municipio de Curitibanos-SC que estao
sob sua responsabilidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA: Titulo do Projeto: Um estudo das concepcdes de
professores e gestores de uma escola publica estadual sobre o Projeto de Educacao
Ambiental e Alimentar — AMBIAL

Pesquisadores Responsaveis: Dr. Antonio Fernando Silveira Guerra (orientador), Alessandro
Pereira (mestrando) - Telefones para contato: (49) 3241-0815 e (49) 9101-7808.

Este trabalho esta sendo desenvolvido por um pesquisador e mestrando do Programa de Pés-
Graduacédo em Educacdo da UNIVALI. Tem por objetivo Investigar as concepcdes de Educacdo
Ambiental de professores participantes do projeto de Educacdo Ambiental e Alimentar- AMBIAL,
na escola E.E.B. Dep. Altir Webber de Mello, municipio de Curitibanos-SC, no periodo de 2003 a
2010.A pesquisa foi dividida em duas etapas, sendo que a primeira consistiu em analise
documental. Na segunda etapa, os professores que aceitarem participar serdo entrevistados, por
meio de entrevista semiestruturada e narrativa, a fim de conhecer a sua trajetoria e percepgdes
com relacdo ao Projeto AMBIAL. Nesse sentido, as entrevistas serdo marcadas
antecipadamente com cada componente da amostra. Sendo gravada com a permissdo de cada
sujeito, apds a coleta das entrevistas serdo analisados os depoimentos de forma a agrupa-los
em categorias. Esta pesquisa esta pautada em entender a trajetéria de um grupo de professores
e sua organizacao didatica na implantacdo de um projeto de Educacao Ambiental. Sendo assim,
espera-se que esta pesquisa possa contribuir de forma significativa para um entendimento de
politicas publicas voltadas a implantacdo da Educacdo Ambiental na Escola, de forma
interdisciplinar e transversal.

Por ser este estudo de carater puramente cientifico, preserva-se seu anonimato e os dados
obtidos s6 serédo utilizados para os propdsitos cientificos. Se, em qualquer momento, se sentir
desconfortavel com as questdes podera retirar este consentimento. Caso venha a necessitar de
maiores informacdes sobre esta pesquisa, mesmo apds sua publicacdo, podera obté-las
entrando em contato com 0s pesquisadores. Sendo sua participacdo totalmente voluntaria, ndo
havera direito a remuneracao.

Nome do pesquisador:

Assinatura do pesquisador:

CONSENTIMENTO PARA REALIZACAO DA PESQUISA
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Eu,
RG CPF matricula

abaixo Assinado, autorizo a realiza¢do da pesquisa junto ao grupo de professores da E. E.
B. Dep. Altir Webber de Mello, na cidade de Curitibanos-SC.

Fui devidamente informado e esclarecido sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela
envolvidos, assim como garantia da preservagdo do anonimato dos professores na referida

pesquisa.

Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto

leve a qualquer penalidade.

Local e data:

Nome:

Obs: A socializac@o dos resultados sera realizada por meio de artigos e apresentacéo de
comunicagdo em eventos da area da Educacédo e por meio de palestras junto a comunidade

escolar.
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Um estudo das concepcdes de professores e gestores de uma escola publica

estadual sobre o Projeto de Educag&do Ambiental e Alimentar — AMBIAL

Roteiro de entrevista com professores/gestores educacionais da escola

1 — Dados pessoais.

Nome:

Ha quantos anos trabalha na UE?
2 — Qual a disciplina que leciona?
3- Qual a sua formacao/ ano?

4- Ha quanto tempo vocé participa do Projeto Ambial? Vocé poderia resumir quais sao 0s
objetivos desse projeto?

5- Vocé poderia dizer como concebe a relagdo entre Educagdo Ambiental e Educagéo

Alimentar nesse projeto?

6- Vocé ja desenvolvia na UE atividades de Educagdo Ambiental antes da implantacao do

Projeto AMBIAL? Como eram realizadas?

7a (professor)- Como vocé trabalha com os seus alunos a Educacdo Ambiental e

Educacéo Alimentar?

7b (gestor educacional)- Como vocé trabalha com os seus professores a Educacao

Ambiental e Educagéo Alimentar?

8a- (professor) Se vocé trabalha com seus alunos a Educagdo Ambiental, quais os temas

mais utilizados em suas aulas. Se ndo trabalha, poderia citar o motivo?
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8b- (gestor educacional) Se vocé trabalha com seus professores a Educacdo Ambiental,
quais os temas mais utilizados nas reunifes /assessoria pedagégica. Se nao trabalha,

poderia citar 0 motivo?

9- Que materiais didaticos/ recursos vocé utiliza com mais frequéncia nas atividades de

Educacdo Ambiental em suas aulas?

10- Do seu ponto de vista, com a implantacdo do Projeto AMBIAL, no periodo de 2003

até 2010, quais as mudancas que vocé percebe na escola e nos educandos?

11- Quais foram as principais dificuldades percebidas com a implantacdo do Projeto
AMBIAL na UE?

12- Quais suas sugestbes para que o Projeto AMBIAL seja ampliado na Unidade
Escolar?

13- Vocé poderia relatar o que mudou na sua pratica pedagdgica no sentido da
organizacdo didatica, em relacdo ao tema Educagdo Ambiental e Alimentar, com a
implantacéo do Projeto AMBIAL?

Agradecemos a sua valiosa participagao.



