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RESUMO

Esta pesquisa realizada no Programa de Pés-Graduacao em Educacao da UNIVALI
— SC se insere na linha de Pesquisa “Praticas Docentes e Formagéo Profissional”,
desenvolvida junto ao Grupo de Pesquisa Educacdo, Estudos Ambientais e
Sociedade. Seu objetivo geral foi caracterizar se as concepgdes propostas nas
politicas publicas e documentos da Educacdo Ambiental (EA) e Educacéao Inclusiva
(El), foram incorporados as praticas pedagdgicas no Ensino Fundamental (Séries
Finais), no municipio de Flor do Sertao/SC, no periodo de 2008 a 2011. O referencial
tedrico esta ancorado em autores que tratam das politicas publicas para essas areas
e as diferentes concepgdes referentes as praticas pedagogicas em EA (REIGOTA
1991, 1998; SAUVE 1997, 2002, 2004, 2005) e EI (MANTOAN,1993, 2001, 2003,
2004, 2006; MENDES 2001, 2006; ARANHA, 2004), e da formacao de professores.
A pesquisa é qualitativa do tipo Estudo de Caso e técnicas como analise documental
e analise de conteudo. Foi analisado o Projeto Politico Pedagdgico, Projeto de
implantacédo da Escola Publica Integrada e acbes pedagdgicas desenvolvidas com
as turmas atendidas. Foram realizadas entrevistas com seis professores, uma
gestora educacional, um assistente técnico pedagdgico e uma assistente em
educacgao com a finalidade de conhecer se as acoes pedagdgicas contribuiram para
problematizar os conceitos de Educagdo Ambiental e Educacdo Inclusiva e se
ocorreu integracao entre elas. Os resultados indicaram dificuldades junto ao grupo
de sujeitos nesses conceitos, como também apontaram fragilidades e lacunas na
formacao inicial e continuada do grupo, no que diz respeito as duas tematicas, tanto
no Projeto Politico-Pedagdgico, quanto no planejamento e desenvolvimento das
acOes pedagdgicas na escola.

Palavras-chave: Educacido Ambiental, Educacao Inclusiva, Politicas Publicas, Flor
do Sertao.



ABSTRACT

This study, carried out for the Postgraduate Program in Education at UNIVALI — SC,
is part of the line of Research “Teaching Practices and Professional Training”
developed by the Research Group on Education, Environmental Studies and Society.
Its overall objective was to determine whether the concepts proposed in the public
policies and documents on Environmental Education (EE) and Inclusive Education
(IE) were effectively incorporated into the teaching practices of Basic Education
(Final Series) in the municipality of Flor do Sertdo/SC, during the period 2008 to
2011. The theoretical background is based on authors who address public policies in
these areas, and the different concepts on teaching practices in EE (REIGOTA 1991,
1998; SAUVE 1997, 2002, 2004, 2005) and ie (MANTOAN,1993, 2001, 2003, 2004,
2006; MENDES 2001, 2006; ARANHA, 2004), and teacher training. The research is
qualitative, in the form of a Case Study, using techniques like document analysis and
content analysis. The Pedagogical Political Project and Project of implementation of
the Integrated Public School were analyzed, and pedagogical actions were carried
out with the groups served. Interviews were conducted with six teachers, one
educational manager, one technical teaching assistant, and one education assistant,
in order to find out the teaching actions that contribute to investigation of the
concepts of Environmental Education and Inclusive Education, and whether there is
any integration between them. The results indicate that the group of subjects had
difficulties in relation to these concepts, and also indicate fragilities and shortfalls in
the initial training and professional development of the group, in relation to the
themes, both in the Pedagogical Project, and in the planning and development of
teaching actions in the school.

Keywords: Environmental Education, Inclusive Education, Public Policies, Flor do
Sertdo.
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1. INTRODUCAO

Em todas as areas do conhecimento, o ser humano busca novas
informacdes para mover a infinita vontade de conhecer e entender o mundo
que o cerca. Além dessa aspiracao ao novo, temos também o direito ao acesso
do conhecimento nas instituicbes educacionais, onde se inicia o processo de
socializacdo, que se complementa na familia e na sociedade.

O conhecimento prepara as pessoas para que facam uso dos seus
direitos e deveres e das possibilidades de participacdo na defesa da qualidade
da vida e da vida de todos os seres que habitam nosso planeta dentro de um
pensamento sistémico.

Minha vida profissional como educadora comecou cedo, aos 18 anos,
ndao como paixao, mas por necessidade. O curso de Magistério era o curso
profissionalizante diurno, que a escola a qual frequentava oferecia. Moravamos
na zona rural, com dificil acesso a instituicdo de ensino, além de limitacdes
financeiras, situacao tipica de pequenos agricultores. Todavia, a conclusédo do
Ensino Médio foi prioridade.

A oportunidade de atuar em sala de aula, ainda como aluna do Ensino
Médio, foi fundamental para o encantamento que hoje tenho pela Educacgéo. A
busca pelo curso de Pedagogia e o retorno ao mesmo, apds experiéncia em
restaurantes na grande Sao Paulo, foi por acreditar que a Educacgédo e que a
qualidade no ensino fundamental é indispensavel para construcdo de uma
sociedade sustentavel, inclusiva e com qualidade de vida.

A vivéncia na zona rural, pequena propriedade de agricultura familiar,
contrastando com a experiéncia vivida na grande Sao Paulo, com a loucura do
transito, a poluicdo do ar, a poluicdo do Rio Tieté, sdao as condi¢cdes que a
grande maioria das pessoas que la vive encontra, além de ser motivo para que
voltasse a calmaria das pequenas cidades do Oeste de Santa Catarina,
despertou também o interesse pela Educagcdo Ambiental (EA).

Vivi ainda a experiéncia de trabalhar com alunos com necessidades
especiais e com turmas de alunos com dificuldades de aprendizagem. Tal
experiéncia me fez ver a Educacéao Inclusiva (El) e a Educacdo Ambiental com
um novo olhar e refletir sobre 0 quao significativo os professores poderao ser

na vida de seus educandos, por viver “o outro lado da moeda”, em funcdo das
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minhas vivéncias, além da minha dificuldade auditiva, resultado da ma
formacao da funcdo auditiva do ouvido direito. Quando aluna do Ensino
Fundamental e Médio, estudando em salas superlotadas, senti a necessidade
de atencdo diferenciada por ndo compreender e aprender determinados
conteudos, em fungao das dificuldades auditivas.

Contudo, viver esse outro lado da moeda, como professora, como
responsavel pela aprendizagem, despertou em meu intimo a curiosidade de
conhecer mais sobre a El, a qual me trouxe ao curso de Mestrado, em que o
questionamento sobre o que é a inclusdo escolar apresenta-se como motivo de
inquietacéao.

Como aluna especial na disciplina de Epistemologia discutiu-se sobre o
“Mito da Caverna”, que consta na parte de numero VII do livro chamado
Republica, de autoria do filosofo Platdo. Este mito me fez refletir sobre as
sombras, que tomamos como reais, e 0 desafio de sairmos de nossas cavernas
para buscar a luz do conhecimento, para ressignificarmos o papel da escola, do
professor e também da El e da EA.

O “reencantamento pela natureza” que Leonardo Boff cita em sua obra
“Saber Cuidar’, e o Grupo de Pesquisa em EA, também proporcionaram
momentos de leitura, reflexdo e contato com conceitos sobre a EA que
desconhecia. O foco da minha formacdo em questdes ambientais, que se
resumia a coleta seletiva, a reciclagem, ao plantio de arvores, ampliou-se para
a visao da dimensao dos valores voltados a qualidade de vida e a importancia
de resgatar valores comuns de sustentabilidade, em suas diferentes
dimensdes.

A disciplina de Politicas Publicas desencadeou questionamentos e
reflexdes sobre a realidade e o ideal possivel. As contribuicées de Stephen Ball
e Richard Bowe (1992), quando apresentam os trés contextos do ciclo de
politicas: “contexto da influéncia”, “contexto da producéo de texto” e o “contexto
da pratica”, contribuiram também para definicdo de objetivos dessa pesquisa.
Segundo Ball e Bowe (1992, p. 53), “o contexto da pratica € onde a politica
estda sujeita a interpretacdo e recriacdo e onde a politica produz efeito e

consequéncias que podem produzir mudancas e transformacdes significativas”.
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Quanto ao ciclo de politicas, baseado nos estudos desses autores, vale
ressaltar que se refere a um referencial teérico analitico apresentado de forma
flexivel e dindmica (MAINARDES, 2006, p. 49). Ao descrever esses trés
contextos Mainardes (2006, p.51), comenta que o “contexto de influéncia é
onde as politicas iniciam e os discursos politicos sdo construidos”. Neste
momento acontecem disputas de grupos que querem influenciar nos fins da
educacao. Esses grupos podem ser de organizagdes com interesses diretos
aos efeitos desta politica como também relacionados a partidos politicos do
governo.

O “contexto da producdo de texto” se refere aos textos politicos que
estao articulados com os interesses publicos e privados. Com esse contexto é
possivel perceber que as politicas ndo sao produzidas e finalizadas ao serem
aprovadas pelo legislativo, que os textos politicos serdo lidos e reinterpretados
de acordo com a realidade em que eles serdo inseridos.

Como consequéncia a esse contexto, surgiu o “contexto da pratica” em
que as politicas estdo sujeitas a transformacdes. E nesse terceiro contexto que
as mudanca e transformacgdes, interpretacdo e recriagcdo, efeitos e
consequéncias sao percebiveis na politica original (MAINARDES, 2006, p. 53).

De acordo com Bowe et. al. (1992), o ponto chave € que as politicas
nao sao simplesmente implementadas por estarem sujeitas a interpretacoes e
sim, sdo recriadas. Afirmam que:

Os profissionais que atuam no contexto da pratica (escolas, por
exemplo) ndo enfrentam os textos politicos como leitores
ingénuos, eles vem com suas historias, experiéncias, valores e
propésitos (...). Politicas serdo interpretadas diferentemente
uma vez que histérias, experiéncias, valores, propositos e
interesses sao diversos. A questao é que os autores dos textos
politicos ndo podem controlar os significados de seus textos.
Partes podem ser rejeitadas, selecionadas, ignoradas,
deliberadamente mal entendidas, réplicas podem ser
superficiais etc. (BOWE et. al., op. cit., p. 22).

Portanto, entendemos que os professores e demais funcionarios da
escola exercem papel fundamental no processo de interpretacao,
reinterpretacdo e efetivagcdo das politicas educacionais. Também que o
sucesso ou fracasso do “contexto da pratica” depende da formagao dos
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professores, pois cabera a eles a interpretacao dessas politicas segundo seus
valores, experiéncia e propdsitos. Eis o motivo da nossa escolha do local e do
objeto de pesquisa.

Ainda, na obra “O sentido dos sentidos” José Francisco Duarte Junior
(2001) apresenta um resgate de fatores que afirma terem contribuido para
instalar-se a crise na sociedade em que vivemos e que, consequentemente,
afeta os campos educacionais. Destaca ainda, a urgéncia em se dar atencao a
educacao do sensivel para desenvolver e refinar os sentidos. O que
aprendemos do que se chama de “mundo vivido”, efetiva-se por meio da
percepcao.

A supremacia do modelo econémico capitalista de extracédo, producao,
consumo e descarte de residuos bem como o marketing exercido pelas midias,
que dita as regras de consumo de bens, produtos e servicos a maior parte da
populacao, exigindo do ser humano um comportamento de maquina, no qual o
objetivo primordial é a producédo e o consumo exagerado de bens e servicos,
muitas vezes acima das necessidades basicas das pessoas e da capacidade
de suporte do planeta.

Para Duarte Junior (2001), o saber esta relacionado ao sensivel, que
acontece a partir das experiéncias sensoriais sendo transformadas em
experiéncias significativas, ja que os saberes acontecem a partir do corpo.

Entretanto, nosso corpo esta anestesiado de tal forma, que recebe as
informagcdes sensoriais do mundo, mas nao consegue percebé-las, nao
consegue prestar atencdo naquilo que mesmo sente. Isso justifica a urgéncia
em trabalharmos além da cognicdo, a educagéo dos nossos sentimentos, uma
vez que, pela “educacdo estética”, juntam-se os sentidos e as percepcgoes,
resultando em um conhecimento amplo, mais elaborado e abrangente. Duarte
Junior utiliza o termo estética, do grego “aisthesis”, referindo-se a capacidade
do ser humano sentir-se a si préprio e ao mundo onde esta inserido. Em
portugués, o termo se traduz como "estesia", com o mesmo sentido. Neste
sentido, construir uma educacdao sensivel consiste em desenvolver a
sensibilidade como saber construido pelos sentidos e pelas percepcoes de si e

do mundo.
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Essa ‘“educacdo estética”, a percepcdao, as concepcdes, as
representacées de mundo, do ser humano, da sociedade e ambiente em que
vivemos, e com o qual interagimos, nos remetem aos principios da Educacao
Ambiental, em sua dimensédo critica e transformadora (LOUREIRO, 2006;
GUIMARAES, 2004, dentre outros).

A EA é um processo educativo necessério e eficiente para a reflexdo e
desconstrucao de ideias e atitudes indesejadas em relagédo a complexidade das
interagcbes entre ser humano — sociedade — ambiente, que nos remeteram a
crise ambiental civilizatéria (LEFF, 2001). Esta crise, que é de conhecimento
leva a exclusdo e a injustica social, exige a revisdo de conceitos,
ressignificacdo de valores, como: a solidariedade e respeito a diversidade,
necessarios ao convivio € a sobrevivéncia da espécie humana e das demais
espécies que coabitam o planeta Terra.

Este mesmo sentido da ressignificacdo de valores e da aceitacdo das
diferencas é destacado e incorporado pela Educacao Inclusiva quanto a
preocupacao com o outro, o respeito e a tolerancia com o diferente.

Pelo que apresentamos até aqui, podemos afirmar que este trabalho é
resultado de inUmeros questionamentos e reflexdes pessoais sobre a educacao
escolar na minha trajetéria como educadora, como também nos varios
momentos de estudo que o curso de Mestrado em Educacao proporcionou e
que resultaram na escolha do tema de pesquisa.

Nao pretendemos apenas citar e ou destacar os documentos, mas sim,
articular reflexdes que possam elucidar a compreensdo de fenémenos,
destacando mudancas e significados da Educacdo Ambiental e Educacao
Inclusiva existentes nas politicas educacionais vigentes, e verificar se estdo
sendo efetivadas na escola, junto aos nossos professores e gestores
educacionais.

Assim sendo, a pesquisa é fruto de reflexdes e vivéncia sobre os temas:
Educacdo Ambiental e Educacdo Inclusiva. Desse modo, a pesquisa €
colocada com uma analise aprofundada do tema da inclusao e exclusao nas
politicas educacionais de Educacdo Ambiental e Educacdo Especial, como

essencial.
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Leituras e conhecimento prévio sobre os temas despertaram o interesse
por conhecer mais a fundo o que estas “dimensdes essenciais”, como nos
esclarece Sauvé (2005), e complementares de Educagdo contemplam o que
nos remeteu para além das producdes cientificas, verificar e destacar as acdes
e praticas pedagogicas, envolvendo Educacdo Ambiental e Educagao Inclusiva
que a Escola de Educacao Bésica Jorge Lacerda, desenvolveu com as turmas
da EPI, 6° e 7° anos do Ensino Fundamental, no municipio de Flor do Sertao,
em Santa Catarina, nos anos de 2008 a 2011.

Ultrapassar os limites do conhecimento e atingir as fronteiras entre o
saber e o0 desconhecido é uma tarefa que carece de meios de muito exercicio
cognitivo e forca fisica para transpor essas fronteiras e ir além. Por vezes, as
pessoas nem percebem o poder que possuem de buscar algo mais para sua
vida com habilidades e competéncias por sua meta de vida e acabam caindo
na frustracdo. Esta inseguranca é um sentimento negativo que sufoca o
desejo de aprender e aprender sempre mais para vencer os obstaculos que a

vida no apresenta.

Desde o inicio da civilizacdo, o ser humano consegue interagir com o
meio natural, tirando o seu sustento e sobrevivéncia dos bens e servicos que a
natureza dispde. As atividades individuais e as praticas sociais ocorrem em
conjunto e colocam sujeito e natureza em uma relacao dialética da qual surge
0 conhecimento que é repassado de geracao em geragao.

Vivemos na era da globalizacdo e cada dia que passa teorias sao
criadas, descobertas e polémicas sdo discutidas, como por exemplo, as
mudancgas no clima, na economia e politica, na sociedade, e que interferem
diretamente no convivio das pessoas e na forma que as mesmas percebem,
atuam e vivem no mundo, como o transformam e sdo transformadas por ele.

As razdes e os modos de interacao entre o ser humano e a natureza
mudam com o passar do tempo, assim como 0os meios de produzir e transmitir
conhecimentos evolui periodicamente, como é o caso do avanco das
tecnologias de informacédo e comunicacao e suas ferramentas, como as redes
sociais.

Essas mudancas sdo necessarias e importantes, afinal, o mundo, a

natureza e os seres humanos estdo em constante transformagéao. Porém, junto
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com tais transformacbes, esquecemo-nos de certos valores que séao
indispensaveis a vida das pessoas e ao convivio respeitoso e solidario entre
elas e os demais seres do planeta.

Junto com a evolucéo da sociedade, em funcdo do modo capitalista de
producdo e expropriacdo da natureza, e de outros seres humanos, muitas
coisas basicas foram perdidas: dentre elas, os principios universais de todos
terem acesso a educacado e condicées de vida com qualidade, em todos os
aspectos, foi substituido por desigualdades e injusticas que crescem
assustadoramente.

Nesse contexto, insere-se a escola, que € o local apropriado para
construcdo do conhecimento, da consciéncia critica, o desenvolvimento do
raciocinio légico, desejos de mudanca, enfim, a construcdo do cidadao, néao
deixando de lado, a familia, que é a base de tudo.

O questionamento sobre o que € a escola inclusiva, quais suas
responsabilidades me conduziu a algumas leituras, dentre estas, gostaria de
destacar as consideracbes de Aranha (2004) quando afirma que uma escola
pode ser considerada inclusiva quando estiver organizada para favorecer a
cada educando, independentemente da etnia, sexo, idade, deficiéncia,
condicao social ou qualquer outra situacdo como citam as Diretrizes Nacionais
para Educacdo Especial na Educacdo Basica, aprovada pelo Parecer n°
17/2001.

Aranha (2004) ainda explica que escola inclusiva é aquela que garante
qualidade de ensino educacional a cada um de seus educandos, reconhecendo
e respeitando a diversidade, e respondendo a cada um de acordo com suas
potencialidades e necessidades. Portanto, a escola inclusiva é aquela que
oferece além do acesso, a permanéncia e 0 sucesso desses educandos, 0
conhecimento, o respeitar as diversidades sdao fundamentais para construcao
de um bom trabalho, sem ser excludente e é o que se espera da educacao
escolar.

No que diz respeito a interdisciplinaridade e transversalidade da EA na
escola, Leff (2001) nos diz que “O saber ambiental questiona todas as
disciplinas e todos os niveis do sistema educacional.” Assim, partindo-se da

ideia de que a Educagdao é uma pratica social promotora de cidadania, a
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Educacdo Ambiental, como uma das dimensdes da Educacdo, entendo que
esta também pode efetivar a Educagéo Inclusiva.

A Educacdo Ambiental ndo é uma nova modalidade de educacéo, mas
um processo continuo de aprendizagem em que a familia, a escola e a
sociedade devem estar envolvidas. Leff (2001, p. 221) ressalta que a educacéao
ambiental [multicultural] exige, pois, novas atitudes dos professores e
educandos, novas relagcdes sociais para a producédo do saber (...) e, novas
formas de inscricdo da subjetividade nas praticas pedagdgicas.

A Educacao Ambiental é uma ferramenta indispensavel a construcao
de novos valores e atitudes, voltados ao desenvolvimento de uma sociedade
comprometida com a solu¢do ou minimizacdo de seus problemas ambientais,
proporcionando condi¢cées adequadas de sobrevivéncia para a atual e para as
futuras geracdes. Sobre isso, Leff afirma que “a formacdo ambiental implica
assumir com paixao e compromisso a criacao de novos saberes e recuperar a
funcéo critica e prospectiva do conhecimento (2001, p. 220).”

Nesse sentido, a Educagdo Ambiental se insere como uma das
possiveis respostas a preocupacao da sociedade com o futuro da vida, assim
como a Bioética. A Carta da Terra, por exemplo, um documento histérico,
idealizado pela Organizacédo das Nacdes Unidas - ONU, em 1987, nos diz que:
“a escolha é nossa: formar uma alianca global para cuidar da Terra, e uns dos
outros ou arriscar nossa destruicdo e a da diversidade da vida”. A Carta da
Terra é uma espécie de cbdigo de ética planetario, voltado a sustentabilidade,
a paz e a justica socioeconémica.

Por outro lado, as Politicas Publicas objetivam resolver problemas
considerados coletivos e relevantes, afirma Secchi (2010). Entendendo as
politicas publicas e seu papel de fundamental importancia nos processos de
mudancas, de materializacdo das esperancas e, principalmente, capaz de
efetivar a luta que se mostre a favor de uma minoria, do respeito as diferencas,
e de pensar na possibilidade de que todos possam estar incluidos.

Sonhar e pensar em uma sociedade inclusiva, sustentavel, menos
desigual e excludente é o horizonte para onde se direcionam minhas reflexdes

e questionamentos. Por isso, acredito ser significativa a integracdo entre a
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Educacdo Ambiental e a Educacéao Inclusiva, uma teia complexa e interligada,
cada uma com suas particularidades, porém, com objetivos em comum.

Nesse sentido, a pesquisa buscou identificar possiveis relagcdes que
nao separem a EA e a El. Para isso, as legislagdes destacadas nessa pesquisa
buscaram refletir sobre o papel da EA e da El na sociedade em que vivemos e
construir uma visao historica do processo das politicas educacionais, e o que
estd acontecendo, na pratica, ou seja, no “chdo da escola”, a partir da
descricao e analise dos relatos e agdes envolvendo as duas tematicas que
foram desenvolvidas na Unica escola estadual do municipio de Flor do Sertao -
SC, no periodo de 2008 a 2011.

Nesse trabalho de pesquisa, pretendi ressaltar a integracdo possivel
entre as praticas em Educacdo Ambiental e Educacéao Inclusiva, bem como, os
obstaculos e contribuicbes destas para a evolugdo da qualidade do ensino,
bem como gerar subsidios para a melhoria da formagao inicial e continuada, e
das politicas publicas educacionais no Estado e no municipio de Flor de
Sertdo.

A partir do contexto exposto acima, o objetivo geral é caracterizar de que
forma as concepcoes propostas nas politicas publicas de Educacao Ambiental
(EA) e Educacao Inclusiva (El), foram incorporadas as acdes pedagdgicas no
Ensino Fundamental (Séries Finais), na Escola de Educagdo Basica Jorge
Lacerda, do municipio de Flor do Sertao/SC, no periodo de 2008 a 2011.

Como objetivos especificos, elencamos os seguintes:

- Investigar as aproximagdes possiveis entre Educagdo Ambiental (EA) e
Educacéo Inclusiva (El), tendo como base o Projeto Politico Pedagégico (PPP)
e as agdes pedagodgicas desenvolvidas na escola, no periodo de 2008 a 2011;

- Ressaltar as aproximacdes possiveis entre Educacdo Ambiental e Educacgao
Inclusiva identificadas nas ag6es pedagogicas.

- Identificar concepg¢des de Educacdo Ambiental e Educacdo Inclusiva no
Ensino Fundamental, desenvolvidos pelos professores da escola nos anos de
2008 a 2011.
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Este trabalho esta organizado em seis capitulos. O primeiro, da
introducdo, apresenta a contextualizagdo do problema, objetivos e
apresentacao do Estudo de Caso.

O segundo capitulo se refere as politicas publicas para educacao
ambiental e educacgao inclusiva, também construindo uma reflexao sobre o que
esta constituido na legislacdo e o que ocorre na pratica, a partir do olhar de
educadores.

O terceiro capitulo compreende a metodologia utilizada, as categorias
para analise e os dados, oriundos das entrevistas realizadas, como também
reflexdes sobre os temas trabalhados nesta dissertacao.

O Projeto Politico Pedagégico da Escola de Educacao Béasica Jorge
Lacerda foi analisado no quarto capitulo, como também, a forma como a EA e
a El estao contemplados no documento.

As acoOes pedagodgicas, envolvendo as tematicas ambientais e inclusivas
desenvolvidas com as turmas do 6% e 7° anos do Ensino Fundamental — Séries
Finais, turmas contemplada pelo Programa Escola Publica Integrada — EPI
foram descritos e analisados no quinto capitulo.

No sexto capitulo, a atencao foi direcionada a andlise das falas dos
sujeitos de pesquisa, relacionando suas concepc¢des de Educacdo Ambiental e
Educacdo Inclusiva com as produgbes académicas, a luz da literatura
existente.

No capitulo final, as conclusdes e as recomendagdes de continuidade
dos estudos e do trabalho.

1.2Descricao do Caso

Para efetivarmos essa pesquisa, escolhemos a técnica do Estudo de
Caso. André (2005) afirma que os estudos de caso sao “estudos pontuais, que
tomam porcdes reduzidas da realidade e se limitam a retratar superficialmente
esta realidade” (p. 14) e “focaliza uma situagdo, um programa” (p. 17). Ainda
afirma que é o tipo de estudo adequado para “investigar problemas praticos,

questbes que emergem do dia-a-dia” (p.18). Gil, por sua vez, o define como
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“estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, permitindo seu amplo e
detalhado conhecimento (2004, p. 54)”.

Assim sendo, o estudo de caso se aplica quando o pesquisador tem o
interesse em observar o caso do fenbmeno no campo social € nao discuti-lo
apenas do ponto de vista da teoria. Evidentemente, a teoria discorrera com o
levantamento dos dados empiricos (os dados coletados no campo) e na
interpretacdo dos mesmos, mas o enfoque aqui € a construcao da pesquisa
com base em uma realidade delimitada que é a Escola de Educacao Basica
Jorge Lacerda.

Esse trabalho é resultado de momentos de leituras, organizacao dos
dados e reflexdo e analise. Questdes norteadoras como: local, aspecto a ser
pesquisado e a delimitagdo do problema foram definidos ao longo do processo.
Em seguida, decidimos a técnica de como fariamos a coleta de dados,
construimos a fundamentacao teérica que fundamentou a analise dos dados
coletados e as reflexées e consideracdes sobre 0s mesmos.

1.2.1 Caracterizacao do Municipio de Flor do Sertao

Iniciamos a descricdo de nosso Caso, pelo municipio de Flor do Sertéao,
onde esté situada a Unica escola publica estadual que atende os anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio, foco desta pesquisa.

O municipio esta localizado na regido sul do Brasil (Figura 1), no
extremo oeste de Santa Catarina, esta situado a 680 km da capital,
Florian6polis, e tém como limites os municipios de Maravilha, Sdo Miguel da
Boa Vista, Romelandia, Iraceminha, Sao Miguel do Oeste e Descanso. Com
area territorial de 58 km? é o 291° em extensao territorial, dentre os 293
municipios de Santa Catarina. Esta situado a 505m acima do nivel do mar e
conta com1588 habitantes (IBGE 2010). Destes, 328 vivem na zona urbana e
1260 na zona rural, totalizando 521 familias, segundo dados do Cadastro do
Posto de Saude Municipal.

Segundo o IBGE, no ano de 1952, algumas familias de colonos gauchos
como a familia de Otavio Cenedeze, que foi a primeira, a familia de Waldemar

Silveira Ramos e de Geraldo Bresolin, oriundos dos municipios de Guaporeé,
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Casca e Serafina Corréa, chegaram a regiao, atraidos pelas noticias de terras
férteis. A seguir vieram outras familias, entre elas os Piaia, de Barba, Biazoli e
Rossato. Descendentes de italianos, portugueses, alemaes e, posteriormente,
os poleneses, trouxeram grande bagagem cultural, tradicdes, pratos tipicos,
dangas e religido.

A regido por eles ocupada € uma area bastante ondulada,
geograficamente parecida com o terreno europeu, situada as margens do rio
das Antas, afluente do rio Uruguai, distante 25 km da cidade de Maravilha e a

mesma distancia da cidade de Sao Miguel do Oeste.
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Figura 1: Mapa do Estado de Santa Catarina indicando a localizagdo do municipio de Flor do Sertdo
Fonte: http:/pt.wikipedia.org/wiki/Flor do Sert%C3%A30 acesso em: 25 ago 2012.

O municipio de Flor do Sertdo emancipou-se de Maravilha em 1995. O
nome Maravilha se deu em fung¢do da mata de araucarias existente, quando os
funcionarios da Companhia Sul Brasil, responsavel pela colonizagdo da regiao,
chegaram pela primeira vez. A exclamacado de admiragdo “que maravilha!”
perante a mata de araucarias (Araucaria angustifolia), resultou no nome da
cidade e da avenida principal desta. A denominacao Flor do Sertdo, conforme
informaram os moradores mais antigos, também foi por causa de uma arvore
de flores amarelas, encontrada no meio da floresta no inicio da colonizagao,
que julgaram ser o Ipé Amarelo, (Tabebuia chrysotricha) arvore que se tornou

simbolo do Municipio.
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Na fase de levantamento de dados sobre o municipio, em 2011, o indice
de Desenvolvimento Humano (IDH)', chamou atencéo por reunir informagées
sobre a renda, educacdo e longevidade, mostrando o nivel de qualidade de
vida dos moradores da cidade.

Segundo dados do Portal ODM, que é o Portal de Acompanhamento
Municipal dos Objetivos e Desenvolvimento do Milénio, que apresenta dados
de 2010, o indice do indice de Desenvolvimento Humano (IDH) florsertanense
atingiu 0,724 pontos, portanto seu nivel de desenvolvimento € considerado
médio. Esta programada para o inicio de 2013 a divulgacao de novos indices,
partindo dos dados do censo 2010.

E importante destacar que o IDH é o resultado de informagdes das areas
da saude educacao e renda, na tentativa de “medir’ a qualidade de vida das
pessoas. Como a Educagdo Ambiental e a Educacdo Inclusiva buscam
justamente desenvolver habitos, valores que buscam consolidar atitudes que
resultem em qualidade de vida para si, para os outros e para os demais seres
que habitam o planeta, entendo que é importante levar em conta este indice.

A Educacdo Ambiental dentre seus objetivos trata justamente da
melhoria da qualidade de vida, a partir de atividades, de acdes educativas que
oportunizem mudancas nas relagdes entre o ser humano e o meio ambiente. A
Educacéo Inclusiva, por sua vez, acolhe todas as pessoas, sem excecao. A
inclusdo proporciona aos que de uma forma ou outra sdo discriminados, o
direito a seu espaco na sociedade.

Existem hoje no municipio de Flor do Sertdo apenas duas escolas: uma
Unica escola publica, a Escola de Educacdo Basica “Jorge Lacerda”, que
atende Ensino Fundamental do 6° ao 9% ano e Ensino Médio, e o Centro
Educacional Pe. Luis Muhl que atende os alunos de Educacao Infantil e de

Ensino Fundamental 12 ao 5° ano.

'Para a definicdo do IDH, a longevidade é medida pela expectativa de vida. A educacédo é
medida por uma combinacao da taxa de alfabetizacdo de adultos e a taxa de escolarizagao
combinada do ensino fundamental, médio e ensino superior. A qualidade de vida é calculada
através do PIB per capita. O IDH varia de 0 a 1, sendo considerados de baixo
desenvolvimento os locais que atingirem até 0,499 pontos, de médio desenvolvimento os locais
que atingem de 0,500 a 0,799 pontos e de alto indice de desenvolvimento quem atingir
pontuacao superior a 0,800. (IBGE, 2010).
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1.2.2 A Escola de Educacao Basica “Jorge Lacerda”

A escola escolhida para ser o foco deste estudo localiza-se na zona
urbana, na Rua Guarani - n® 383, no centro do municipio de Flor do Sertdo. E a
primeira escola da comunidade, fundada no ano de 1956, com o nome de
Escola Isolada Flor do Sertdo. Funcionou inicialmente numa pequena sala de
casa de familia e tinha o objetivo de atender a demanda das criangcas da
localidade. Sua primeira professora foi filha de colonizadores e se chamava
Verbnica Kasper.

O Decreto n? 1039, de 31 de marco de 1960, oficializa a criacdo do
Estabelecimento de Ensino. A Escola Isolada Jorge Lacerda foi transformada
em Escola Basica Jorge Lacerda pelo Decreto 318/76, de 23 de marco de
1975.

O Parecer n® 529/75 da origem ao Parecer n? 340/75, o qual autoriza o
funcionamento do ensino de 52 a 82 série do 12 Grau. A partir de este Parecer
foi-se criando, gradativamente, as demais séries do Ensino Fundamental (5% a
82 série). Com o Decreto n® 318, de 23 de marco de 1976, a Escola Isolada
Jorge Lacerda transforma-se em Escola Basica Jorge Lacerda, pertencente ao
municipio de Maravilha e cria a 52 série do 12 Grau.

A Portaria E/129/SED, de 25 de fevereiro de 1998, autoriza o
funcionamento do curso de Ensino Médio na Escola Basica Jorge Lacerda,
passando a denominar-se Colégio Estadual Jorge Lacerda.

Para a escola o dia 1?2 de setembro de 1977, é lembrado por causa da
fundacdo da Associagdo de Pais e Professores — APP e o dia 21 de maio de
1987, com a fundacdo da Associacdo de Maes da Escola Basica Jorge
Lacerda, que durante muitos anos, foram as parcerias que a escola podia
contar para ajudar a direcao, professores e alunos na limpeza e cuidados com
o prédio como a captacao de recursos financeiros para manutencdo da mesma.
A Associacdo de Maes ja nao faz parte da escola, € uma unidade autbnoma.

Na Unidade Escolar também existiu uma entidade estudantil, fundada
nos anos 1980, denominada Centro Civico Escolar Floriano Peixoto, vindo mais
tarde, denominar-se de Grémio Estudantil Floriano Peixoto. Em 1999 o Grémio
Estudantil Floriano Peixoto passa a se chamar Grémio Estudantil Waldemar
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Silveira Ramos, em homenagem a um dos primeiros pioneiros de Flor do
Sertdo, permanece em funcionamento até os dias de hoje.

Do ano de 2007 a 2011 a Escola de Educacao Basica Jorge Lacerda
contemplou o Projeto de Escola Integrada (EPI), que atendeu as turmas de 52 e
62 séries do Ensino Fundamental do qual eram trabalhados com as disciplinas
diversificadas.

O Programa Escola Publica Integrada — EPI, segundo o site da
Secretaria do Estado de Santa Catarina, teve como proposta a “ampliacdo das
oportunidades de aprendizagem como garantia de uma educagdo de
qualidade.” (SANTA CATARINA, SEED)

Hoje, a escola ndo possui mais a EPI, por determinacdo da Secretaria
Estadual de Educacgéo e atende turmas do 6° ano do Ensino Fundamental a 32
séries do Ensino Médio nos trés turnos. (PPP, 2012, p. 7-10).

Figura 2: Vista aérea destacando no centro a Escola de Educagao Bésica Jorge Lacerda
Fonte: Arquivos da Prefeitura Municipal de Flor do Sertdo/ SC.06/04/10

A figura 2 compreende a area urbana do municipio de Flor do Sertéo,
onde esta situada a Escola de Educagéao Bésica Jorge Lacerda. Hoje, a escola
tem um grupo de 13 professores, que atuam no Ensino Fundamental anos
finais e Ensino Médio, um assistente técnico pedagdgico, uma assistente em
educacao, uma diretora, uma assessora de diregdo, duas merendeiras e trés

serventes que atendem aos 208 alunos. (PPP, 2012, p.84,85).
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O PPP descreve o espaco fisico da escola que compreende uma sala
para os professores com espaco limitado, uma sala para secretaria e o
pedagdgico da escola, uma sala para direcdo e assistente de direcéo, sete
salas de aula, um laboratério de informatica, (espaco é usado para reunides),
quatro banheiros masculinos e quatro femininos, uma sala para guardar
material de educacao fisica e almoxarifado. Uma area coberta que serve como
refeitério, espaco livre que € utilizado para estacionamento e atividades de
recreacao (regionalmente chamada de “patio escolar”). A pratica de educacao
fisica acontece no ginasio municipal que é cedido para a escola trés dias por
semana. A escola ndo possui outros espacos, deixando claro, a necessidade
de ampliagdo do espaco fisico, que esteve na proposta do Projeto de
Implantacao para Escola Publica Integrada e que ndo aconteceu. (PPP, 2012,
p.88,89).

A administracdo da escola ndo € unicamente de responsabilidade da
direcdo. O Decreto Estadual n® 3429/98 de 08/12/98, instituiu o Conselho
Deliberativo Escolar, que abre espaco para reivindicagdes da comunidade
escolar para melhor atendimento da escola. Suas fungdes de carater
consultivo, normativo, deliberativo e avaliativo estdo expressas na Portaria n®
008/99, que fixa normas de seu funcionamento. Este conselho tem por fungéao
analisar, discutir e aprovar questdes referentes a escola no ambito pedagdgico,
administrativo e financeiro. (PPP, 2012, p.95).

A educagao formal ou académica € fungdo da escola. A escola é
fundamental para o aprendizado, para a vida profissional e social dos seres
humanos. E o local de formacédo para todos. A escola ndo tem apenas como
funcdo repassar conteludos das disciplinas como portugués, matematica,
ciéncias entre outras, mas também disputar e conquistar seu espaco na

sociedade.

A escola publica tem como funcdo possibilitar acesso a emancipacao
humana e transformacdo social por meio da construcdo de saberes
historicamente sistematizados pela humanidade. Nesse contexto, o papel do
professor como diz Marques (1995, p. 155) consiste em “o auténtico professor
acreditar no homem que esta no aluno, a quem busca conferir 0 imenso privilégio de

acreditar em si, desde a seguranca afetiva até as capacidades adquiridas”.
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Portanto, o coletivo escolar tem a responsabilidade de garantir que o
conhecimento cientifico e filoséfico seja oferecido com qualidade a fim de que
possam ser transformados em fazeres e saberes para a emancipagao
intelectual do aluno e que estimulem o dominio de conteldos que ganharao

significacao, tanto para o professor como para o aluno.
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2. POLITICAS PUBLICAS: DEFINICOES E DESAFIOS

“Os amores na mente

As flores no chao

A certeza na frente

A histéria na mao
Caminhando e cantando
E seguindo a cancao
Aprendendo e ensinando

Uma nova licado”
Pra nao dizer que néao falei das flores

Geraldo Vandré

Para iniciar esse capitulo, apresentamos em epigrafe um verso da
musica: “Pra ndo dizer que néo falei das flores?”, para remeter nosso olhar e
nossa meméria ao momento histérico em que foi lancada, refletindo o qué
acontecia no mundo naquele momento, um efervescente grito por liberdade e
democracia, em tempos de ditadura militar no Brasil € na América Latina.

O objetivo desse capitulo é assinalar como a Educacao Ambiental e a
Educacdo Inclusiva surgem e se transformam no Brasil, ao longo dessas
ultimas décadas, como proposta de Educacgao para auxiliar no enfrentamento e
resolucdo dos novos desafios colocados pelo préprio desenvolvimento das
forcas produtivas e avango do capitalismo e do consumismo, em nossa
sociedade.

Entretanto, deixamos claro que nao pretendemos apresentar um
quadro linear do histérico de cada uma, nem mesmo esgotar a tematica, mas
sim, situar o leitor sobre como as politicas em EA e El foram se consolidando,
tanto por influéncia e reflexo de documentos e diretrizes enunciados em
eventos internacionais da ONU e UNESCO, quanto nos preceitos da
Constituicao Federal de 1988, e das politicas e programas especificos para EA
e El, ainda vigentes, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
(LDB) e o Plano Nacional de Educacéao (PNE).

% O trecho faz parte da cancéo escrita e interpretada pelo compositor Geraldo Vandré. A musica
foi classificada em segundo lugar no Ill Festival Internacional da Can¢édo de 1968 e, depois
disso, teve sua execugdo proibida durante anos pela ditadura militar brasileira. Pode ser
considerada um hino da resisténcia dos estudantes e movimentos sociais que lutaram pela
liberdade democratica no pais. O interessante é que a canc¢éo, proibida pelo regime militar, foi
utilizada em 2006 pelo governo para divulgar suas politicas de governo para a Educagao como
o ProUni e o ENEM.
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Para discutir as politicas publicas que envolvem a Educacao Ambiental
e Educacédo Inclusiva, precisamos, inicialmente, ter claro o conceito de
“politicas publicas”, para, em seguida, contextualizar as especificidades de
cada uma.

Segundo Bobbio (1992), o termo “politica”, originario da Grécia Antiga,
comporta tudo o que se refere a cidade, o que é urbano, civil, publico, até
mesmo social; diz respeito a atividades ou conjunto de atividades da Polis, ou
seja, Cidade-Estado, entendida como a comunidade organizada, formada pelos
cidadaos (no grego politikos), aqueles que exercem a civilidade.

A politica, uma palavra grega politiké, derivada de polis, “entendida
como atividade publica a respeito dos interesses e bens da cidade e dos
direitos dos cidadaos” (CHAUI, 2006, p. 18).

Farah (2004, p. 47) ensina que “politica publica pode ser entendida
como um curso de acdo do Estado, orientado por determinados objetivos,
refletindo ou traduzindo um jogo de interesses”.

Ho6fling (2001), por sua vez, defende que as politicas publicas devem
ser vistas como um conjunto de agdes do governo e do Estado direcionadas
para obtencao de resultados especificos.

Percebe-se, entdo, que a politicas publicas que sdo formuladas em
nivel de Estado, sdo “produtos histéricos que refletem concepgdes divergentes
de mundo, materializadas por meio de programas, projetos ou outras formas de
sistematizacao de propostas para sociedade forjadas no embate cotidiano dos
espacos de decisao”, como nos aponta Batista (2008).

Para Azevedo (1997), a politica educacional é uma meta global que a
sociedade constréi e, dessa forma, realiza-se por meio de acdes do Estado. As
politicas publicas sdo o0 meio em que acontece a viabilidade e materialidade ao
Estado, sendo chamadas assim: de Estado em agéo. E ao se tratar de politica
educacional, a escola e a sala de aula “sdo espacos em que se concretizam as
definicoes sobre a politica e o planejamento que as sociedades estabelecem
para si, como projeto ou modelo educativo que se tenta por em acao”
(AZEVEDO, 1997, 67).
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2.1 Politicas Publicas para Educacao Ambiental: dialogo entre o ideal e o

real possivel

Nos anos 70 do século passado, fortaleceu-se o modelo de
desenvolvimento regido pela norma de lucro rapido, no menor espaco de
tempo, como argumento que fundamentava a industrializacdo acelerada, a
partir da exploragédo do capital natural e também humano.

A tematica ambiental, segundo Loureiro (2006), é responsavel por
calorosos debates e reflexdes diversificadas. O autor afirma que:

Por diferentes motivagées e necessidades, praticamente todo
sujeito individual e coletivo menciona e reconhece o0 ambiente
como dimensao indissociavel da vida humana e base para a

manutengdo e perpetuacdo da vida na terra. (LOUREIRO,
2006, p.16).

Parece assim, que a natureza é algo pronto e que nés seres humanos
nao fazemos parte dela. Para isso, para resolver as questdes de poluicéo,
saneamento, alimentacdo e miséria do povo, as alternativas pensadas pelas
politicas publicas quase sempre, sdo as tecnolégicas. Loureiro continua:

E também comum associar, de modo simplista e equivocada, a
pratica ambientalista a conservagao de areas naturais, como se
a natureza fosse algo do qual ndo fizéssemos parte e com a
qual ndo interagissemos e /ou algo imutavel que possibilita

uma representacdo Unica que conduz a acdo, a
intencionalidade e as necessidades humanas. (op.cit., p.12).

A partir dessa concepcao, é que as discussoes e 0s debates sdo
necessarios, para que as relagdes do ser humano com a natureza possam ser
definidas, explicadas e compreendidas. Compreensdes essas que devem estar
entre a relacdo dos seres humanos com a natureza em uma sociedade
capitalista e da propria natureza com ela mesma.

Em 1973, em pleno periodo da ditadura militar, foi institucionalizada a
Educacdo Ambiental no Brasil, a partir da criacdo da Secretaria Especial do
Meio Ambiente (SEMA). Esta Secretaria tinha como funcdo divulgar e
sensibilizar as pessoas em relacdo a preservacdao e conservagado do meio

ambiente.
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No periodo de 1973 até os anos 80, aconteceram eventos e encontros
internacionais que influenciaram a emergéncia das politicas ambientais locais,
as quais foram sendo oficializadas, como em 1981, quando foi criada a Politica
Nacional do Meio Ambiente, na esfera legislativa, estabelecendo a inclusdo da
Educacado Ambiental em todos os niveis de ensino.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, também
dedicou o capitulo VI a temética ambiental. O Art. 225 prevé:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a

coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geragdes. (BRASIL, CF, 1988, p.136).

Podemos concluir que a Constituicao foi um grande avango em termos
de legislagdo a Educacdo Ambiental, mesmo que predominassem aspectos
voltados ao “meio ambiente”, considerado pelos autores da area uma
representacdo social (SATO, 2001; GUERRA, 2001; REIGOTA, 1998, dentre
outros). A redacao do texto constitucional deixa claro uma perspectiva de tentar
responsabilizar diversas esferas do poder publico, e também da sociedade,
pelo meio ambiente, “bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida”, por entender que o ser humano nao esta separado desse
meio ambiente.

No entanto, as alternativas buscadas para solucionar os problemas
ambientais, em funcédo desta concepg¢do de Educacdo Ambiental, impedem a
superacao do estado de crise ambiental, pois como diz Loureiro (2004):

A crise em que vivemos nao permite solugées compatibilistas
entre ambientalismo e capitalismo ou alternativas moralistas
gue descolam o comportamento do histérico-cultural e do modo
como a sociedade estd estruturada. O cenario do qual nos
movemos de coisificacdo de tudo e de todos, de banalizagdo
da vida, e individualismo exacerbado e de dicotomizacdo do
humano como ser descolado da natureza €, em tese,
antagbnico a projetos ambientalistas que visam a justica social,
ao equilibrio ecossistémico e a indissocialidade entre
humanidade-natureza. (LOUREIRO, 2004, p. 94).

A situacédo de crise ambiental vivida na contemporaneidade, em que o
modelo capitalista, por meio da midia, influencia o comportamento consumista

e enfatiza a compra ilimitada de bens, mercadorias e servigcos, impactam a
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qualidade de vida dos seres humanos. Depois da Revolucdo Industrial, que
mudou a escala e o volume de producado, a industrializagdo que resulta em
desenvolvimento econémico e consumo alienado, o consumo caracteriza-se
como uma forma de compensacao pela frieza do convivio social e a autoestima
baixa.

Por um lado, o consumo exacerbado leva o ser humano a uma
sobrecarga de trabalho na tentativa de equilibrar as financas, por se ver
obrigado a abrir mao de momentos de lazer, de descanso, de convivio com a
familia e amigos, em fungdo dessa forma de exploracado do seu trabalho. De
outro, o acumulo de produtos supérfluos leva a sociedade a deterioracdo dos
hébitos e valores, transformando as pessoas em escravas do materialismo, do
individualismo exacerbado e da falta de responsabilidade socioambiental.

Para enfrentar esse cenario de crise de conhecimento € preciso recorrer
a Educacao, que também no inciso VI, da Constituicdo de 1988, delega ao
poder publico, a competéncia de “promover a educagdo ambiental em todos os
niveis de ensino e conscientizacdo publica para a preservacao do meio
ambiente” (op.cit., p.136)

Outro marco importante para o historico e geracao de subsidios para as
politicas publicas em Educacdo Ambiental foi o Férum Global das ONGs,
paralelo a Conferéncia das Nacbes Unidas para o Meio Ambiente — CNUMAD,
a Rio 92.

No II Férum Brasileiro de Educacdao Ambiental, foi criada a Rede
Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA), e um dos documentos resultantes
do Férum das discussdes e reflexdes deste encontro intitulou-se “Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global” (TRATADO, 1992). Esse documento é considerado um marco historico
da EA, pois é resultado de lutas da sociedade civil organizada que acredita que
a Educacdo Ambiental:

[pode ser] entendida como uma complexa dimensdo do
processo-projeto educativo, de carater critico e emancipatério
para transformagdo social, € instrumento para o

desenvolvimento da cidadania ambiental e planetaria
responsaveis. (GUERRA 2004, p. 197).



37

O chamado Tratado® anuncia abordagens de varios aspectos, nao
reduz a tematica ambiental somente a ecologia, preservacao e conservacao do
meio ambiente. A responsabilidade coletiva para pensar e tratar as questdes
ambientais € incluida para tornar a sociedade sustentavel. A educacao,
segundo o Tratado busca:

Valores e agdes que contribuem para a transformagéo humana
e social e para a preservacao ecolégica. Ela estimula a
formacédo de sociedades socialmente justas e ecologicamente
equilibradas que conservem entre si relagcbes de
interdependéncia e diversidade. Isso requer responsabilidade
individual e coletiva em nivel local e planetario. (Tratado de

Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global, 1992, p.1)

Ja na Conferéncia Rio 92, os representantes dos governos dos mais de
200 paises participantes aprovaram e se responsabilizaram por desenvolver a
Agenda 21%, um programa de agdes abrangentes para ser adotado de forma
global, nacional e local, buscando promover novas possibilidades de
desenvolvimento para que se transformassem os modelos de consumo e
producéo, reduzindo as pressoes ambientais e atendendo as necessidades
basicas da humanidade. (BRASIL, 2005).

Ainda durante a Rio-92, em uma reunido paralela, com a participacéao
do MEC, foi produzida a Carta Brasileira para Educacdo Ambiental que
reconheceu a educacdo ambiental como um instrumento importante para
viabilizar a sustentabilidade como estratégia de sobrevivéncia do planeta e a
melhoria da qualidade de vida.

Em 1994, é institucionalizado o PRONEA®, Programa Nacional de
Educacdo Ambiental, que foi executado pela Coordenacdo de Educacédo
Ambiental do MEC e pelos setores correspondentes do MMA/IBAMA,
responsaveis por acdes direcionadas ao sistema de ensino e a gestao

ambiental.

’ Esse documento visa assegurar o acesso universal ao ensino basico como ja se tinha
recomendado pela Conferéncia de Educagdao Ambiental (Tbilisi, 1977) e a Conferéncia Mundial
sobre Ensino Para Todos: Satisfagdo das Necessidades Bésicas de Aprendizagem ( Jomtien,
Tailandia, 1990).

*A Agenda 21 foi o principal resultado da Conferéncia das Nacdes Unidas para o Meio
Ambiente e o Desenvolvimento — UNCED/Rio-92.

*Sigla referente ao programa instituido em 1994.
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No entanto, no &mbito educacional, a Lei n® 9394/96, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, ndo trata especificamente da
questdo ambiental, ou se reporta ao PRONEA. No Art.32, Inciso Il, trata sobre
a formacao basica do aluno, e fazer com que ele tenha “compreensao do
ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade” (BRASIL, 1996, p.12), mas sem
maior aprofundamento.

Em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais — PCN foram aprovados
com o objetivo de dar suporte as escolas na elaboracdo dos seus processos
educativos. Além das disciplinas, foram incorporados os chamados “temas
transversais” que poderiam ser trabalhados na escola, em todas as disciplinas.
Dentre estes temas incorpora-se: o meio ambiente, a ética, pluralidade cultural,
orientacdo sexual e outros que a escola poderia trabalhar, a partir das
necessidades locais. (BRASIL, 1997).

Em 1999, foi criada a Diretoria do Programa Nacional de Educacéo
Ambiental — ProNEA, que ficou vinculada a Secretaria do Meio Ambiente. Os
objetivos do programa consistiam em uma tentativa de juntar os temas que
faziam da Educacdo Ambiental uma arte complexa, com muitos fatores que se
intercomunicam, e se fazem presentes em todos os campos para assim
concretizar a missao que foi apresentada: “A educagdo ambiental contribuindo
para construcdo de sociedades sustentaveis com pessoas atuantes e felizes
em todo Brasil”. ( BRASIL, 2005, p.39).

O ProNEA contempla a inclusdo de diversos pontos significativos da
sociedade, como formacgédo de professores, a comunicacdo e a presenca da
Educacdo Ambiental nas escolas.

Ainda em 1999, foi promulgada a Lei n® 9.795, que institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA. (BRASIL, 2005). O Art. 12 da Lei

apresenta um conceito de educag¢ao ambiental que consiste em:

Entende-se por educag@o ambiental os processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.
(BRASIL,1999, p.1)
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Com a Lei, podemos concluir que a Educacdo Ambiental € um processo,
pelo qual se trabalha conhecimentos que levam a reflexdo sobre a relacado com
0 meio em que se vive, garantindo atitudes de compromisso com a qualidade
de vida da sociedade, como também a busca de alternativas para solucionar
situacées que possam comprometer a sobrevivéncia das pessoas e demais
espécies no planeta.

A Lei n® 9.795, foi regulamenta, pelo Decreto n® 4.281, de 25 de junho de
2002, que cria o 6rgao Gestor da Politica Nacional de Educacéao Ambiental, de
responsabilidade conjunta do MMA e MEC, assessorados por érgao publicos,
universidades e organizacdes da sociedade civil.

Em 2003, foi instaurada no Ministério do Meio Ambiente a Comissao
Intersetorial de Educacdo Ambiental — CISEA, que visa contribuir para a
“transversalidade interna e a sinergia das acbes em educacdo ambiental
desenvolvidas pelas suas secretarias e 6rgaos vinculados (BRASIL, 2005,
p.28). Ja em 2004, apds consulta publica nacional, foi aprovada a nova versao
do Programa Nacional de EA — ProNEA.

No entanto, apesar do avancgo e fortalecimento das politicas de EA, essa
evolugao, infelizmente, mais uma vez nao foi incorporada no Plano Nacional de
Educacdo 2001-2010 (PNE). Este, também nao apresentou nenhum item
especifico sobre a Educacao Ambiental. Apenas encontra-se uma referéncia no
que diz respeito ao Ensino Médio, item 3.3 do PNE 2001-2010. Dentre os
objetivos e metas, cita a de numero 19, ressaltando que “a educacao ambiental
tratada como tema transversal serd desenvolvida como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente como diz a Lei n® 9.795/99.” (BRASIL, PNE,
2001, p. 86), mais uma vez trazendo a ideia de que a educagao ambiental e 0
meio ambiente devam fazer parte dos curriculos, procurando interacdo com
todos os conhecimentos, mas nao deixando claro quais as estratégias para sua
efetivagéo.

Nos objetivos e metas para o Ensino Superior, também se encontra uma

referéncia ao meio ambiente, na meta 12:

Incluir nas diretrizes curriculares dos cursos de formagéo de docentes
temas relacionados as probleméticas tratadas nos temas
transversais, especialmente no que se refere a abordagem tais como:
género, educacao sexual, ética ( justica, didlogo, respeito mutuo,
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solidariedade e tolerancia), pluralidade cultural, meio ambiente, saude

e temas locais. (PNE, 2001, p.99).
Para atender a essa necessidade de integracdo entre as politicas, em
2007, foi elaborada uma proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental, encaminhada pelo 6rgdo Gestor da PNEA ao MEC. No
entanto, estas Diretrizes foram aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educacdo - CNE, somente em julho de 2012, apdés uma consulta publica que
teve a participacao também da comunidade de pesquisadores em Educacao
Ambiental de varias universidades do pais e do GT de Educacao Ambiental da
ANPED. A homologacédo aconteceu durante a Conferéncia das Nac¢des Unidas
sobre Desenvolvimento Sustentavel — Rio+20. As Diretrizes Curriculares vém

como resposta aos desafios educacionais e construir possibilidades de:

Contar com orientagcbes pedagdgicas que permitam a
diferentes grupos o reconhecimento e valorizagdo das
diferengas étnicas e culturais e a constituicdo da cidadania
ambiental, promovendo transformagcbes de valores que
culminam em relagdes mais solidarias e sustentaveis. (BRASIL,
MEC/CNE, 2012, p.8)

Ainda segundo o documento, a Educacao € um processo constante e a
Educacdo Ambiental, a partir das Diretrizes, busca abranger todos os niveis e
modalidades educacionais. A Educacdo Ambiental é contemplada em outras
normas educacionais e as Diretrizes vém direcionar e fortalecer conceitos para
“a reorganizacao dos tempos e espacos do curriculo e da escola a partir da
perspectiva da sustentabilidade socioambiental”. (BRASIL, MEC-CNE, 2012,
p.1.)

As DCNEA procuram desvincular a Educagdo Ambiental de conceitos ou
palavras como paisagem, meio ambiente, fendmenos naturais que
caracterizam a Educacdo Ambiental tradicional®, que sdo encontrados em
outros documentos oficiais. O texto procura ressaltar ideias e acgdes

*Na educacdo ambiental, essa tendéncia tradicional apresenta um aspecto “moralista e
disciplinatério.” (TOZONI-REIS, 2007, p.10).
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caracteristicas da Educacdo Ambiental transformadora’, quando destaca a
importancia de perpassar todos os campos educacionais.

E possivel perceber um grande esforgo, por meio das Diretrizes em
universalizar a Educagdo Ambiental de maneira inter e transdisciplinar, partindo
da realidade pelo qual os educandos estdo inseridos. E possivel perceber a
preocupacao com a preservacao cultural das comunidades e o cuidado de si,
do outro, e com as diferengas.

O ano de 2012 é marcado também pela discussdo pelos (as)
educadores (as) e no Congresso Nacional, da Lei n°8035/12, que institui o
novo Plano Nacional de Educacao - PNE2011-2020. Pode-se afirmar que é
uma grande conquista de todos os educadores, por toda mobilizacdo que
aconteceu em todos os niveis. Porém, quando se busca a Educacgao
Ambiental, constata-se que esta ainda nao se faz presente nas discussdes da
educacao brasileira.

Vivemos um periodo marcado por catastrofes naturais que levam a
refletir sobre a relagdo do ser humano com o meio em que vive. Mesmo assim,
a versao final do PNE em discussdo no Congresso Nacional, retirou algumas
das metas que tratam sobre a Educacdo Ambiental, aprovadas na ultima
Conferéncia Nacional de Educacao - CONAE.

A nova Lei do PNE apresenta 20 metas com estratégias e objetivos

demarcados e suas diretrizes sao:

| - erradicacao do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

[l - superacao das desigualdades educacionais;

IV - melhoria da qualidade do ensino;

V - formacgao para o trabalho;

VI - promog¢do da sustentabilidade socioambiental;

VIl - promogao humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais;

VIII - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos
publicos em educagdo como proporgdo do produto interno
bruto;

IX - valorizagao dos profissionais da educacao; e

’A perspectiva transformadora parte de andlises criticas das relacdes entre os grupos sociais e
deles com o ambiente em que vivem, compreendendo-as como relagdes histoéricas, cuja marca
€ a desigualdade social e a degradag@o ambiental. (TOZONI-REIS, 2008, p. 4)



42

X - difusdo dos principios da equidade, do respeito a
diversidade e a gestdo democratica da educagcdo. (BRASIL,
2012, p.1).

Como se vé, as metas e Diretrizes previstas na CONAE se resumem
apenas a promocao da sustentabilidade socioambiental, o que causou
desconforto e provocou uma reacao dos préprios educadores (as) ambientais a
esse “siléncio eloqguente” (BORGES, 2012) da Educacao Ambiental no PNE.
Sobre isso, Borges faz algumas sugestdes para ampliar o PNE:

 Ampliacdo e adensamento da insercdo da educacao
ambiental, com foco na transicdo para a sustentabilidade, nas
escolas de educacgéao basica em 10 anos;

* Implantacdo, em 5 anos, de uma nova concepg¢ao curricular
para o ensino fundamental € médio que oriente-se pela
interdisciplinaridade, elegendo como tema integrador a
sustentabilidade socioambiental;

* Formagao, em 10 anos, de professores em formacao inicial,
continuada e em carater permanente, inclusive em servico,
para a insergdo da educagdo ambiental nas escolas de ensino
fundamental e médio como tema integrador de um curriculo
interdisciplinar.

* Desenvolvimento da Educacdo Ambiental a partir da
alimentacao escolar que fortaleca as praticas agroecolégicas,
de alimentacdo saudavel e de justica socioambiental.
(BORGES, 2012, p.4)

A partir disso, constatamos que, infelizmente, as legislacées e politicas
publicas em Educacao excluem aspectos importantes relacionados a politica e
Diretrizes da Educacdo Ambiental.

Como se observa ndao ha uma integragdo entre as politicas
educacionais, algumas vezes substituidas por acdes estruturantes e programas
de governo como o0 que vamos analisar neste trabalho, que nem sempre
reforcam estas politicas.

O que dizer entao do professor que esta la no “chdo da escola”, e que
recebe as determinacbes prontas para sua execugao sem ao menos ter
participado dos processos de discussdao? Para nds, professores e
pesquisadores, cabe entdo estar com o olhar alerta para naturalizar a
dominacéo do ser humano pela educacéo.

Durante o ano de 2013, nas escolas, municipios e estados acontecerao
encontros de discussdes pertinentes a CONAE 2014 que acontecera de 17 a
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21 de fevereiro de 2014. Esta Conferéncia tem por finalidade, oferecer espaco
para discussao e elaboracdo de propostas para implementacdo do PNE pelos
estados e municipios. Este sera o momento que os educadores ambientais
terdo mais uma oportunidade para sensibilizar os professores e técnicos das
escolas, para incluir estratégias que contemplem a E.A, em funcao de que os
eixos e metas ndo a visualizam como processo continuo de aprendizagem em

que a familia, a escola e a sociedade devem estar envolvidas.

2.2 Politicas Publicas para Educacao Inclusiva: desafios ao poder publico, das
escolas e dos professores

A batalha em se construir uma escola inclusiva de fato é grande,
porém, colocar uma crianga ou jovem especial, dentro de uma sala de aula
comum, ndo significa que esta se colocando em pratica a Educacéao Inclusiva.

Mantoan (2004) afirma:

Problemas conceituais, desrespeito a preceitos constitucionais,
interpretagdes tendenciosas de nossa legislagdo educacional e
preconceitos distorcem o sentido da inclusédo escolar,
reduzindo-a unicamente a insercao de alunos com deficiéncia
no ensino regular e desconsideram os beneficios que essa
inovacdo educacional propicia a educacdao dos alunos em
geral, ao provocar mudancas de base na organizacdo
pedagodgica das escolas e na maneira de se conceber o papel
da instituicdo escolar na formacao das novas geracgdes. (2004,

p. 2).

Todos os seres humanos possuem limites. Mantoan (2003) certifica
ainda que se almejamos uma escola inclusiva, é necessario que “seus planos
se redefinam para uma educacao voltada para a cidadania global, plena, livre
de preconceitos e que reconhece e valoriza as diferengas” (op. cit.,p.20). Os
educandos considerados ou “ditos normais” também possuem limitagdes. A
pratica da Educacao Inclusiva atende e respeita as diferencas e os seres
humanos capazes de evoluir sempre, que cada conquista ndo € o ponto final, é
apenas o estimulo para buscar cada vez mais.

As evolucbes no campo educacional acontecem na medida em que ha
participacdo e integracdo de todos os envolvidos no processo educacional,
sejam docentes, direcao, orientacdo, pais, alunos, politicos comprometidos € a
comunidade envolvida. Mantoan (2004, p. 14) conclui também que “a escola se
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entupiu do formalismo, da racionalidade e cindiram-se em modalidades de
ensino, tipos de servigos, grades curriculares, burocracia”.

A partir disso, a elaboracdao de um projeto politico pedagdgico com
objetivos bem definidos, condizentes com a realidade e fundamentacao tedrica
relacionada com estes objetivos, é o caminho a ser percorrido pelas unidades
escolares para que a Educacao Inclusiva se efetive.

A construcdo de uma Escola Inclusiva acontece com o planejamento,
pois & por meio dele que as prioridades e necessidades reais sao
estabelecidas. A diversidade humana estd4 sendo cada vez mais solicitada e
destacada e é condicdao imprescindivel para se entender como aprender, e
como entender 0 mundo € a n6s mesmos.

As propostas educacionais que objetivam fazer acontecer a Educacao
Inclusiva precisam desprender das dimensdes éticas conservadoras, e fazer
uso, por exemplo, dos principios e valores como os da Educacdo Ambiental,
ressaltando-se o respeito e tolerancia pelo outro, pelo meio onde convivemos,
como também da educacéo estética como ja demonstramos com Duarte Junior
(2001, p. 15), insistindo “na necessidade atual e urgente de se dar maior
atencao a uma educacao do sensivel, a uma educacao do sentimento, que se
poderia muito bem denominar educacao estética’.

Da mesma forma que com a EA, a Constituicao de 1988 (BRASIL,
CFE, 1988), considerada a constituicado cidada, em trés artigos se refere a
educacao das pessoas com deficiéncia. O artigo 205 determina que a
educacao seja direito de todos, que devera “garantir o pleno desenvolvimento
da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho”; (p.85). O
artigo 206, inciso |, estabelece como um dos principios para 0 ensino a
“‘igualdade de condicbes de acesso e permanéncia na escola” (p. 85) e o artigo
208, inciso lll, determina que é dever do Estado o atendimento educacional
especializado, aos portadores de deficiéncia, na rede regular de ensino. No
inciso IV - § 1%, por sua vez, define que o “acesso ao ensino obrigatério e
gratuito é direito publico e subjetivo” (BRASIL, CFE, 1988, p.85).

Ja o artigo 227: 1l - § 1°- cita que:
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A criagdo de programas de prevengdo e atendimento
especializado para portadores de deficiéncia® fisica, sensorial ou
mental, bem como de integracdo social do adolescente portador
de deficiéncia, mediante treinamento para o trabalho e a
convivéncia, e a facilitacdo do acesso aos bens e servicos
coletivos, com eliminacdo de preconceitos e obstaculos
arquitetdnicos. (op.cit, 1988, p. 91).

No § 2° por sua vez, define que “a Lei dispora de normas de
construcdo dos logradouros e dos edificios de uso publico e de fabricacao de
veiculos de transporte coletivo, a fim de garantir o acesso adequado as
pessoas portadoras de deficiéncia” (lbid., p.92).

Como vimos, a inclusao social e educacional inclui direitos, principios e
preceitos que constam na Constituicdo cidada de 1988, como dever do Estado,
e que deveriam garantir 0 acesso e permanéncia na escola. Entretanto, sé
nessa ultima década esses preceitos vém sendo respeitados, com a evolucao
das politicas de inclusao e de mobilidade social.

No ano de 1994, o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, realizada pelas Organizacdes das Nacdes
Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura — UNESCO, realizada na Espanha®.
Como resultado deste evento, oficializou-se a “Declaracdo de Salamanca”, que
oficializou o principio da inclusdo e o consequente reconhecimento da
necessidade dos “sujeitos especiais” serem aceitos, em escolas regulares.

Dentre outros pontos, esta Declaracédo destaca:

A experiéncia, sobretudo nos paises em via de
desenvolvimento, indica que o alto custo das escolas especiais
supde, na pratica que s6 uma pequena minoria de alunos [...]
se beneficia dessas instituicdes... [...] Em muitos paises em
desenvolvimento, calcula-se em menos de um por cento, o
nimero de atendimentos de alunos com necessidades
educativas especiais. A experiéncia [...] indica que as escolas

¥ Em 2004 aconteceu a Convencao Internacional para Protecdo e Promocéo dos Direitos e Dignidade das
Pessoas com Deficiéncia, onde decidiram que a denominagd@o de portadores de necessidades especiais
passaria a ser “pessoas com defici€éncia”. Em 2009 foi assinado o Decreto N°6949 de25 de agosto de 2009
que regulamentou em nivel de Brasil, as decisdes firmadas nesta convengdo.

° Reuniram-se em Salamanca, de 7 a 10 de Junho de 1994, mais de 300 participantes, em representagdo
de 92 governos e 25 organizagées internacionais, a fim de promover o objetivo da Educagdo para Todos,
examinando as mudangas fundamentais de politica necessarias para desenvolver a abordagem da
educacgdo inclusiva, nomeadamente, capacitando as escolas para atender todas as criangas, sobretudo
as que tém necessidades educativas especiais. A Conferéncia, organizada pelo Governo de Espanha em
cooperagdo com a UNESCO, congregou altos funcionarios da educagdo, administradores, responsaveis
pela politica e especialistas, assim como representantes das Nagbées Unidas e das Organizagbes
Especializadas, outras organizagbes governamentais internacionais , organizagées ndo governamentais e

organismos financiadores. (UNESCO, 1994, p.3)
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integradoras, destinadas a todas as criangas da comunidade,
tém mais éxito na hora de obter o apoio da comunidade e de
encontrar formas inovadoras e criativas de utilizar os limitados
recursos disponiveis (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994,
p. 24-25).

Este documento, no item 7, deixa claro a Estrutura de Agdo em
Educacéao Especial, de que a escola inclusiva tem como principio fundamental,
o aprendizado de todas as criangas, independentemente das dificuldades que
estas possam ter. Também, que a Escola Inclusiva deve “reconhecer e
responder as necessidades diversas, assegurando a qualidade, por meio de
curriculo apropriado, estratégias de ensino e parcerias com a comunidade”.

O item 16, que trata das Linhas de Acao em Nivel Nacional, recomenda
que as politicas educacionais em todos 0s niveis, deveriam “estipular que a
crianga portadora de deficiéncia deveria frequentar a escola de sua vizinhanga,
ou seja, a escola que seria frequentada caso a criangca ndao portasse nenhuma
deficiéncia”. Esse aspecto a nossa LDB 9394/96 legitima em seu texto, como
veremos a seguir.

O curriculo adaptado as necessidades das criancas é o que trata o item
26. As escolas devem proporcionar “oportunidades curriculares, apropriadas a
crianga com habilidades e interesses diferentes”.

A avaliacdo é tratada no item 29, deixando claro que as formas de
avaliacao precisam ser revistas, incorporando a avaliagao formativa, mantendo
professor e educandos informados e também para identificar as dificuldades e
buscar estratégias para supera-las.

Contudo, é preciso ter cuidado uma vez que:

Um instrumento de avaliagdo inadequado, ou mal
elaborado, pode conduzir o processo ensino e
aprendizagem para o oposto do desejado, isto €, levar o
estudante a praticas de “decoreba”, de simples
reproducao do conhecimento ja elaborado e até mesmo a
praticar atos desonestos, como o0 de colar, por exemplo.
(HOFFMANN 2002, p. 46).

Entretanto, alguns ainda insistem em entender por avaliacéo, os tipos
de provas, de exercicios, de testes, de trabalhos etc. Ndo compreendem a
avaliacdo como um processo amplo da aprendizagem, indissociavel do todo,

que envolve responsabilidades do professor e do aluno.
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O procedimento avaliativo ndo existe para classificar os alunos em
"mais fortes" e "mais fracos", "aptos" ou "inaptos". Ele existe enquanto
processo, para contribuir no acompanhamento dindamico das situacdes de
aprendizagem e assegurar oportunidades, aos alunos, para permanecerem na
escola; jamais para exclui-los (HOFFMANN, 2002, p. 54).

E preciso que haja a tomada de consciéncia da importancia de
organizar as aulas de forma que todos possam participar com igualdade de
direitos,mas que seja respeitado os educandos(as) em suas especificidades.

A preparacdo do educador € destacada como fundamental para
efetivacdo das escolas inclusivas, como nos traz o item 38. A formacao do
profissional deve receber atencdo especial, para que estes consigam atender
as necessidades especiais dos educandos, e como especialistas, ajudar os
pais, trata o item 39.

As universidades também sao chamadas ao trabalho responsavel, como
trata o item 40, no que diz respeito “a pesquisa, avaliacdo de formadores de
professores e desenvolvimento de programas e materiais de treinamento”.

Outro fator importante que o documento destaca, esta no item 57,
sobre a “divisdo das tarefas da educacdo de criangas com necessidades
educacionais especiais”, entre profissionais e os pais. Os pais precisam de
“apoio para que cumpram seu papel de pais de uma crianga com necessidades
especiais.”

Entretanto, é preciso deixar claro que a escola ndo deve assumir a
responsabilidade pela socializacdo e educacdo das pessoas com deficiéncia
sozinha. O item 62 da Declaragdo discorre sobre a busca de parcerias com
associacdes e familias, bairros, clubes e outros voluntarios que podem incluir
os portadores de deficiéncia em programas e ou programacoes, tanto na
escola ou nas instituicoes.

Segundo Sekkel (2005), em funcédo de que em 1990, ao concordar com
a Declaracao Mundial de Educacéao para Todos, firmada em Jomtien, Tailandia,
na conferéncia mundial da UNESCO, o Brasil optou pela construgdao de um
sistema educacional inclusivo. Em 1994, ao concordar com o teor do
documento da Declaracdo de Salamanca, reafirmou esse compromisso, dando

visibilidade a Educacdo Especial. Desde entdo, instalou-se um processo de
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profundas transformacdes no sistema educacional brasileiro, tendo como
desdobramento mudancas na legislacdo e na elaboracdo de diretrizes
nacionais para a educacgdo, todas elas norteadas pela ideia da educacéo
inclusiva: na década de 90, a LDB 9394/96, os Parametros Curriculares
Nacionais — Adaptacdes Curriculares: estratégias para a educacao de alunos
com necessidades educacionais especiais, e em 2001 as Diretrizes para a
Educacéao Especial na Educacao Basica, o Plano Nacional de Educagéo ( 2001
— 2010, 2011-2020), refletem essas mudancgas.

Embora a Conferéncia de Salamanca tenha sido um dos marcos
histéricos e apresentado uma série de subsidios as politicas de inclusao nos
paises que assinaram esse documento, até o final dos anos 1990,
permaneceram “hegemonicos dois espagos ou /ocus educacionais” que se
destacaram e se consolidaram nos anos 1970, quais sejam as escolas comuns,
publicas e as classes especiais para os alunos das séries iniciais, “destinados
aos considerados “pessoas com deficiéncia” mentais educaveis ou de
inteligéncia limitrofe e as salas de recursos para os deficientes sensoriais”,
essas com menos énfase, mas que se mantém preservadas e revitalizadas nas
atuais propostas de inclusao (FERREIRA, 2006, p. 88).

No Brasil, no ano de 1996, a educacéao brasileira passou a ser regida
por uma nova legislacdo denominada LDB 9394/96. Pela primeira vez, a
histéria da educacao brasileira teve um capitulo especifico sobre a Educacao
Especial. O Art. 4° inciso lll determina que o “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia deve ser oferecido,
preferencialmente, na rede regular de ensino”. O art. 58 reforca essa ideia,
dizendo que se entende por educacdo especial, para os efeitos desta lei, “a
modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”.

Seguindo o texto, o § 1°, reafirma que “havera, quando necessario,
servicos de apoio especializado, na rede regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacao especial’. No § 29 indica que “o
atendimento educacional sera realizado em classes, escolas ou servigcos
especializados, sempre que, em funcéo das condicdes especificas dos alunos,

nao for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular” e, por
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ultimo o § 39, deste artigo, enfatiza que a “oferta de educacao especial, deve
ser constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos,
durante a educacao infantil”.

O Art. 59 tem aspectos importantes também a destacar relacionados
aos sistemas de ensino, dos quais destacam:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que nao puderem
atingir o nivel exigido para a conclusao do ensino fundamental,
em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em
menor tempo o programa escolar para os superdotados;

lll - professores com especializagdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracao
desses educandos nas classes comuns;

IV - educagé@o especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condicdes
adequadas para 0s que nao revelarem capacidade de insergao
no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgaos
oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino
regular. (BRASIL, LDB, 1996, p.17).

O dltimo artigo, que trata da educacao especial é o Artigo 60, o qual
aborda dos critérios de “caracterizacdo das instituicbes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuagcdo em educacao especial, para apoio
técnico e financeiro pelo Poder Publico”. O paragrafo Unico ressalta que o
“Poder Publico adotara a ampliacdo do atendimento aos educandos com
necessidades especiais na rede publica regular de ensino independentemente
do apoio previsto neste artigo.”

Percebe-se que o0 conteddo desses artigos, assim como seus
paragrafos, tendem a seguir os pressupostos elencados na Declaracao de
Salamanca. Cito como exemplos: adaptacdes curriculares, apoio especializado
quando necessario a especializacdo de professores, apoio financeiro e

recursos materiais.
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A educacao especial no Brasil, no final da década de 90, foi marcada
pela sua insercdo no contexto da reforma educacional como também do
sistema e por todos os debates envolvendo a inclusao escolar. Por um lado, o0s
que de defendem a educacdo inclusiva e, por outro, os adeptos de uma
inclusdo mais radical. Segundo Mendes (2006), esse debate iria se instigar
ainda mais com a injuncdo de medidas politicas mais radicais e pouco
consensuais.

Michels (2002) em sua analise sobre a politica brasileira e a educagao
especial, na década de noventa, destacou que os avancos no que se refere a
legislagdo, compreensao dos significados, e politicas educacionais que seriam
necessarias foram inegaveis, mas nao suficientes para retirar a educacao do
campo assistencialista.

Saviani (1997), nas suas interpretagdes sobre a LDB 9394/96, destaca
os limites, no que se refere as omissbes, pelo fato que ndo incorpora
dispositivos para transformagédo da estrutura educacional. Declara ainda que
ela & mais indicativa do que prescritiva e ndo determinam mudancas, reformas
no que se esta fazendo para além dela.

No ano de 2001, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacgéo Especial pelo Parecer do CNE/CEB n® 17/2001, com defini¢cdes
das Politicas para Educacdo Inclusiva, como também propostas para sua
operacionalizagao.

Nao se pode esquecer que para que estas propostas se efetivem sao
necessarias acdes dos gestores governamentais para disponibilizar
financiamento especifico para atendimento das demandas. Segundo as
Diretrizes, a escola deve contemplar no Projeto Politico Pedagbgico, no
curriculo, nas metodologias, na avaliacdo e nas estratégias de ensino acdes
que favoregcam a inclus&o social e praticas educativas que atendam a todos.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) foi aprovado pelo Congresso
Nacional, mediante a Lei n® 10.172 de 09 de janeiro de 2001. Esta politica
publica teve objetivo, como destaca Aguiar (2010, p.712) “assegurar que, até
2011, todas as criancgas, 0s jovens e os adultos tenham condicdes de acesso e

permanéncia nas escolas publicas do pais”. Este também procurou envolver os
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setores organizados da sociedade civil, para que este fosse uma politica de
estado e ndo de governo.

Para Saviani (2002), o Plano Nacional é uma forma de
acompanhamento da politica educacional, questionando o que esta sendo
priorizado pelos governantes, o que esta indo além ou o que deixa a desejar
nos discursos dos que estao no poder. O Plano é uma politica social, que foi
influenciado por todo sistema, podendo se transformar em um instrumento
secundario das influéncias do capitalismo. Tudo que é pensado, é programado
baseado nas influéncias do mercado e, consequentemente, reproduzem
relacdes desiguais. Como alternativa para extinguir essa politica excludente,
necessita-se entender a educacao como instrumento indispensavel para que
acontecam mudangas em outras areas relacionadas, como a saude por
exemplo.

Aguiar (2010) ressalta que o PNE, quanto a educacado especial,
preocupou-se em assegurar o atendimento de todos os alunos com
necessidades especiais, como também garantir escolas adaptadas, com
padrées minimos de infraestrutura e “em cinco anos, aumentar 0S recursos
financeiros destinados a educacéao especial, de forma a atingir 5% dos recursos
vinculados a educacao” (p.716).

Aguiar (2010) apresenta uma avaliacdo do PNE 2001-2009:

A avaliagdo do PNE evidencia que a auséncia de cumprimento
das metas nao pode ser atribuida apenas a instancia da Uniao.
Esta tem responsabilidades concretas, mas os estados, o
Distrito Federal e os municipios sdo corresponsaveis pelos
compromissos do Plano. Dependendo da forma como se
efetivam as relagdes entre os entes federados, dos arranjos
institucionais e das condigbes politicas existentes, as metas
poderao ser ou nao, alcangadas. (AGUIAR, 2010, p.724)

Também ressalto que as diferengcas socioecon6micas do pais
contribuem para produzir niveis de desigualdades e desenhar o mapa das
desigualdades educacionais, pois é necessario considerar que apenas medidas
burocraticas e administrativas, elevariam os indices de escolaridade dos
brasileiros.

O PNE 2001-2010 teve uma tramitagdo conturbada e foi muito

criticado, pelo fato de nao prever e garantir o financiamento das metas
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formuladas como declara Saviani (2004, 2007). Ja Valente e Romano (2002)
alegam que este foi apenas uma “carta de intencao”.

O Projeto de Lei 8.035/10 estabelece o Plano Nacional de Educacao —
PNE'™ (2011-2020), define no, seu artigo 8°,§ 22, que os municipios “deverdo
estabelecer em seus planos de educacao, metas para garantir o pleno acesso
a educacao regular e a oferta do atendimento educacional especializado,
complementar a formacao dos estudantes publicos, alvo da educacgéo especial”
(BRASIL, 2010, p.23).

A meta quatro do PNE 2011-2020 consiste em “universalizar, para a
populacdo de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao na rede regular de ensino”.

Para esta meta foram estipuladas seis estratégias:

4.1) Contabilizar, para fins do repasse do Fundo de
Manutencado e Desenvolvimento da Educagcédo Basica e
de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo -
FUNDEB, as matriculas dos estudantes da educacao
regular da rede publica que recebem atendimento
educacional especializado complementar, sem prejuizo
do cbmputo dessas matriculas na educacdo basica
regular.

4.2) Implantar salas de recursos multifuncionais e
fomentar a formacéo continuada de professores para o
atendimento educacional especializado complementar,
nas escolas urbanas e rurais.

4.3) Ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado complementar aos estudantes matriculados
na rede publica de ensino regular.

4.4) Manter e aprofundar programa nacional de
acessibilidade nas escolas publicas para adequacgao
arquiteténica, oferta de  transporte  acessivel,
disponibilizagcédo de material didatico acessivel e recursos
de tecnologia assistida, e oferta da educacgéao bilingue em
lingua portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

4.5) Fomentar a educagdo inclusiva, promovendo a
articulacdo entre o ensino regular e o atendimento
educacional especializado complementar ofertado em
salas de recursos multifuncionais da propria escola ou em
instituicoes especializadas.

'%Fica registrado que a Lei do PNE 2011-2020 até o momento da defesa desta dissertagdo
ainda estéa tramitando na Camara Federal, portanto, ainda é projeto aguardando aprovacao.
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4.6) Fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do
acesso a escola por parte dos beneficiarios do beneficio
de prestagcdo continuada, de maneira a garantir a
ampliagdo do atendimento aos estudantes com
deficiéncia na rede publica regular de ensino. (BRASIL,
2010, p.7).

Nesse momento é necessario avancar, buscar a efetivacdo de um
sistema educacional que se preocupe em garantir educacao publica gratuita,
de qualidade e inclusiva.

Considero a busca por alternativas que efetivem o acesso e
permanéncia das criancas, adolescentes e adultos, nos niveis e modalidades
que lhe for adequado o grande desafio que a Educacdo brasileira tem a
superar. Para isso a formacgao e valorizacao dos profissionais da educacao sao
fundamentais.

O entendimento necessario sobre Educacao nao pode deixar de lado a
articulacdo com as demais politicas, dentre as quais as da EA e El,
especificamente, para que o PNE seja uma politica de Estado, que repense a
educacao do Brasil e fortaleca a sociedade civil. Com base nisso, Laplane e
Pietro (2010) afirmam que:

O novo Plano Nacional de Educacado tera como tarefas
principais articular as reivindicacées dos grupos historicamente
preteridos, de modo a integrar os esforcos na direcdo de
atender as suas particularidades, sem pulverizar recursos e
duplicar a¢des. O novo Plano reiterara demandas ja postas em
algumas areas, mas esperamos também que se constitua
como instrumento propulsor da concretizacdo de objetivos
educacionais longamente acalentados pela sociedade
brasileira. (LAPLANE e PIETRO, 2010, p.936)

O PNE 2011-2020 parece ter ganho com os erros do PNE 2001-2010.
Esse documento €& mais sucinto, com 20 metas, a grande maioria
acompanhada de estatisticas. A reedicdo de algumas metas do antigo PNE,
como atender 50% das criancas de até trés anos e erradicacdo do
analfabetismo, demonstram o fracasso da verséo antiga.

A qualidade € o que a sociedade procura alcancar, € o “ideal” que se
busca, neste caso, na Educacado. Nao se pode esquecer que é um processo
constante, sempre com novos objetivos, novas metas. A cada meta atingida,

surgem novas propostas, e vivemos nesse transito de ideias, de desafios.
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Entendemos que as politicas apresentadas neste item, direcionadas a
Educacdo Especial e Inclusiva, demonstram certo esforco para que a
Educacgéo, em seu sentido amplo e como area de conhecimento se constitua,
buscando atender as necessidades dos educandos sejam esses com
deficiéncia ou com problemas de aprendizagem, e que necessitam de
acompanhamento especializado.

2.2.1 Educacao Especial, Educacao Inclusiva e a Inclusao: Inquietacoes.

Esse item objetiva esclarecer o que é Educacao Especial, Educacao
Inclusiva e como estas efetivam a inclusdo de todos, porque, como reza a
Constituicao Federal de 1988, Art. 205. “a educacao é direito de todos e dever
do Estado e da familia”.

Para que tenhamos entendimento do processo de inclusdo e suas
deficiéncias é necessario conhecer a histéria e a trajetéria que a educacao
especial percorreu desde a criacao dos primeiros institutos, até os dias de hoje,
com a inclusdo das pessoas com deficiéncia no sistema regular de ensino.

Mendes (2006) explica que a educacdo especial comecou a ser
“tracada no século XVI”, por médicos e pedagogos que acreditaram em
individuos considerados “ineducaveis”. Esse cuidado acontecia em asilos e
manicdmios, sob a justificativa de que seriam mais bem cuidadas em
ambientes separados. Assim, a educacao especial foi se constituindo em um
sistema paralelo ao sistema geral de ensino.

No Brasil, segundo Bueno (1993) e Mendes (2001), a criacao do
“Imperial Instituto dos Meninos Cegos”, em 1854, hoje chamado de Instituto
Benjamin Constant, e do “Instituto dos Surdos-mudos”, em 1856, no Rio de
Janeiro, hoje Instituto Nacional de Educacgéo de Surdos — INES marcam o inicio
da Educacao Especial.

Esses institutos se pareciam com os parisienses. Conforme Bueno
(1993), os institutos brasileiros de educagdo especial tinham carater
assistencialista, ja os parisienses se caracterizavam como oficinas de trabalho.
Os Institutos isolavam surdos e cegos do convivio social, sendo que este

isolamento ndo seria necessario.
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Nos anos de 1930 e 1940, as entidades para atendimento de pessoas
com deficiéncia aumentou de forma significativa. Surgem entidades privadas,
como a Sociedade Pestalozzi para deficiente mentais, em 1936, a Unido dos
Cegos do Brasil, para deficientes visuais, em 1924, como cita Bueno (1993).
Essa preocupagdo é vista como inicio do processo de segregacdo. Em
seguida, é criada a inspecdo médica escolar, em 1911, que foi
responsabilizada pela criacdo de classes especiais como a preocupacao em
formar profissionais para atender a essa demanda como afirma Bueno (1993).

Na década de 70, foi criado o Centro Nacional de Educagao Especial —
CENESP e foram implantados os primeiros cursos de formacao de professores
na area de Educagdo Especial. Para implantacdo do CENESP foram
convidados assessores técnicos, como James J. Gallagher, da Universidade da
Carolina do Norte, David M. Jackson, da Superintendéncia da Educacgao
Publica de Springfield, dos Estados Unidos, e 0 entdo Presidente da Republica,
Emilio Médici, em seu discurso sobre educacéao e investimentos para formacao
de recursos humanos para o desenvolvimento do pais (JANNUZZI, 2004).
Gallagher, em seu discurso afirmou que:

um retardado e internado entre as idades de 10 e 60 anos, nos
Estados Unidos, para ser cuidado, custa ao Estado US$ 5.000
ao ano, ou um total de US$250.000 durante toda a sua vida. O
mesmo individuo recebendo educacao e tratamento adequados
pode tornar-se uma pessoa Util e contribuir para a sociedade.
Assim, o custo extra que representam os custos extras com
educacao especial pode ser compensador quanto a beneficios
econdmicos maiores. H4 um estudo segundo o qual um adulto
retardado e educado poderia ganhar US$ 40 para cada délar
extra, despendido com sua educagdo. (GALLAGHER, 1974, p.
100)

Essa afirmacdo, um tanto preconceituosa, utilitaria e economicista
deixa evidente a real intencdo, da incorporagéo da Teoria do Capital Humano
na educagdo especial, como aponta Saviani (2008), e a justificativa para
investimentos em tais servicos, pautou-se na questao econdmica, na relacao
custo-beneficio que a politica educacional incorporou, e ndo na questao
humana. Neste momento, o CENESP, divulga as normas que geriam a
educacao especial brasileira.
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Em 1985, o Governo Federal criou um comité para planejar, fiscalizar e
tracar metas para educacado especial. Em 1990, a Secretaria Nacional de
Educacdo Baésica assumiu a responsabilidade relacionada a educacéo
especial. (MENDES, 2001).

A partir da promulgacdo da Constituicao de 1988, iniciou-se uma
reforma no sistema educacional, objetivando a universalizagdo do acesso a
todos a escola. A situacdo dos problemas de desempenho educacional no
Brasil resultou em politicas de “educacao inclusiva”. Uma sociedade inclusiva
passou a ser considerada como fundamental para o desenvolvimento do
Estado e, consequentemente, a educacgado inclusiva € parte integrante e
fundamental nesse processo.

A partir dos anos 90, do século passado, na esteira da proposta de
“‘educacgao para todos”, o Brasil passou a organizar suas legislacdes na mesma
direcdo das discussdes que aconteciam fora.

No ano de 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial que tratava
da Educacgéao para Todos que aconteceu em Jomtien, na Tailandia. Um dos
compromissos assumidos nesta Conferéncia foi assegurar a universalizagao do
direito a educacao.

As apreciagdes sobre o significado da Conferéncia de Jomtien ndo sdo
um consenso entre os autores. Para Frigotto e Ciavatta a Conferéncia de

Jomtien:

inaugurou um grande projeto de educagdo em nivel mundial,
para a década que se iniciava, financiada pelas agéncias
UNESCO, UNICEF, PNUD e Banco Mundial. A Conferéncia de
Jomtien apresentou uma ‘visdo para o decénio de 1990’ e tinha
como principal eixo a ideia da ‘satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem. (2003, p.97)

Ja o ex-diretor da Divisdao de Educagédo Basica da UNESCO, Victor
Ordoriez contesta esta visdo de Jomtien como um marco inaugural de um
“grande projeto de educacao em nivel mundial”. Para ele a “Educacéo para
todos nao foi projetada como um programa base. Foi pensada para ser
adaptavel as diferentes situagcdes nacionais e locais” (ORDONEZ apud

TORRES, 2001, p. 63).
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Respeitavel, também, é a visao que decorre os julgamentos de Torres,
que assinala para o significado de Jomtien ndo s6 como uma tentativa de
garantir educagdo basica ou a satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem para a populacdo mundial, mas também como uma tentativa de
renovar a visdo e o alcance dessa educacao basica. Para a autora, a
conferéncia proporcionou uma “visdo ampliada da educacdo basica” e uma
visdo renovada da politica educativa e da cooperacéao internacional no campo
educacional. Opde-se, assim, uma visao ampliada nos termos da Educacao
para Todos a uma visao restrita convencional de educagao (TORRES, 2001).

O processo de construcao desta visdo ampliada é assim descrito por
Torres:

A visdo ampliada e a propria adocdao do conceito educagao
basica foram resultados de um complexo processo de
discussdo e negociacdo entre as quatro agéncias que
impulsionaram a Educacao para Todos: a UNESCO advogou
uma compreensdo ampla do educativo e, particularmente, a
inclusdo da alfabetizacédo e da educacgéo de adultos; o UNICEF
defendeu o desenvolvimento infantil e a educagéo inicial dentro
do conceito de educagdo basica, assim como — juntamente
com a UNESCO - a necessidade de flexibilizar e diversificar a
oferta educativa, incluindo variantes nao-formais, diferentes
das variantes escolares convencionais; o Banco Mundial
propds focalizar a Educagao para Todos no sistema escolar e
na educacao primaria; e o PNUD n&o defendeu uma posigéo a
respeito.

Educagéao basica foi, entdo, um termo de consenso no qual se
mesclaram as visoes, prioridades e agendas de cada um dos
sOcios internacionais, de Jomtien, dos paises e dos iniumeros
especialistas nacionais e internacionais por cujas maos
passaram as sucessivas versdes dos documentos. Como tal, é
um termo atravessado por incoeréncias e contradigdes,
segundo revelam os proprios documentos de Jomtien e
aqueles produzidos posteriormente pelas diversas agéncias
sobre a Educacgédo para Todos. Um termo que ja tinha vida e
usos préprios (e diversos) nos diferentes paises antes de
Jomtien e ao qual, como vimos, ndo era facil atribuir um novo
significado somente acrescentando a ele o nome de ‘viséo
ampliada’. (2001, p. 15).

Ressaltamos, aqui, que esta referéncia ao processo de construcéo da
“visdo ampliada”, assim como Gadotti (1999) destaca as diferencas de

suposicoes e visoes das agéncias patrocinadoras e financiadoras da
Conferéncia, o que pode nos levar a conclusao de que a visdo ampliada foi
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uma forma de construir 0 consenso que, conforme acima referido, utilizou o
termo Educacéao Basica.

O Plano Decenal de Educacdao Para Todos, concluido em 1993, foi
resultado dessa Conferéncia, no qual asseguraram a todos os brasileiros
“‘conteddos minimos de aprendizagem que atendam as necessidades
elementares da vida”, (BRASIL, 1993, p.13).

E sob efeito desses documentos, a “Educacgéo Inclusiva” toma conta
dos discursos educacionais no Brasil. E isso ndo ocorre s6 no Brasil. Gonzales
(2005), ao falar sobre inclusédo, expde que:

O termo inclusdo esta sendo adotado nos Estados Unidos,
Canad4, Reino Unido, com a ideia de um passo a frente do que
pretendeu a proposta integradora, que nao tem servido para
dar respostas a diversidade que se origina no seio da
comunidade como se havia pretendido. (p.14)

Nesse sentido, a educacdo inclusiva pressupde que o objetivo da
inclusao educacional seja suprimir a exclusdo social, que é resultado de
atitudes e respostas a diversidade de raga, classe social, etnia, religiao, género
e habilidade (AINSCOW, 2009). Dessa forma, a inclusdo comeca a partir da
ideia de que a educacéao é um direito humano basico e o fundamento para uma
sociedade mais justa.

O desenvolvimento da inclusdo, portanto, envolve-nos no conceito de
tornar explicitos os valores que servem de apoio para nossas agdes, praticas e
politicas, e para a nossa aprendizagem sobre como melhor relacionar as
nossas atitudes a valores inclusivos.

Outros autores como Fernandes e Lopes (2004) conceituam Educacéao
Especial como uma “modalidade de ensino que visa promover o
desenvolvimento de potencialidades de pessoas portadoras de necessidades
especiais” e como Educacgéao Inclusiva “uma educacgéo voltada de todos para
todos”

Nessa pesquisa, as leituras e reflexdes sobre os temas deste capitulo
remetem a questdo de o que os profissionais envolvidos com a Educacéo
Especial e Inclusiva, conhecem sobre a diferenga entre os conceitos e

aspectos dessas politicas. Nao somente a diferenga, como também a
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importancia das mesmas para construcao de uma educacdo que realmente
seja “para todos”.

Entendemos ainda que, por tratar-se do tema inclusao, é necessario ter
claro o entendimento sobre o termo “pessoa com deficiéncia”, para que as
mudancas e o respeito almejado sejam possiveis de ser alcancados.
Acreditamos que para que a sociedade se torne inclusiva, ela deve atender as
necessidades de todos os seus membros.

Portanto, acreditamos que a superacdo de preconceitos,
discriminagdes, limites sociais, culturais e pessoais, e 0 respeito as
necessidades das pessoas com deficiéncia, possibilitando que estes tenham
acesso a servigos publicos como todos os produtos e bens oriundos do avanco
social, econémico, cientifico e tecnolégico, fazem parte dos principios, tanto da
Educacao Inclusiva, quanto da Educacdo Ambiental.

A Educacdo Inclusiva é a grande possibilidade de corrigir
desigualdades histéricas, quando prioriza 0 atendimento especializado, quando
busca a disponibilizagdo de recursos e servigos para que essas pessoas vivam
com dignidade, quando luta por orientacdo para professores e educandos.
Neste sentido Laplane e Pietro (2010), ressaltam:

O discurso inclusivo e a reivindicacao de direitos dos varios
grupos tém hoje uma penetragdo e uma difusdo que,
esperamos sejam duradouras e indicativas de uma verdadeira
vontade politica de enfrentamento dos complexos problemas
educacionais que ainda se apresentam no Brasil. (LAPLANE e
PIETRO, 2010, p.935).

Outra questao surgiu a partir dessa reflexao, que remete a discussao do
préximo item, o das aproximacgdes entre a Educacgao Inclusiva e a Educacgao
Ambiental.

2.3. Educacao Ambiental e Educacao Inclusiva: possiveis aproximacoes

Segundo o Censo 2010, do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatisticas — IBGE, 14,5% da populacdo brasileira sdo portadores de
necessidades especiais, ou seja, aproximadamente 24,6 milhdes de pessoas
(BRASIL, IBGE, 2010).
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Sao pessoas com ao menos alguma dificuldade de enxergar, ouvir,
locomover-se ou alguma deficiéncia fisica ou mental. Outro dado se refere a
taxa de escolarizacdo das criangas de 7 a 14 anos de idade, portadoras de
deficiéncia, que é de 88,6%, portanto seis pontos percentuais abaixo da taxa
de escolarizacao do total de criancas nesta faixa etaria que é de 94,5%.

O empenho em dissertar sobre as questbes ecoldgicas, incluindo o
publico com necessidades especiais, remete-nos a uma reflexdo sobre
sensibilizacdo e valores, no sentido mais intrinseco da Educacdo Ambiental e
da Educacéo Inclusiva. E importante deixar claro que as deficiéncias ndo sdo
barreiras para o contato e interacdo com o ambiente natural, bem como, o
acesso a bens e servicos ambientais, e ha muitas iniciativas que estimulam a
inclusao e o desenvolvimento da percepcao, e do senso e da beleza estética,
como os trabalhos sobre percepcdo em trilhas interpretativas'’, mostrando que
as belezas naturais, além de apreciadas com os olhos, podem ser também
percebidas por outros sentidos.

Duarte Junior (2001) afirma que

os sentidos dos habitantes de nosso planeta estéo
deseducados e embrutecidos em decorréncia de nossa
modernidade em crise, um ambiente social degradado, de um
espaco urbano rude e de uma crescente deterioracdo
ambiental.( p. 21).

O acesso de forma igualitdria a todos os espacos da vida é uma
condicdo para os direitos humanos universais e liberdades fundamentais do
cidadao. O esforco rumo a uma sociedade inclusiva é a esséncia do
desenvolvimento da sustentabilidade social.

O paradoxo existente entre sustentabilidade ecolégica e
(in)sustentabilidade social foi citado por Foladori (2007) em seu texto Paradojas
de lasustentabilidad: ecoldégica versus social. O autor chama atencao para o

fato de que a sustentabilidade social, que abrange a melhor distribuicao de

" A trilha é considerada interpretativa, quando seus recursos s&o traduzidos para
os visitantes, com base em temas pré-definidos através de guias especializados,
folhetos ou painéis. Em termos praticos, as trilhas interpretativas tém o propédsito
de estimular os grupos de atores a um novo campo de percepgdes, com o objetivo
de leva-los a observar, questionar, experimentar, sentir e descobrir os varios
sentidos e significados relacionados ao tema selecionado (VASCONCELLOS &
OTA, 2000. p. 37).
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renda, justica social e melhoria nas condicbes de vida da maior parte da
populagdo mundial ainda n&do foram incorporadas e esta longe de ser
alcancada.

Como ja enfatizamos neste capitulo, a Constituicdo Federal,
contempla, também no Artigo 3, inciso IV, a promocao do bem de todos, como
um objetivo de toda nacdo (BRASIL,1988, p.1),. A partir desse artigo,
entendemos a inclusao social das pessoas com deficiéncias, deveria acontecer
em todas as esferas, eliminando as barreiras do espaco fisico e de
comunicacao dessas pessoas.

Ainda a mesma Constituicdo, no Art.227,§ 19, inciso Il, também garante
atendimento especializado, facilitacdo no acesso aos bens e servigos e o Art. 2
trata sobre as normas para constru¢des publicas e a fabricacdo de veiculos de
transporte publico, a fim de garantir o acesso das pessoas com deficiéncia.

Para atender aos preceitos da Constituicdo, e na busca pela
implementagédo das politicas publicas nessa area, foram editadas as Leis n®
10.048/00 (BRASIL, 2004), que trata da prioridade de atendimento as pessoas
com dificuldades de locomocdo e a Lei n® 10.098/00 (BRASIL, 2004), que
enfatiza normas e critérios referentes a acessibilidade das pessoas com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, suprimindo as barreiras e obstaculos nas
vias publicas, mobiliario urbano, construcao de edificios (incluindo os privados),
meios de comunicacao e transporte.

Como apresentado no capitulo anterior, em julho de 2012, no auge da
Conferéncia Rio+20 e da Cupula dos Povos, foram lancadas pelo Conselho
Nacional de Educacao as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Ambiental. Segundo o documento, em seu Art.2°%:

A Educacdo Ambiental é uma dimensdo da educagédo, é
atividade intencional da pratica social, que deve imprimir ao
desenvolvimento individual um carater social em sua relacéo
com a natureza e com o0s outros seres humanos, visando
potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-
la plena de pratica social e de ética ambiental (BRASIL, 2012,

p.2).
Nesse aspecto, entendemos que a Educacdo Ambiental se funde a
Educacao Inclusiva, quando defende o respeito a diversidade e a relacao do

ser humano com o ambiente e com os outros seres humanos. Concordamos
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também com Jacobi (2003) quando conclui que o principal “eixo de atuagao da
educacao ambiental” deve buscar, acima de tudo, “a solidariedade, a igualdade
e o respeito a diferenga” por meio de “formas democraticas de atuacao
baseadas em praticas interativas e dialdgicas.” Vivemos o desafio do
“fortalecimento da cidadania” para todos. Esse fortalecimento se concretizara
pela possibilidade de cada pessoa ser “portadora de direitos e deveres”,
portanto, ser “ator corresponsavel na defesa da qualidade de vida” como afirma
o autor acima citado.

No sentido de aproximacao entre essas politicas, e sua aplicacao nas
escolas, acreditamos que as instituicbes de ensino podem se constituir como
“espacos educadores sustentaveis” (Art. 14, inciso V), ou seja, um “espaco
educativo privilegiado para dialogar” (GUERRA, FIGUEIREDO e PEREIRA,
2010, p. 205), e onde seja possivel construir a educagdo ambiental, na
perspectiva da educacdo inclusiva, ascendendo uma “esperanca de
transformacao social para aquilo que entendemos como sendo a utopia
possivel” (op. cit., p.205.).

No entanto, como determina a Constituicao, cabe a nés, educadores, a
sociedade, permanecermos alertas para que esses direitos (a0 meio ambiente,
a Educacao e Inclusao) sejam cumpridos pelo poder publico, e procurar os
orgaos competentes, denunciando casos em que tais legislacbes nao estejam

sendo cumpridas.
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3. 0 CAMINHO METODOLOGICO

Ao apresentar as intengdes de um trabalho de pesquisa cientifica,
alguns pontos relevantes necessitam de um planejamento prévio, como: o local
que sera aplicado o estudo, quem serao os sujeitos pesquisados e a forma que
serdo coletados e analisados os dados.

Essas sao questdes imprescindiveis, para que o rigor cientifico delimite
os resultados das informacbes do trabalho empreendido, inter-relacionando
empiria e conhecimento cientifico visando autenticar as informagdes

levantadas.

3.1 Abordagem Metodoldgica

Essa pesquisa foi qualitativa do tipo Estudo de Caso que se justifica
porque a Escola de Educagdo Bésica Jorge Lacerda é a uUnica escola do
municipio que atende alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental.
Retomando o pensamento de André (2005, p. 17-8) na introducdo desse
trabalho, esses sao “estudos pontuais, que tomam por¢des reduzidas da
realidade e se limitam a retratar superficialmente esta realidade” e seu foco é
uma situacao especifica, um programa que se faz adequado para “investigar
problemas praticos, questdes que emergem do cotidiano”.

Os estudos de caso, ainda segundo Yin (2005), representam a
estratégia preferida quando se colocam questdes do tipo "como" e "porque",
quando o pesquisador tem pouco controle sobre os acontecimentos e quando o
foco se encontra em fenbmenos contemporaneos inseridos em algum contexto
da vida real.

Segundo Stake (2000), somente pode ser considerado um caso passivel
de analise cientifica, um sistema delimitado, integrado, unitario e
multidimensional, ou seja, um todo composto por distintas facetas.

Os estudos de André (2005) apontam trés fases para o desenvolvimento
dos estudos de caso: fase exploratéria, delimitacdo do estudo e coleta dos
dados, analise sistematica dos dados e elaboracao do relatorio.

A fase exploratéria “¢ 0 momento de definir a(s) unidade(s) de analise —
0 caso”(op cit., p.48). Essa fase aconteceu no inicio do primeiro semestre de
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2012, quando elaboramos a ideia inicial do projeto de pesquisa, delimitamos a
problematica, objetivos, estabelecemos os contatos iniciais com a escola,
contatamos com os possiveis sujeitos. Nessa fase, também realizamos leituras
sobre Educacdo Ambiental e Educacdo Inclusiva, reunindo material
bibliografico sobre esses temas para construcao do referencial teérico.

As leituras delimitaram o foco do estudo sobre Politicas Publicas para
Educacdo Ambiental e Educacado Inclusiva. Também uma pesquisa
documental sobre as duas modalidades — EA e El -, em documentos oficiais,
como os Planos Nacionais de Educacdo (2001-2009 e 2010-2020), a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), Parametros Curriculares Nacionais,
Programa Nacional de Educacdo Ambiental — ProNEA, Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Ambiental (recentemente aprovadas pelo MEC),
Diretrizes da Educacéao Basica para a Educacao Especial.

Ainda como objeto de andlise foi utilizado o documento do Projeto
Politico-Pedagogico, e um estudo das acbes pedagdgicas desenvolvidas e
denominadas como “projetos” na Escola de Educacao Basica Jorge Lacerda,
nas turmas contempladas pelo Programa Escola Publica Integrada (EPI'?), o
qual envolveu tematicas Educacao Ambiental e Educacao Inclusiva.

A segunda fase, que André (2005) chama de “delimitacdo do Estudo e
de coleta de dados”, efetivamos no segundo semestre de 2012, por meio de
entrevistas semiestruturadas com nove sujeitos que se disponibilizaram
voluntariamente a participar da pesquisa.

Para Trivinos (2001, p. 146), a entrevista semiestruturada tem como
caracteristica questionamentos basicos, que sao apoiados em teorias e
hipoteses que se relacionam ao tema da pesquisa. Os questionamentos dariam
frutos a novas hipéteses surgidas a partir das respostas dos informantes. O
foco principal seria colocado pelo investigador-entrevistador.

Complementa o autor, afirmando que a entrevista semiestruturada “[...]
favorece ndo s6 a descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua

explicacao e a compreensao de sua totalidade [...]” além de manter a presenca

"’EPI - Programa do governo do Estado de Santa Catarina que se iniciou em 2006 e
finalizado em 2011.
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consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de informacdes
(TRIVINOS, 1987, p. 152).

Ja para Manzini (1990/1991, p. 154), a entrevista semiestruturada esta
focalizada em um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com
perguntas principais, complementadas por outras questbes inerentes as
circunstancias momentaneas a entrevista. Para o autor, esse tipo de entrevista
pode fazer emergir informacdes de forma mais livre e as respostas nao estao
condicionadas a uma padronizacao de alternativas.

Para esta entrevista com os sujeitos da pesquisa, que voluntariamente
ofereceram-se para participar da mesma, foi utilizado o roteiro do Apéndice A.
Foi apresentado aos sujeitos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(cépia, Anexo A).

Foram selecionados para entrevista nove sujeitos, sendo seis
professores, uma gestora educacional, um assistente técnico pedagdgico e
uma assistente em educacao que aceitaram participar da pesquisa, com a
finalidade de que a pesquisadora pudesse conhecer se as acdes pedagdgicas
desenvolvidas na Escola de Educacao Basica Jorge Lacerda, no periodo de
2008 a 2011, contribuiram na integracdo entre Educacdo Ambiental e
Educacao Inclusiva.

A organizagdo e analise das entrevistas podem ser reunidas em quatro

momentos:
e (Contato com a Unidade Escolar;

e Realizacdo de entrevistas com seis professoras e trés

profissionais da equipe pedagogica;
¢ Organizacao e categorizacao de dados em quadro;

e Interpretacdo dos relatos, tabulacao de dados e das categorias
estabelecidas.

No primeiro momento, em fevereiro de 2012, entramos em contato com
Direcédo da Escola de Educacao Basica Jorge Lacerda, para esclarecer sobre o

tema da pesquisa, os objetivos da pesquisa. Conversei com os professores que
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trabalharam com as turmas atendidas pelo Projeto Escola Publica Integral, no
periodo de 2008 a 2011. Os professores se colocaram a disposicdo para
fornecer informacbes e relatar atividades que foram desenvolvidas na
instituicao.

A conversa foi bem tranquila, na sala dos professores da escola, e foi
possivel perceber no semblante dos professores a alegria pela oportunidade de
contribuir para a elaboragéo do trabalho, como também certa preocupagéo pelo
rigor do mesmo.

Neste primeiro contato, a equipe pedagdgica, repassou o Projeto Politico
Pedagdgico da escola e Projetos trabalhados com as turmas contempladas
pelo projeto EPI, nos anos de 2008 a 2011.

Em junho, entramos em contato com a Geréncia Regional de Educacéo,
solicitando autorizacdo para realizar entrevistas com os professores, equipe
gestora e pedagdgica da Escola de Educacao Basica Jorge Lacerda- EEBJL
como também analise do PPP e acbes pedagdgicas trabalhadas com as
turmas da EPI, de 2008 a 2011.

Em julho de 2012, voltamos a escola para realizagdo de entrevistas com
professores e equipe gestora e pedagdgica da escola. Os sujeitos da pesquisa
foram avisados com antecedéncia e estavam ansiosos esperando pela
entrevistadora. As entrevistas foram realizadas no periodo do recesso dos
educandos, porém os professores estavam na escola para organizacao do
segundo semestre letivo.

A equipe gestora e pedagdgica procurou organizar material que
comprovasse a parceria da escola com a EPAGRI, com lista de presenga dos
educandos que participaram das atividades, fotos, e uma declaracdo das
atividades que estes desenvolveram, encaminhada pela Geréncia Regional da
empresa.

Os professores que estavam na escola e que atuaram com as turmas da
EPI, foram novamente convidados a participar e questionados se gostariam de
responder as questdes organizadas pela pesquisadora. A escola organizou
uma sala para que as entrevistas fossem realizadas sem interrupcéo.

Apresentamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para

leitura e assinatura pelos sujeitos. As respostas foram transcritas pela



67

pesquisadora sem menosprezar nenhuma fala, mesmo que esta néo
representasse significado imediato.

Dentre os professores, equipe gestora e pedagdgica, uma gestora optou
por nao responder as questdes, dizendo que nao teria contribuicoes
significativas sobre as atividades realizadas com as turmas da EPIL A
profissional que trabalhou com a disciplina de Libras na escola, optou por nao
responder as questdes da entrevista alegando néao ter o que falar sobre os
projetos porque a funcao dela foi somente traduzir o que os professores
trabalharam e que ndo contribuiu na elaboragcdo das acdes pedagogicas.
Contraditoriamente, dois sujeitos elogiaram o trabalho da profissional. Outros
dois profissionais optaram por nao responder sem expor motivos.

As questdes para a entrevista (Apéndice B) foram organizadas com
perguntas abertas e fechadas. O objetivo das entrevistas foi analisar uma série
de questdes como: conceitos de Educacao Ambiental e Educacéao Inclusiva dos
professores, gestores e equipe pedagdgica; como foi a organizacdo e
delimitagdo dos temas trabalhados com as turmas da EPI; estratégias
utilizadas para abordar as questdes ambientais e inclusivas; parcerias que a
escola buscou para contribuir na efetivagdo dos projetos; receptividade por
parte de alunos, professores, gestdo e equipe pedagdgica, as acbes
pedagdgicas envolvendo as tematicas ambientais e inclusivas e se/como
aconteceu a avaliacao das atividades e projetos.

Ainda em julho, organizamos a categoriza¢cado dos dados, agrupando os
depoimentos em um quadro com todas as respostas. O passo seguinte foi a
organizacao das respostas em uma tabela para anélise de conteudo, facilitando
a compreensdao dos significados € um entendimento direcionado que o0s
sujeitos de pesquisa possuem sobre as tematicas envolvidas na entrevista.
Tais depoimentos resultaram em categorias a partir dos temas enfatizados nas
entrevistas.

A ultima fase do Caso, que consiste na “analise sistematica dos dados
e elaboracao do relatério” (ANDRE, op. cit.) foi o grande desafio. Realizamos a
organizacdo em tabela das informacdes colhidas nas entrevistas, leitura,
releitura destas para que as categorias emergissem. Com apoio do referencial
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tedrico foi possivel uma reflexdo entre os saberes e dizeres dos sujeitos da
pesquisa

Os resultados da pesquisa serao divulgados para contribuir e divulgar as
politicas de educacao ambiental e educacéo inclusiva, de forma que se cumpra
o preceito legal de insercao da dimensao e da tematica ambiental, bem como
do tema da inclusdo, nos Projetos Politicos Pedagdgicos nas unidades
escolares, e nos processos de formagao inicial e continuada de professores.

3.2 Sujeitos da Pesquisa: profissionais atuantes e angustiados

Os sujeitos de pesquisa ndo foram selecionados pela pesquisadora, mas
sim, convidados a partir de uma explanacéo realizada no primeiro contato com
0S mesmos, sobre a pesquisa, em fevereiro de 2012. Foram convidados nove
professores, quatro funcionarios técnicos da Escola de Educagéo Basica Jorge
Lacerda, da rede publica estadual para participarem voluntariamente da
pesquisa.

O universo amostral da pesquisa contempla seis professores e trés
funcionarios técnicos voluntarios que trabalharam no projeto de Escola Publica
Integral (EPI), nos anos de 2008 a 2011. Para analise e descrigcdo 0s sujeitos
foram denominados aqui como Sujeito 1 a Sujeito 9.

O quadro um apresenta informacdes sobre esses sujeitos que atuam na
Unidade Escolar, disciplina/ cargo e a situagao funcional dos mesmos.

QUADRO 1: CARACTERIZAGAO DOS SUJEITOS DE PESQUISA

Sujeito Formacgéo Disciplina/Cargo Tempo de Situacado
servico profissional
Sujeito 1 Letras com Assistente em Educagéao 6 anos e meio Efetivo

Especializagdo em
Interdisciplinariedade —
concentragao em
Portugués/ Inglés e
Respectivas
Literaturas.

Sujeito 2 Artes com Professora de Artes 6 anos ACT
Especializacdo em
Educacao Infantil,

Séries Iniciais e Gestao

Escolar.
Sujeito 3 Educacéo Fisica com Professora de Educagao 6 anos Efetivo
Especializagdo em Fisica

Educacao Fisica
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Letras com
Especializagdo em
Metodologia do Ensino
de Linguas —
Portugués, Inglés e
Espanhol.

Assistente Técnico 5 anos Efetivo
Pedagdgico

Sujeito 4

Sujeito 5 Letras com Professora de Lingua 27 anos Efetivo
Especializagdo em Portuguesa e Literatura
Lingua Portuguesa

Sujeito 6 Pedagogia com Segundo Professor 1 ano e meio ACT
Especializa¢cdo em
Séries Iniciais

Sujeito 7 Educacao Fisica com Gestora 2 anos e meio Efetivo
Especializagdo em
Educacéo Fisica

Sujeito 8 Letras com Professora de Inglés 5 anos Efetivo
Especializa¢cdo em
Lingua Portuguesa —
Producao de Textos.

Matematica com
Especializagdo em
Metodologia do Ensino
e da Pesquisa em
Matematica e Fisica.

Sujeito 9 Professora de Matematica 6 anos Efetivo

Fonte: Dados coletados pela autora no momento da entrevista.

Verificamos que 0s nove sujeitos de pesquisa formam um grupo
diversificado, com professores de varias disciplinas, graduados na area de

atuacao e com Pé6s-Graduagao em nivel de especializagao.

Entretanto, € bom considerar uma série de estudos que mostram que a
formacao no ensino superior nao significa formacao especifica para docéncia,
ou seja, uma licenciatura que habilite o profissional para tal fungdo (PATINHA,
1999 e PAIVA, 2002, citados por SAMPAIO e MARIN, 2004, p. 1208).

Dos nove sujeitos que se dispuseram a responder as questdes, sete séo
efetivos e a média do tempo de servigo destes sujeitos na Unidade Escolar é
acima de cinco anos. Uma das professoras temporarias atua na escola ha seis
anos, outra faz parte de um programa novo, que € o0 “segundo professor”
instituido em funcdo das politicas de Educacao Inclusiva. Ela trabalha na escola
h&d um ano e meio para atender os educandos com dificuldades. Durante o
periodo de 2008 a 2011, a escola esteve sob a gestdo de quatro diretores
diferentes.
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O grupo de professores e equipe pedagdgica demonstraram maturidade,
responsabilidade e espirito de equipe ao se deparar com as constantes trocas
de gestores e este fato ndo limitou ou foi empecilho para concretizacdo das

acoes pedagdgicas planejadas e organizadas pela equipe.

3.3 Instrumentos de Analise de Dados: respostas e outras novas perguntas

A partir do momento que entramos em contato com a escola e a direcéao,
professores e equipe pedagodgica aceitaram ser sujeitos dessa pesquisa, a
escola forneceu cépia do Projeto Politico Pedagdégico (PPP) da instituicdo, bem
como das ag¢des denominadas como “projetos” que foram trabalhados com as
turmas da EPI, nos anos de 2008 a 2011.

Para analise documental, realizamos a leitura do PPP, destacando os
principais pontos para analise de acordo com os objetivos da dissertagdo. As
acOes pedagdgicas, consideradas como “projetos” de EPI, pela Unidade
Escolar encontravam-se em anexo ao PPP e foram lidos, destacando-se as
palavras-chave do qual retiramos as categorias para analise, de acordo com o

referencial teodrico.
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4. EDUCAGCAO AMBIENTAL E INCLUSIVA NO PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DA ESCOLA: AVANCOS E CONTRADICOES

Para atender ao objetivo de identificar agbes pedagdgicas direcionadas
a Educagdo Ambiental e Educacéo Inclusiva no Ensino Fundamental, Turmas
do EPI da Escola de Educacéao Basica Jorge Lacerda, de Flor do Sertao/SC,
nos anos de 2008 a 2011, realizamos inicialmente a analise do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da Unidade escolar.

O Projeto Politico Pedagégico € um documento elaborado pela
comunidade escolar do qual constam as acdes planejadas, organizadas e
executadas pela escola. Pode ser considerado um modo de descentralizar os
poderes de elaboracdo da esfera central para a local, mas com regulacdes que
sao feitas pelas orientacbes que devem ser observadas ao elaborar e
programar o Projeto Politico Pedagdgico.

Na pagina da Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Santa
Catarina (http://www.sed.sc.gov.br/secretaria/ppp), encontra-se o acesso ao

roteiro que as escolas devem observar e seguir, quando da elaboracdo dos
seus documentos.

Visitamos a pagina da SED/SC para termos conhecimento do referido
“roteiro” que as escolas deveriam seguir na elaboracdo do documento. Este
roteiro organiza o PPP em oito itens que sao: apresentacao; papel da escola;
proposta curricular; dimensdo administrativa; dimensao financeira; dimensao
fisica; metas, acdes e responsaveis e consolidacao do PPP.

Conforme o roteiro, a apresentacdo deve conter uma descricdo das
caracteristicas, histérico da escola, origem e valores da clientela, especificando
que esta deve ser de “modo sucinto”. Consideramos interessantes ressaltar
que nesta apresentacdo o documento deve destacar os “NUMEROS de
resultados concretos, dos ultimos quatro anos relacionados a repeténcia,
evasao, série/idade, IDEB, ENEM” como também “estratégias de recuperacao
dos alunos de baixo rendimento”. A palavra “numeros” no roteiro destacada
com letras maiusculas deixa claro o interesse da SED/SC em destacar dados

quantitativos sobre as instituicdes
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Na primeira leitura do PPP da escola, percebemos a escola procurou
contemplar esses itens, mesmo que ndo seguindo a ordem das informacdes
repassadas pelo roteiro e de forma sucinta. Cita o endereco da escola, a
Geréncia da qual pertence, objetivos e finalidades da escola.

Segundo o Assistente Técnico Pedagdgico da escola (sujeito 4), o PPP
da Unidade Escolar é reelaborado a cada ano, a partir dos critérios definidos
pela Secretaria Estadual de Educacao. O documento destaca como objetivo da
escola a “educacao, fundamentada nos principios da universalizacdo de
igualdade de acesso, permanéncia e sucesso, da obrigatoriedade da Educacéao
Basica e da gratuidade escolar” (PPP, 2012, p. 6).

O documento também cita que as finalidades desta atendem aos
dispostos da Constituicdo Federal e Estadual, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Estatuto da Crianca e do Adolescente e demais
legislagdes especificas. Entretanto, nenhum artigo dessa legislagdo, ou
resolucdo é citado no texto do PPP, embora constem nas referéncias do
documento.

No documento consta também um diagnostico que foi chamado de
“/dentidade” dos alunos. E resultado de um questionario respondido pelas
familias. Consta que a maioria dos alunos que estudam na escola, nao
possuem condicées de comprar seu préprio material escolar e livros.

Sobre essa caréncia econbmica, destaca-se que a Secretaria Municipal
de Educagdo do municipio instituiu a distribuicdo gratuita de todo material
escolar, ou seja, uniformes e todo material didatico aos alunos da rede, que
atende a Educacado Infantil até o quinto ano do Ensino Fundamental. No
entanto, quando chegam ao sexto ano, na Escola de Educagao Basica Jorge
Lacerda, sofre o impacto de ndo mais serem contemplados com essa “ajuda de
custo”, uma vez que o Estado limita-se ao envio de um “kit escolar” no inicio do
ano letivo. O PPP descreve essa situacado e destaca que esse fato “desvia o
compromisso familiar com a educacao” (PPP, 2012, p.10).

No PPP também encontramos figuras com graficos que apresentam
dados sobre a comunidade escolar como: género, com quem mora; religido;
origem étnica; como chegam até a escola; se sofreram agressao e qual;

uso/acesso as tecnologias; condicboes fisicas das residéncias e, bens de
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primeira necessidade. Fomos informados que estes dados foram coletados por
meio de um questionario elaborado pelo Assistente Técnico Pedagdgico e o
Professor de Filosofia. Os graficos foram construidos pelos alunos. Porém,
essa acao coletiva para diagnosticar a situacdo da comunidade escolar se
resumiu apenas a descricdo dos dados coletados, sem reflexao sobre eles.

Dados referentes aos indices como repeténcia e evasao na escola
também foram encontrados no documento elaborado, em forma de tabelas.
Porém estratégias para recuperacdo dos educandos com baixo rendimento,
estratégias para diminuicdo da evasao, dentre outras, ndo foram encontradas.
Também percebemos a falta de informacdes sobre os indices do IDEB (indice
de Desenvolvimento da Educacao Basica) do municipio de Flor do Sertdo, em
relacdo aos indices do Estado e do pais, bem como informacdes sobre a
classificacao dos educandos da escola que prestaram o exame do ENEM

O segundo item do roteiro da SEED solicita a definicdo da
“‘intencionalidade da pratica educativa dos docentes, permeada pela
fundamentacdo teoérica, prioridades e acbes a serem desenvolvidas e as
pessoas e segmentos que irdo realiza-las”. A solicitacdo de fundamentacéo
tedrica referente a intencionalidade da pratica educativa é necessaria para que
seja possivel identificar a linha tedrica que balizara o trabalho, contextualizando
a teoria e construindo a pratica a partir dela.

Os objetivos das disciplinas, matriz curricular, conteidos metodologias
de ensino, sistema de avaliacao e os projetos pedagdgicos fazem parte do item
trés do documento denominado de “Proposta Curricular’. A elaboracdo da
proposta pedagdgica da escola se constitui num processo privilegiado de
discusséao, definicdo de consensos, resultando na construcdo da identidade da
escola, e um dos desafios que se enfrenta € manter a coeréncia entre teoria e
a pratica. Eis a importancia de se manter o PPP sempre atualizado. A
avaliacdo das acdes pedagdgicas realizadas é imprescindivel para que a
coeréncia seja construida.

No documento a escola contemplou o item trés, sugerido pelo
documento norteador, destacando trés eixos tematicos, divididos em:
linguagem, comunicacdo e expressao; tecnologia, ciéncia e matematica e

histérico e social. Cada disciplina estd retratada com uma introducéo,
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conceituando a disciplina e as competéncias e habilidades que esta se dispoe
a trabalhar com os educandos.

Porém, sobre a elaboracdo da fundamentagéao teérica desta “Proposta
Curricular” do PPP da escola, nas entrevistas realizadas foram citados apenas
trés documentos curriculares: a Proposta Curricular do Estado de Santa
Catarina, pelos professores de Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia,
Artes, Educacdo Fisica, Biologia e Ensino Religioso; e os Parametros
Curriculares Nacionais - PCN que foram citados pela professora de Lingua
Portuguesa, e as Diretrizes Curriculares Nacionais pelo professor de Geografia.
Nenhum deles fez referéncia a Lei de Diretrizes e Bases ou ao Plano Nacional
de Educacéao, ainda vigentes.

O item quatro do referido roteiro da SEED solicita que o PPP contenha a
descricao dos aspectos gerais da organizagcao escolar, formagao académica e
profissional do corpo docente e diretivo, as condi¢cées de trabalho, incluindo
plano de valorizagédo dos profissionais, a forma de atendimento aos educandos
e proposta de avaliacao institucional

A descricdo da organizacdo da escola, no PPP, se resume a
“‘compreender todos os 6rgaos necessarios ao funcionamento da Unidade
Escolar” ( PPP, 2012, p.27), sem maiores detalhes de quais 6rgaos seriam. Em
seguida cita que a escola “oferecera aos seus alunos servicos educacionais
com base nos principios emanados das Constituicdes Federal e Estadual, da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional e demais disposi¢des legais”.
(PPP, 2012, p.27), sem citar nenhum artigo destes documentos oficiais,
contextualizacao ou reflexao de pesquisadores sobre estes principios.

A organizacao da escola é retomada na pagina 82 do documento, em
que cita a localizacdo com endereco, sua mantenedora, séries atendidas. Cita
também o horario de atendimento, detalhando que a escola atende em trés
turnos e as séries que sao atendidas em cada um deles.

O corpo docente é citado como também demais funcionarios, como
gestora, assessora, assistente técnico pedagdgico e educacdo. O quadro de
funcionarios responsavel pelos servicos gerais também é citado. A formacao
nao foi citada. Citaram que o quadro de professores € composto de

profissionais que residem no municipio e outros se deslocam de Romelandia,
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Maravilha, Sao Miguel do Oeste e Iraceminha municipios proximos de Flor do
Sertdo. O quadro de profissionais se repete logo ap6s a descricdo das
atividades previstas para o ano de 2012. Neste segundo momento, em forma
de tabela citando nome, cargo que ocupa, carga horaria na escola, habilitacao
e area de atuacao, com cédigos especificos do plano de carreira do estado (ex.
10 G, 2 e 3) e a situacao ( efetivo, ACT ) professores ou contratada (para o
caso dos servigos gerais).

Sobre as condicoes de trabalho, descrevem a parte fisica da escola,
enumerando quantidade de salas, descrevendo méveis e aparelhos elétricos/
eletrénicos que a escola possui. Com relacdo ao plano de valorizacdo dos
profissionais, nada consta no documento da escola.

A forma de atendimento dos educando esta no novo item, que
denominaram “discentes”, citando que sdo “oriundos de classe baixa” com
variacdes “étnicas, culturais, religides e idade diversificados” (PPP, 2012, p.90).
Destacam os direitos e deveres e outras regras para o bom convivio na escola.

O quesito avaliacao tem inicio na pagina 76 do documento, observando-
se assim que néo segue a organizacdo sequencial sugerida pelo documento
norteador da SED. O documento cita a Resolucao 023/2000, LDB 9394/96, Lei
complementar 170/98 e a os pressupostos sugeridos Proposta Curricular de
SC, como base de fundamentacao para avaliagdo realizada na escola.

A questéao financeira tem seu espaco no item cinco, com a descrigdo das
alternativas de captacdo e aplicagdao dos recursos financeiros. Sugerem aqui
como recursos o0 PDDE e APP para dar conta de aquisicbes como material
didatico, de consumo, reparos fisicos como também capacitacdo dos
profissionais, participacao em feiras, seminarios e outros eventos.

No documento da escola conforme solicitado pelo roteiro, dentre as
fontes de recursos financeiros destaca-se que “A Escola de Educacao Basica
Jorge Lacerda- Flor do Sertdao- SC dispbe de recursos do PDDE/PDE e das
promocoes realizadas pela APP da unidade escolar’ (PPP, 2012, p. 9).

E interessante destacar que, nas entrevistas, os sujeitos apresentam
como limites para o desenvolvimento do trabalho pedagdégico, a questao
financeira. O sujeito 9 declara: “Acho que espaco fisico e dinheiro sdo duas

coisas que impossibilitam muito os projetos”. O Sujeito 7 desabafa: “Tem que
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ter projeto disso, tem que ter projeto daquilo, mas que suporte vocé tem pra
isso? Entende?”.

E perceptivel a angUstia desses professores com relagdo & limitacdo
dos recursos financeiros que sao destinados a escola. Nas suas respostas eles
destacam a parceria da APP como na fala do Sujeito 5:, Tivemos apoio da
EPAGRI, Clube de Maes, a APP ajudou muito, a Secretaria Municipal de
Educacdo e a Prefeitura”. Percebemos que mesmo a instituicdo sendo uma
escola publica e, portanto de responsabilidade do Estado, os sujeitos nao citam
a contribuicao deste, mesmo que por meio da Geréncia Regional de Educacgéao
Ao contrério, destacam a iniciativa da Prefeitura de Flor do Sertdo por destinar
recursos para que as agdes pedagodgicas organizadas na escola possam ser
efetuadas.

O espaco fisico, instalagdes, condicbes materiais dos laboratérios,
questbes de acessibilidade, areas para atividades esportivas, recreacao e
alimentacao devem estar descritas no item seis, segundo o roteiro da SEED.

Na descricao desse item no PPP chama a atencdo as observacoes
registradas sobre as limitacdes do espaco fisico, ao afirmar que educandos e

professores precisam conviver com:

Falta de espago principalmente de salas e biblioteca [...] n&o
temos auditério, ndo temos sala de apoio pedagégico, nem
sala para reforgo. Temos a sala de professores com espaco
fisico limitado, uma sala para secretaria onde junto funciona a
direcédo. [...] ginasio de esportes em conjunto com a Escola
Municipal para a pratica de educagéo fisica, além de um
espaco fisico muito pequeno e delimitado que serve para
outras atividades extraclasse. (PPP, 2012, p. 88).

A realidade descrita nesse trecho do PPP é confirmada nas falas dos
sujeitos que quando questionados sobre os limites enfrentados para realizagéo
das acdes pedagodgicas elencam a falta de espago para realizacdo das
atividades, como reafirma o sujeito 4, quando declara que “nossa escola nao
tem infraestrutura para atender a tudo o que nés queriamos fazer. Nao temos
ginasio, nao temos rampas para acesso de deficiéncias (sic) para questdo da

inclusao”.

Sabemos que a falta de espaco e de recursos basicos para realizacao
de atividades cotidianas na escola compromete o trabalho dos professores, a
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aprendizagem dos educandos, além de que ambos acabam se desmotivando.
A qualidade no trabalho do professor acontece por meio de sua boa formacao e
de condicbes adequadas de trabalho. Este tipo de situacdo influencia o
processo ensino aprendizagem e, ainda, para o aumento da evasao escolar,
por exemplo. Essa falta de condicbes de espaco e infraestrutura para o
trabalho pedagdgico poderia também ser associada a chamada “precarizacao
da profissionalidade e do trabalho docente (CUNHA, 1999; SAMPAIO e

MARIN, 2004'®) - escolarizacdo, salario e condi¢cdes de trabalho, dentre outras.

Entretanto, é preciso ficar claro que nao podemos estar a servigco da
ordem capitalista vigente, reduzindo os problemas da precarizagao do trabalho
docente

Somente a questdes de gestao e de ineficiéncia da escola, ou
a impropriedades e irrelevancia do curriculo, ja que a relagéo
de desvalorizacdo e relativizacdo total do conhecimento se
articula ao desmonte da escola publica e acompanha o
movimento de desvalorizagdo das pessoas que usam a escola

e fazem dela seu posto de trabalho. (SAMPAIO e MARIN,
2004, p. 1223)

Para concluir, o planejamento do PPP, o roteiro da SEED sugere que as
metas, acdes e 0s responsaveis pelas mesmas sejam descritas, como também
o periodo para o desenvolvimento, resultados esperados e avaliacdo das

mesmas.
4.1 Reflexoes sobre o PPP da Escola: (des)encontros

O processo de elaboracao do Projeto Politico Pedagdgico € o momento
em que 0s seus membros, partem da significacdo que o documento tem para a
escola e sdo levados a refletir sobre mudancgas e inovagdes que pretendem
desenvolver na escola.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional no Art.12,
inciso |, as escolas tém como responsabilidade “elaborar e executar sua
proposta pedagogica”. (BRASIL, 1996, p.6). E para complementar, o Art. 13,

'3 Sampaio e Marin (2004, p. 2), consideram que “problemas ligados 2 precarizagdo do trabalho escolar
ndo sdo recentes no pais, mas constantes e crescentes, e cercam as condigdes de formacdo e de trabalho
dos professores, as condigdes materiais de sustentagdo do atendimento escolar e da organizacdo do
ensino, a defini¢do de rumos e de abrangéncia do ensino secunddrio e outras dimensdes da escolarizagdo,
processo esse sempre precdrio, na dependéncia das priorizacdes em torno das politicas publicas”.
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inciso |, salienta que “os docentes incumbir-se-a0 de participar da elaboracao
da proposta pedagégica do estabelecimento de ensino” (BRASIL, 1996, p.6).

Nesse sentido, Gandin (2002), julga ser desastroso o fato de as escolas
terem a visao sobre o Projeto Politico Pedagdgico como apenas um documento
legal a ser elaborado.

Garcia (2008), em sua tese de doutorado, ressalta que a busca
constante de informacdes sobre a realidade cultural, politica, social e
econbmica, como também do que pode influenciar no desenvolvimento da
educacao a nivel local deve dar respaldo a elaboracdo e o0s ajustes
necessarios a implementacao do projeto politico pedagdgico.

Durante a leitura e anéalise do PPP da Escola de Educacéo Bésica Jorge
Lacerda, foi perceptivel a falta de embasamento e aprofundamento teérico do
mesmo. Existe uma descricdo da escola, das turmas, dos professores, dos
projetos, mas sem reflexdo e aporte tedrico que justifiguem a escolha dos
temas. Os planos de ensino analisados citam, como Unica referéncia, os livros
didaticos.

O documento tem um total de 219 paginas, mas nao segue exatamente
a organizacao sugerida no roteiro da SSED. O endere¢o da escola e a geréncia
do qual a escola pertence esta citado na identificacéo, seguida pelos objetivos
e principios da escola que consistem em “objetivar sua acédo educacgao,
fundamentada nos principios da universalizacdo de igualdade de acesso,
permanéncia e sucesso, da obrigatoriedade da Educacdo Basica e da
gratuidade escolar” (PPP, 2012, p. 6). A sua proposta de atuagdo se diz
centrada:

Em uma Escola de qualidade, democratica, participativa e
comunitaria, como espaco cultural de socializacdo e
desenvolvimento do/a educando/a visando também prepara-
lo/a para o exercicio da cidadania através da pratica e
cumprimento de direitos e deveres”.(op. cit., p. 6).

O documento apresenta um histérico da Unidade Escolar, como ja
mencionamos na descricdo do caso e neste capitulo. A origem dos recursos
financeiros que mantém a escola é do Programa Dinheiro Direto na Escola —
PDDE e Plano de Desenvolvimento da Escola - PDE. Promogdes também sao
realizadas pela Associacdo de Pais e Professores (APP), da unidade escolar.
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Destacamos, aqui, que essas promocdes da APP sao continuas, pois 0s
recursos financeiros sao reduzidos.

O PPP descreve também os direitos e deveres dos educandos,
professores, gestores, equipe pedagdgica, dados legais relacionados as
disciplinas, quantidade de educandos, parcerias que a escola mantém; a
organizacao e funcionamento do Grémio Estudantil, e atividades que foram
planejadas para o ano de 2012 com os responsaveis pela organizacao das
mesmas. O documento também inclui as disciplinas que sao trabalhadas com
0s objetivos, metas e habilidades que estas pretendem desenvolver com os
educandos.

Nas entrevistas também surgiu uma informagédo importante. O PPP foi
elaborado com a participacdo de professores, funcionarios e pais, mas a
“versao final” foi resultado do trabalho do Assistente Técnico Pedagdgico —
ATP (sujeito 1). Mesmo assim, os professores em suas falas destacaram a
importadncia e relevancia da presenca deste profissional para o trabalho
pedagdgico com o PPP. O Sujeito 9, ao ser questionado sobre o apoio que
receberam para realizacao das acoes pedagdgicas, refere-se a relevancia do
trabalho desenvolvido por este profissional ao dizer que “teve um ano que
ficamos praticamente sem diretor, mas a equipe pedagdgica em si, mostrou
que trabalha, as vezes até sem o diretor, porque conseguimos fazer dar certo”.

Esta informacdo do ATP e dos sujeitos parecem contraditorias, se
levarmos em conta, a definicdo do que € um PPP no proprio Roteiro da SEED,
e o0 que nos diz Gadotti, quando reafirma que o PPP da escola como
possibilidade concreta sobre a realidade das pessoas que fazem parte da
mesma.

O projeto politico pedagégico da escola pode ser considerado
um momento importante de renovagdo da escola. Projetar-se
significa lancar-se para frente, antever um futuro diferente do
presente. [...] Todo projeto significa tentar quebrar um estado
confortavel para arriscar-se, atravessar um periodo de
instabilidade e buscar uma nova estabilidade em fungcdo da
promessa que cada projeto contém de estado melhor que o do
presente. (1998, p.18)
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Assim, o PPP seria a oportunidade que a escola teria de intervir na
realidade, buscando superar os problemas diagnosticados no préprio
documento que analisamos. Com relacao a isso Gadotti pondera:

Nao se constréi um projeto sem uma diregao politica, um norte,
um rumo. Por isso todo projeto pedagdgico é também politico.
O projeto pedagogico da escola €, assim, sempre um processo
inconcluso, uma etapa em direcdo a uma finalidade que
permanece como horizonte da escola. (GADOTTI, 1998, p.16).

Entendemos, entdo, que o Projeto Politico Pedagdgico da escola
infelizmente ndo é considerado um importante instrumento para se criar novas
realidades locais e educacionais, contribuindo dessa forma, com a construcéao
de uma educacgao e uma sociedade mais democratica no municipio de Flor do
Sertao.

Além disso, retomando os dados do quadro 1, no qual apresentamos a
formacao dos sujeitos, percebemos que a formacéao inicial e especializacdo do
ATP nao condiz com a funcdo que ele exerce como profissional efetivo na
escola.

A busca pela estabilidade profissional € um anseio de grande parte dos
brasileiros. Entretanto, a falta de embasamento e aprofundamento tedrico
verificado, tanto no PPP, quanto nas acbGes na escola e se considerarmos
também o fato de que os concursos publicos nao delimitam as vagas para
formacao especifica para cada cargo oferecido, e até mesmo o0s
“apadrinhamentos politicos”, e contratacdo de substitutos para substituir os
efetivos, abrem precedentes para profissionais mal formados, ou de outras
areas se efetivem em funcbes pedagdgicas para as quais infelizmente nao
tenham as competéncias necessarias que se exige de um(a) educador(a). O
resultado sao as fragilidades e lacunas diagnosticadas nas acdes pedagdgicas
e no documento PPP, como verificamos na escola pesquisada.

4.2 A Educacao Ambiental no Projeto Politico Pedagégico da Unidade Escolar:
articulacoes frageis, porém perceptiveis.

z

E importante destacar que o estado de Santa Catarina possui sua
politica e o Programa Estadual de Educacao Ambiental (ProEEA/SC), instituido

pelo Decreto N 3.726, de 14 de dezembro de 2010. E um dos instrumentos da



81

Politica Estadual de Educacdao Ambiental (PEA) que tem como missao
estabelecer as condigcdes necessarias para efetivar a Educacdo Ambiental em
Santa Catarina.

No entanto, percebemos que nao foi citada nenhuma legislacdo tanto
estadual como federal, em nenhum momento no PPP, nem mesmo nas
entrevistas realizadas com professores, equipe gestora e pedagdgica da
Escola de Educacéao Basica Jorge Lacerda.

Quanto a Educacao Ambiental, o PPP apresenta relacdo desta com a
‘manutencdo da vida” (PPP, 2012, p. 72). Embora ndo haja nenhuma
referéncia a Politica ou Programa Estadual de EA (ProEEA), a Lei n® 9795/99
ou ao Programa Nacional (ProNEA) o documento destaca a preocupacao com
a “vida sustentavel”, “uso racional de recursos”, destino adequado do “lixo” e
“reciclagem”.

Segundo o documento as agdes pedagdgicas desenvolvidas na escola
nas turmas de EPI buscam sensibilizar e destacar a questdo da gestao do

» na escola e comunidade, enfatizando que a responsabilidade pela

“lixo
qualidade de vida é de cada um. De acordo com o PPP, caberia a EA:

Enfatizando e efetivando a vida sustentavel, uso racional de
recursos, destino adequado ao lixo e reciclagem torna-se
necessario planejar e desenvolver acbées de Educacgao
Ambiental, que vislumbrem em projetos, campanhas e atitudes
de atuar na realidade socioambiental com sensibilidade e
responsabilidade comprometidos com a vida, qualidade de
vida, ou seja, bem-estar local e global. (PPP, 2012, p.72.)

z

E interessante registrar também, que um dos itens da sistematizacao do
Projeto informa que a escola organizara um “local adequado para
armazenamento para posterior comercializagao” do “lixo” recolhido. Segundo o
Sujeito 4, “proximo a escola tinha uma casa com poréao, velha, que nao morava
ninguém e o “lixo” recolhido na escola ficava armazenado no pordao'”. A
proprietéria da casa trabalha na escola como servente e cedeu o espaco.

Layrargues apresenta uma reflexao interessante sobre este problema

ambiental, ao destacar que:

“Embora o conceito correto devesse constar no documento como sendo destino adequado do
“residuo”, uma vez que “lixo” seja algo que nao se pode mais reaproveitar, mantivemos o termo
como consta no PPP da escola.

'* Pequeno espaco embaixo do assoalho onde se guardavam coisas em desuso nas casas
antigas. Disponivel em http://www.dicionarioinformal.com.br/por%C3%A30/ acesso 24/01/2012.
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Apesar da complexidade do tema, muitos programas de
educacdo ambiental na escola sdo implementados de modo
reducionista, ja que, em funcdo da reciclagem, desenvolvem
apenas a Coleta Seletiva de Lixo, em detrimento de uma
reflexdo critica e abrangente a respeito dos valores culturais da
sociedade de consumo, do consumismo, do industrialismo, do
modo de produgdo capitalista e dos aspectos politicos e
econémicos da questao do lixo. E a despeito dessa tendéncia

by

pragmatica, pouco esforco tem sido dedicado a analise do
significado ideoldgico da reciclagem, em particular da lata de
aluminio (material que mais se destaca entre os reciclaveis), e
suas implicagdes para a educagao ambiental reducionista, mais
preocupada com a promogdo de uma mudanga
comportamental sobre a técnica da disposicao domiciliar do lixo
(coleta convencional x coleta seletiva) do que com a reflexao
sobre a mudanca dos valores culturais que sustentam o estilo
de produgdo e consumo da sociedade moderna.
(LAYRARGUES, 2002, p.1).

A reflexdo do autor sobre essa questdo do destino dado ao “lixo” na
escola é pertinente, uma vez que é ainda muito recorrente na abordagem
tradicional da Educagdo Ambiental em um bom numero de escolas, sem a
devida reflexdo, e muitas vezes contribuindo com o aumento do consumo nas
campanhas escolares para arrecadacao de embalagens como as de aluminio.

Guimaraes (2004), Guerra e Taglieber (2007), dentre outros autores,
também destacam que o modelo tradicional de ensino e transmissdo de
conteudos da abordagem tradicional ainda € intenso e profundamente inserido
no dia a dia das atividades pedagdgicas dos professores que trabalham com a
Educacdo Ambiental. Com isso, transpor a teoria em acbes pedagdgicas
“criticas-reflexivas” ainda é um grande obstaculo a ser superado.

Os autores Guerra e Guimaraes (2007), na tentativa de entender e
justificar a timida presenca da EA no “chdo da escola” recorrem a contribuicdo
de Novoa (1995) e Shoén (1995), quando afirmam que o “problema da formacao
nao é especifico da EA”, por entender que a formacao de professores nao se
reduz a “treinamento”, mas muita andlise e reflexdo dos professores sobre suas

préprias acoes pedagdgicas.

4.3 A Educacao Inclusiva no Projeto Politico Pedagogico da Unidade Escolar:
dialogo necessario



&3

A Educagdo Inclusiva é destacada no documento, citando
procedimentos que a escola procura fazer ao detectar uma “deficiéncia”®. Isso
inclui um levantamento do histérico da crianca com a familia, e
encaminhamento para especialistas buscando possiveis solugdes. Caso nao
seja possivel a crianga permanecer na escola, prevé o encaminhamento para
atendimento especializado. Ainda, dentro da Educacédo Inclusiva, descreve o
trabalho do “Segundo Professor” e do “Intérprete”, com suas atribuicdes.

Embora ndo citado no PPP, a criagdo dessa funcao e suas atribuicoes
estdo definidas na Resolucdo n?112, do Conselho Estadual de Educacao, de
dezembro de 2006, o qual fixa normas para Educagcao Especial no Sistema
Estadual de Educacédo de Santa Catarina. O inciso IV, do paragrafo unico do
Art. 4 do documento descreve o0s pré-requisitos para o professor desempenhar
a funcdo de Segundo Professor: “professor com habilitacdo em Educacgao
Especial — area 5 (cinco) que atua com o professor regente nas turmas onde
exista matricula de educandos, de que trata esta resolucao, que requeiram dois
professores na turma”. (RESOLUCAO 112, 2006, p.3)

Ja no documento da Secretaria Estadual de Educacéao, intitulado
“Programa Pedagdgico”, encontramos a fungdo do Segundo Professor nas
séries finais do ensino fundamental, com a “funcao de apoiar, em funcédo de
seu conhecimento especifico, o professor regente no desenvolvimento das
atividades pedagogicas” (SANTA CATARINA, SEED, 2009, p.16).

As atribuicoes do Segundo Professor, segundo esse documento, sao:

e planejar e executar as atividades pedagdgicas, em
conjunto com o professor titular, quando estiver atuando
nas séries iniciais do ensino fundamental;

e propor adaptagbes curriculares nas  atividades
pedagdgicas;

e participar do conselho de classe;

e tomar conhecimento antecipado do planejamento do
professor regente, quando o educando estiver matriculado
nas séries finais do ensino fundamental;

e participar com o professor titular das orientagdes
(assessorias) prestadas pelo SAEDE e/ou SAESP;

e participar de estudos e pesquisas na sua area de atuacao
mediante projetos previamente aprovados pela SED e
FCEE;

'®Nzo encontramos no documento nenhuma referéncia sobre o conceito de deficiéncia
conforme definido na Politica Nacional de Educagédo Especial na perspectiva da Educagéo
Inclusiva.
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e sugerir ajudas técnicas que facilitem o processo de
aprendizagem do aluno da educagéao especial;

e cumprir a carga horaria de trabalho na escola, mesmo na
eventual auséncia do aluno;

e participar de capacitagdes na area de educacao (op.cit., p.
17).

Dentre as competéncias do Segundo Professor, cabe ainda o
planejamento e execugdo de atividades, elaboradas em conjunto com o
professor titular. Para isso deve procurar tomar conhecimento antecipadamente
das atividades que serao trabalhadas, para que, se necessario for, proponha
adaptacbées nas atividades pedagdgicas que serdo desenvolvidas. Este
profissional deve participar de estudos e capacitacoes nas areas educacionais.

Com relacdo a atuacdo do Segundo Professor na escola, o Sujeito 7
desabafa que desempenha essa funcéo:

As vezes tu quer fazer uma coisa diferente mas conforme o
professor da disciplina, ele nao aceita.

Por ser uma “funcao” recente, muitos professores sédo resistentes em
aceitar a presenca de outro professor na sala, diferentes metodologias,
concepgdes de educacgao e aprendizagem.

Destacamos a importancia da formacao desse segundo professor, uma
vez que a formacdo dos professores pode ser considerada o grande desafio
para implantacdo das Politicas Publicas. Scheibe (2010) afirma que a boa
formacgdo, condicbes adequadas de trabalho e a valorizagdo dos professores
sao aspectos fundamentais para a qualidade no ensino basico.

O documento destaca ainda que o Segundo professor ndo é o Unico
responsavel pelo educando que necessita de atendimento especializado. A
responsabilidade pelo processo ensino aprendizagem é de responsabilidade de
toda a escola.

O Intérprete deve ser fluente na Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, e
€ responsavel pela tradugcédo e interpretacdo das atividades. Em sintese, as
suas atribuicbes consistem em: estabelecer comunicagdo visando a
participacdo do educando; estar em contato com os professores para juntos
construir estratégias de ensino e aprendizagem. Para isso precisa estar ciente
dos conteudos que os professores trabalham, deve participar da elaboragéao do

PPP da escola e de cursos/pesquisas na sua area de atuacao.
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Lacerda (2009) expde que os primeiros cursos de formacao especifica
como Intérprete de LIBRAS comecaram no Brasil a partir de 2004/2005, em
algumas universidades como a Universidade Metodista de Piracicaba —
UNIMEP em S&o Paulo, a Estacio de Sa no Rio de Janeiro e a Pontificia
Universidade Catdlica, em Minas Gerais. A autora também cita como “momento
especial’, a criacdo em 2008, de curso de Graduacdo Bacharelado em
Traducdo e Interpretacdo de Libras/Portugués, oferecido pela Universidade
Federal de Santa Catarina, em parceria com outras instituicbes de varios
estados.

A Lei n © 10.436, em 24 de abril de 2002, estabelece que a Lingua
Brasileira de Sinais, LIBRAS, é o meio legal de comunicagdo e expressao do
surdo. Sendo assim, as instituicbes de ensino publico devem adequar-se a
essa realidade e proporcionar a esses alunos o uso de LIBRAS como primeira
lingua no processo do ensino-aprendizagem, desde a educacao infantil até os
niveis mais elevados do ensino, como consta no artigo 6° desta referida lei.

O Decreto n® 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei
no 10.436, assevera o direito do surdo a educacdo bilingue, tendo a libras
como a lingua materna e a lingua portuguesa (doravante LP) como segunda
lingua.

O Intérprete de linguas de sinais € a pessoa que se especializa
tornando-se fluente e habil em linguas de sinais. Com essas habilidades traduz
simultaneamente ou com pequenos lapsos de tempo uma “lingua sinalizada”
para lingua oral ou vice e versa.

Neste sentido, o Sujeito 7 relata um momento de atuacao do Interprete:

Os alunos se envolveram na questao da plantagéo das arvores.
A intérprete passava as agoes e procedimentos em libras, para
todos os alunos, para facilitar a comunicagdo com o aluno
surdo mudo.

O Programa Pedagogico de Santa Catarina delimita acbes para
Professor Guia-Intérprete. Esse professor sera responsavel pelo trabalho com

educando que é cego/surdo:

Professor preferencialmente habilitado em educacéo especial,
com dominio em Libras, Sistema Braille e outros sistemas de
comunicacao, que atendam as necessidades dos alunos com
surdo cegueira. O professor guia-intérprete do aluno e o
professor titular serdo orientados, concomitantemente, pelos
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profissionais do SAEDE e/ou SAESP. (SANTA CATARINA,
SEED, 2009, p. 18).

O trabalho do intérprete de lingua brasileira de sinais (Libras), Sistema
Braile e a lingua portuguesa no campo educacional se apresentam como um
desafio diante do cumprimento de propostas educacionais inclusivas. Em
concordancia com Soares (2005) reconhecemos a necessidade de observar as
condicbes pedagdgicas proporcionadas aos educandos surdos para o
desenvolvimento da aprendizagem.

Diante dessa realidade, o trabalho do intérprete de Libras e do
professor de Braile, pode ser considerado um direito para garantia do acesso a
escolarizagdo sendo este, um profissional que trabalha na educagdo de
pessoas surdas e cegas.

O documento cita também o trabalho do professor Bilingue que tem
como atribuicoes:
Conduzir o processo de elaboracdo dos conceitos cientificos
que compde os conteudos curriculares das diversas disciplinas,
por meio da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita. (op.cit., p.20).

A educacao bilingue tem como principio que o sujeito surdo deve
dominar a lingua de sinais como primeira lingua e como segunda, a lingua
oficial de seu pais, neste caso o Portugués.

Neste sentido, Klein, em seu relato de pratica pedagdgica, afirma que
“trabalhar dentro de uma perspectiva bilingue estd além de oportunizar o
acesso as linguas, mas garantir que as culturas estejam presentes e
valorizadas a fim de tornar os alunos cidadaos ativos na sociedade”. (2011, p.
7)

O aluno surdo precisa ter garantido o ensino de sua lingua por uma
profissional fluente em LIBRAS, pois € a aquisicdo de sua lingua que dara
significados aos objetos € meio que o rodeia, assim como ter contato com
outros surdos, esse convivio com seus pares € de suma importancia na
construgcdo de sua identidade. A segunda lingua sera adquirida na modalidade
escrita e ndo oral, pois obrigacao da oralizacdo € uma maneira que 0s ouvintes

insistem em ensinar os surdos desrespeitando sua prépria cultura.

O Suijeito 6 relata atividade realizada pela Intérprete:
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A intérprete usa do ping-pong, para fazer com que ele acerte
as palavras em portugués. Ele tem que dizer pra ela na lingua
de libras e depois escrever em portugués, porque a lingua
materna dele é libras, entdo primeiro em libras. Ele ja esta
fazendo tudo em libras, isso € incrivel, ele esta ensinando os
colegas. Entdo a educacio inclusiva tem essa troca também,
em que o aluno dito como normal vai sair com uma experiéncia
de vida que se ele no tivesse esse aluno na turma ele nao
teria. A intérprete faz esse trabalho, ele acerta a palavra em
libras, ele escreve no quadro em portugués, ele escreveu em
portugués no caderno, se ele acertar ela joga “um tempo” de
ping pong com ele, que é uma coisa que ele adora. Se ele nao
acertar ele precisa tentar de novo, até acertar, entdo as vezes
ele ganha, as vezes ele perde. Ela ndo facilita, ndo deixa
ganhar, porque na vida a gente ndo ganha sempre, entdo por
mais que ele seja surdo mudo ele tem que saber também, que
ele ndo vai ganhar a vida inteira.

A intérprete, neste caso, atua como parceira do professor titular da
disciplina, ndo restringindo sua atuagdo ao traduzir, cumprindo uma de suas
atribuicbes que consiste em estabelecer comunicacdo de forma que o
educando participe das atividades organizadas. De acordo com Quadros
(2004), o intérprete que se especializa para atuar na area da educacao, deve
ter um perfil para intermediar a relagdo entre professor- aluno- alunos ouvintes,
como percebemos nos depoimentos dos Sujeitos 7 e 1, relativos a atuacao da
intérprete na escola.

O processo de inclusdo, escolar e social, exige disponibilidade para
mudanca de mentalidade, mudanga nos modos de vida, muitas reflexdes e,
como principio fundamental, valorizar a diversidade humana.

Viver e aprender ndo se afastam, porque estdo envolvidos num
processo que inclui emogdes, percepcdes e comportamentos. E preciso investir
na pesquisa de praticas adequadas para melhorar as relacbes entre
professores e professores, professores e alunos, ja que educar € um “processo
em que a crianga ou o0 adulto convive com 0 outro e, ao conviver com 0 outro,
transforma-se espontaneamente, de maneira que seu modo de vida se faz
progressivamente mais congruente com o do outro no espaco de convivéncia”.
(MATURANA, 1999, p. 29). A educacao inclusiva deve ser uma atividade diaria,
que almeja por pesquisas, por estudos, por parceria, como a Educacéo
Ambiental que tratamos nesse trabalho, para superar suas fragilidades e

alcancar seus objetivos.



88

Entretanto, um dos obstaculos continua sendo a formacdo. Os
professores trabalham carga horaria maxima para garantir a sobrevivéncia.
Com isso ele ndao tem tempo e nem disposicao para ler, estudar, pesquisar,
ampliar sua visdo de mundo e estarem atualizados com os rumos e desafios da
educacao. Com isso, eles sdao pegos de surpresa e sem poder de
argumentagao para situagées que acontecem em sua area de atuagao, que a
cada dia esta sendo responsabilizada pelos rumos do pais.

A insercdo das politicas de educacdo ambiental e inclusiva sao
possiveis e necessarias, mas é fundamental que se priorize nessas politicas a
valorizagao profissional; a revisdo das condi¢des de trabalho dos professores,
as estruturas das escolas, as bibliotecas € 0 modelo de gestao educacional,
enfim, possibilitar condi¢cdes de formacédo de qualidade para que estes estejam

aptos a responder aos desafios impostos a Educacao nesse século.
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5 Acodes pedagogicas contidas no PPP: avancos e retrocessos

Embora o PPP da escola nomeasse as praticas pedagdgicas como
sendo “projetos”, a analise documental deste material nos remeteu a reflexao
do que realmente € um projeto.

A origem da palavra projeto deriva do latim projectus, que significa algo
lancado para a frente. A ideia de projeto € propria da atividade humana, da sua
forma de pensar em algo que deseja tornar real, portanto o projeto é
inseparavel do sentido da acdo (ALMEIDA, 2002).

Portanto, projeto consiste em uma construgdo do ser humano, que se
efetiva a partir de uma intencionalidade, objetivando a transformacédo de uma
situacdo incerta em uma situacdo aprimorada. A pratica destas atividades
produz um movimento no sentido de buscar atingir, uma nova situacdo que
responda as suas indagacdes ou avance no sentido de melhor compreendé-
las.

Nogueira (2005) chama a atencdo para o comprometimento que o
professor deve ter com seu trabalho e com a formacao dos seus educandos
quando organiza seu trabalho através de projetos

Podemos pensar nos projetos como estratégias facilitadoras do
trabalho voltado a globalizagdo, ou seja, aquele que leve o
aluno a enxergar relacoes além das disciplinas de tal forma a
interpretar o mundo, a realidade e a sociedade na qual estéo
inseridos. Um olhar mais voltado a complexidade da vida e do
mundo, um olhar mais holistico e transdisciplinar com relagao
ao conhecimento, além dos conteudos das disciplinas
académicas. (p. 55)

Martins (2002) destaca que o fundamental do trabalho com projetos
consiste em nao dar a resposta pronta, ou a solugcdo aos problemas
encontrados pelos educandos, mas nortear a investigacao, alimentando-lhes o
encanto do desvendar, que a pesquisa requer. Ja Moura e Barbosa (2010,
p.217), afirmam que o trabalho com projetos “contribui para a melhoria do
processo educativo, principalmente na promocdo de uma aprendizagem
significativa e contextualizada”.

Assim, preferimos chamar de “acdes pedagodgicas” o trabalho realizado
pelos professores junto aos educandos das turmas de EPIL. No quadro 2,

apresentamos as praticas pedagoégicas que foram elaboradas pelos
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professores para trabalhar com as turmas da EPI, no periodo de 2008 a 2011,

mas mantendo os titulos do que o PPP da escola considerou como projetos.

QUADRO 2: ACOES PEDAGOGICAS ENVOLVENDO TEMAS AMBIENTAIS
DAS TURMAS DA EPI NO PERIODO DE 2008 A 2011

LIXO: RECICLAR E GANHAR

HORTA ESCOLAR/ EEB JORGE LACERDA 1¢ BIMESTRE

1°BIMESTRE

FOLCLORE: FONTE DE CULTURA, ORALIDADE,
LEITURA E PRODUGAO.

3? BIMESTRE

AMBIENTE

MALA DE LEITURA

A ETICA NAS ACOES HUMANAS: COMUNIDADE
ESCOLA E FAMILIA

CONSCIENTIZAGAO NO TRANSITO 4° BIMESTRE
REDESCOBRINDO VALORES 1¢ BIMESTRE
REFLETINDO E PRESERVANDO O MEIO 3¢ BIMESTRE

ANO ESCOLAR

4° BIMESTRE

Fonte: Dados coletados pela autora no momento da entrevista.

As acbes pedagogicas direcionadas as questdes ambientais estdo

organizadas no quadro na ordem cronolégica em que foram desenvolvidos na

escola. Como se verifica, foram elaborados projetos mais direcionados a

sensibilizagdo, o cuidado com a natureza e a gestéo do “lixo”.

Ao fazer a primeira leitura dos titulos dos projetos, o projeto “Lixo:

Reciclar e ganhar”, remete mais uma vez a reflexdo de Layrargues (2002),

quando afirma que a sociedade “ao assumir a reciclagem como um ato
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ecolégico, aprofunda um problema social” (LAYRARGUES, 2002, p. 14)
ressaltando também o comércio do “lixo” pela escola.

O alerta do autor € pertinente, uma vez que as escolas como instituicdes
formadoras precisam tomar cuidado com atividades relacionadas a coleta
seletiva, para nao incentivar, de forma ingénua, o préprio aumento do consumo
de embalagens (pets, latas de aluminio), algo que tem outra funcdo além

daquela que aparentemente € repassada.

5.1 A Tematica Ambiental no cotidiano da Escola: ambicoes e alternativas

Para um maior entendimento e clareza de como os professores e
gestores da escola desenvolveram suas agdes pedagdgicas envolvendo a
tematica ambiental, nesse item apresentaremos a descricdo dessas agoes.

O quadro 3 apresenta um maior detalhamento das ag¢des pedagogicas
envolvendo a tematica ambiental realizadas -, objetivos gerais, metodologia e
acbes, e como aconteceu a socializacdo das Foram identificados quatro
projetos, descritos a seguir.

QUADRO 3: ACOES PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS ENVOLVENDO A
TEMATICA AMBIENTAL.

TITULO DA AGAO OBJETIVOS SOCIALIZAGAO
PEDAGOGICA

Caminhada verde
(passeata com todos os
alunos da EPI com faixas,
cartazes).
Hora civica
Exposicdo de relatérios
Plantio de mudas de
arvores juntamente com a
EPAGRI em torno das
fontes modelo Caxambu e
flores na escola.

Cross Country

Visita “Verde Vida” -
Chapeco e ao lixao.

Produgéo e troca do
cartdo do amigo
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sociedade.

Fonte: Dados coletados pela autora no momento da entrevista.

Existe um consenso no campo ambiental de que antes de iniciar uma
pratica pedagdgica em Educacdo Ambiental, € necessario que se leve em
consideracao a abrangéncia do conceito de meio ambiente. Segundo Sauvé
(2005, p. 317) mais do que uma educacao ‘a respeito do, para o, no, pelo ou
em prol do’ meio ambiente, o objeto da educacdo ambiental & de fato,
fundamentalmente, nossa relagdo com o meio ambiente'’.

Observamos na descricdo das cinco acoes selecionadas a repeticdo de
palavras como “reflorestamento”, “ambiente”, “preservacdo do meio”,
‘recursos”, e “natureza”. Essas palavras reduzem a concepc¢ao e o sentido da
Educacdo Ambiental a representacdo de meio ambiente, conforme consta em
trabalhos como de Reigota (1998), Sauvé (2005),Guerra (2010) dentre outros.

Assim, ndo podemos limitar o conceito de meio ambiente a concepcao
ou representacdo de “natureza” ou naturalista (REIGOTA, 1995, 1998;
GUERRA, 2001, SAUVE, 2002, 2005), as plantas e os animais, como se o ser
humano se situasse fora, desconectado dessa natureza, ndo associando a
natureza humana. Temos consciéncia que o ambiente deve ser compreendido
de forma mais ampla, como a relagdo do ser humano com os demais seres
vivos, como uma extensao do social, do ecoldgico, do afetivo.

E necessaria também a compreensdo de que as politicas publicas e
programas de EA estdo buscando que a praticas pedagogicas superem a
abordagem tradicional, voltando-se a uma abordagem critica direcionada as
transformacoes sociais:

Precisamos ter claro que a EA representa ao mesmo tempo
uma critica e uma alternativa aos processos pedagogicos
conservadores. Mas a sua critica/alternativa ndo se limita ao
espago educativo. Elas se ampliam ao modelo econdmico,
social e cultural vigente, assim como as formas de se fazer
politica, ciéncia e arte, sem esquecer ainda que ela pretende
influir no cotidiano, propondo relagbes sociais e afetivas

' Lucie Sauvé (2002, 2005) recomenda que o educador deve levar em conta as multiplas
facetas dessa relagao, que correspondem a modos diversos e complementares de “apreender
0 meio ambiente”, por meio de sete concepgbes complementares, que sdo: meio ambiente
como natureza; recurso; problema; sistema; o lugar em que se vive; 0 meio ambiente como
biosfera e como projeto comunitario.
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baseadas na ética, na justica e na sustentabilidade. (REIGOTA,
1998, p.2 3).

As modificagcdes que ocorrem através dos tempos, sejam elas positivas
ou nao, exigem uma postura educacional para problematiza-la, refleti-la, em
toda sua complexidade. O enfoque das questbes da Educacdao Ambiental esta
voltado a buscar forma para um melhor relacionamento dos seres humanos,
entre si, e deles com 0 meio ambiente onde vivem, enfrentando a problematica
da crise ambiental.

Conforme apresentado no quadro 3, no primeiro bimestre letivo no ano de
2008, a escola organizou, agbes pedagdgicas envolvendo a organizagdo de uma
horta. O objetivo foi “proporcionar a oportunidade de conhecer e produzir mudas de
verduras, hortalicas e mudas de arvores para reflorestamento”.

O documento que descreve essa agao apresentava uma unica pagina e foi
encaminhado a GERED, nos relatérios que a escola enviou sobre atividades
desenvolvidas pelo Programa EPI.

Nas entrevistas realizadas junto aos sujeitos, buscamos informacdes e os
objetivos que levaram a escolha deste tema. Eles justificaram tal escolha em funcao
de acreditarem ser importante “a conscientizagdo de como é necessario e saudavel
produzir alimentos para o proprio consumo e produzir mudas para reflorestar o nosso
ambiente” (Sujeito 9 grifo nosso).

A teoria e pratica especifica sobre producdo e plantio das mudas da
horta foram possiveis com o estabelecimento de uma parceria com a EPAGRI
Destacamos neste momento que a escola procurou desenvolver acdes levando
em consideracao a realidade dos educandos, que sao filhos de agricultores e
por ser um assunto que os professores nao dominam, a busca pela parceria
com a EPAGRI. Os técnicos da empresa foram para a escola, explicaram todo
0 processo de producdo na sala de aula e depois a executaram, como explica o
Sujeito 8 que relata: “Nesses projetos a EPAGRI, basicamente trabalhou junto
como o pessoal”.

Infelizmente, a metodologia descrita no documento ndo descreve como
essas acdes aconteceram e qual foi a participacdo dos professores e gestores.
Resume-se a descrever que pretendia mostrar aos alunos como produzir as

mudas, usando técnicas adequadas, a melhor maneira de produzi-las, o adubo
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necessario, irrigacao constante, uso de sombrite adequada para as diversas
estacoes.

Os técnicos da empresa estiveram presentes nas atividades
previamente agendadas com os educandos para ensinar a forma correta de
preparar o solo, de produzir as mudas, transplante, sem uso de agrotoxicos,
entre outras técnicas especificas para a produgdo das mudas tanto de
hortalicas como de arvores para reflorestamento.

Como atividades relacionadas a essa acao (projeto) o documento cita:
“Conscientizacdo, desenvolvimento e resultados que serdo obtidos”. A
conscientizacdo seria alcangcada por meio de dindmicas, mas nas entrevistas
0s sujeitos ndo souberam citar qual dindmica, nem detalhes sobre a mesma.

O Suijeito 7 relata a atividade que mais chamou sua atencgéao:

O que eu vi que foi legal foi quando trabalharam a questao de
conscientizagdo sobre o destino do lixo, porque tem familias
que por exemplo usam agrotoxicos e jogam os vasilhames
vazios nas barrancas de rios.

O Suijeito destaca um aspecto importante de um problema ambiental na
regiao, que é essencialmente agricola, relacionado ao descarte (in)correto das
embalagens de agrotéxicos. O fato dos educandos fazerem a coleta de “lixo”
nas margens dos rios e observarem que este tipo de material pode contaminar
a agua e o solo quando descartado de forma irregular é perigoso para as
pessoas e demais animais que vivem e dependem do ambiente natural. Para
ele isso significa que aconteceu a “conscientiza¢cao” dos educandos.

Também aqui cabe uma ressalva a essa observacao lembrando que é
necessario que a Educagdo Ambiental possibilite “um entendimento critico do
que significa transformar, conscientizar, emancipar e exercer a cidadania em
educacao e para o ambientalismo” (LOUREIRO, 2004, p. 20), e que a ruptura
da consciéncia ingénua para se chegar a consciéncia critica passa por um
processo de reflexdo-acdo, que nao acontece em uma Unica intervencao
pedagdgica junto aos educandos.

As atividades realizadas na segunda acado (projeto): “Refletindo e
Preservando o Meio Ambiente”, desenvolvido no segundo e terceiro bimestre

de 2008, destaca como justificativa para sua realizagdo, os efeitos sobre a
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salude humana das mudangas climaticas e ambientais, devido a agdo humana
na devastacdo do meio ambiente.

A organizacdo desta agcdo pedagdgica apresentou objetivos gerais e
especificos, chamando a atencdo para consciéncia e uso adequado dos
recursos disponiveis. Como objetivo geral pretendia “Proporcionar acoes e
reflexdes que possibilitem o aprendizado e o exercicio da cidadania as
criangas, adolescentes, comunidade externa e interna da escola, contribuindo
para a preservacao do meio em que vivemos, usando 0s recursos disponiveis
de maneira consciente e adequada” Como objetivos especificos 0 documento
apresenta os seguintes:

o Alertar a comunidade sobre os problemas relacionados a
questao ambiental.

o Despertar a responsabilidade de cada um para com o
meio-ambiente.

o Ressaltar de que os problemas ambientais dizem respeito
a todos os seres vivos.

o Exercitar atitudes de aprendizagem das quais ressaltam
as medidas de prevengéo ligadas ao tema trabalhado.

o Contribuir para uma visdo integrada da realidade
ambiental local e global.

o Observar e acompanhar as mudangas ambientais
causadas no espago local apdés a construgdo da PCH
(Pequena Central Hidrelétrica);

o Embelezar o ambiente escolar através do plantio de
arvores e flores.

o Utilizar a musica como ferramenta para trabalhar a
corporeidade e a cultura.( Acao pedagdgica, 2009, p.4)

A Educagdo Ambiental ndo deveria ser entendida apenas como meio de
resolucao de problemas ambientais, ressalta Sauvé (2005, p. 1). Afinal, o meio
ambiente nao pode ser reduzido a um grupo de problemas a ser resolvido, mas
um meio de vida que deve ser respeitado por quem pertence a ele.

No entanto, foi significativa a preocupacao dos professores de discutir
com os educandos o impacto ambiental e social da construgdo no municipio,
da Pequena Central Hidrelétrica - PCH Flor do Sertdo. Nas entrevistas os
sujeitos explicaram a estratégia utilizada de organizar, por meio de fotos
encontradas nos arquivos da Prefeitura, um comparativo do antes, e do depois
da construcao pela visita ao local. Entretanto, apenas o Sujeito 1 fez referéncia

a essa atividade, e este nao atua em sala de aula.
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No que diz respeito a essas atividades, o sujeito 1 desabafa:

Aqui fomos ver a questdo da barragem, da alteracdo da
barragem, que é uma questdo ambiental, era de um jeito, com
toda aquela preservacdo, e hoje é de outro. Gostando nés ou
ndo, isso tem um impacto enorme na natureza e que em
decorréncia da tal da geragdo de energia, nés pagamos um
prego, porque o salto que sempre eu amei visitar, hoje tem
outro sentido pra mim, que é uma coisa meio triste, mas, tudo
em nome do progresso.

Aproveitar a realidade local é a forma de tornar o processo de ensino e
aprendizagem significativas ao educando. As entrevistas revelaram o quanto os
professores estdo dependentes do livro didatico'® para realizar seu
planejamento, ndo aproveitando a oportunidade que a realidade do préprio
municipio oferece de tornar os conteldos a serem trabalhados mais
significativos para os educandos.

Algumas atividades realizadas durante as acbes nos pareceram
motivadoras, rompendo com a rotina da escola e a grade curricular, como, a
producdo de mudas, a realizagcdo do chamado “Cross Country” e o plantio de
mudas de arvores para reflorestamento. Elas envolveram os educandos,
direcdo e autoridades do municipio e aconteceram no més de setembro, més
que se comemora o “Dia da Arvore”. Também é o més de aniversario do
municipio que tem como simbolo o Ipé Amarelo. Porém, o Cross Country ndo é
citado no “projeto”, mas os sujeitos relatam a atividade como destaque, tanto
que foi repetida novamente dois anos ap6s a primeira edicdo. O Sujeito 3
explica os objetivos dessas atividades:

Foi feito um cross country ambiental. A gente fez uma trilha no
meio do mato, limpamos as berradas do rio, desenvolvemos
atividades ludicas nesse ambiente que estavamos que era fora
da escola. A gente também usou o material, que sdo as
arvores. As mudas que foram plantadas no inicio do ano foram
entregues para todos os alunos uma mudinha de arvore para
plantaram na sua casa. (Pausa na fala do sujeito). O objetivo
era cuidar o ambiente em que eles vivem e também saber
cuidar na casa deles e na escola.

O Suijeito 3 continua:

'® As causas dessa dependéncia do livro didatico ndo serdo aprofundadas neste momento do
trabalho, por ndo ser o objetivo desta pesquisa, e pela discussdo que ja existe na literatura
educacional sobre o livro didatico.
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Depois de dois anos que a gente realizou o projeto, repetimos
a atividade. Os alunos viram como as plantinhas cresceram.
Acredito que isso fez eles perceberem o que tinham feito no
passado. Acredito que foi uma acao positiva.

Embora o destaque dado por esse professor, pelo conteudo
apresentado as acdes pedagdgicas desenvolvidas na escola, estdo
relacionadas a datas comemorativas, no caso, o Dia da arvore, e néo
trabalhando os conteudos e disciplinas de forma interdisciplinar. Além disso,
pela leitura do material ndo é possivel saber o que a escola realmente
trabalhou. Somente nas falas dos sujeitos € que se conseguiu que relatassem
algumas atividades.

Diferentes autores e autoras como Reigota (1998), Sato, (1997, 2002),
Guerra (2001), Guerra e Guimaraes (2007), dentre outros, ja diagnosticaram
essas “contradicbes nas praticas de que as atividades de EA seguem uma
pedagogia tradicional” em funcdo de que as atividades sdo ‘“realizadas de
forma pontual (datas ecolégicas, palestras, etc) e de forma fragmentada,
conteudista, com pequeno envolvimento comunitario”. (Guerra e Guimaraes,
2007, p. 158).

Para citar as atividades desenvolvidas eles usam o titulo “acdes e
operacdes”, que neste “projeto” & um fator diferenciado do primeiro aqui

descrito. As “acoes e operacoes” elencadas foram:

® Criar e representar teatros, sobre o tema abordado
(teatro)

° Criar histérias em quadrinhos e poemas (literatura)

° Mural da escola (turma responsavel)

° Criar cartazes sobre o meio-ambiente e expor na escola.
° Palestra com a Policia Ambiental

° Producao de parddias (literatura, portugués e espanhol)
[ J

Textos diversos (geografia)
o Organizagao da hora civica (Carlos e Dediane)
o Relatérios (Portugués)
o Filmes (Cleci)
o Estudo de textos relacionados com o tema (Geografia e
Ciéncias)
. Construgbes de graficos e tabelas de dados e
informacées sobre o meio-ambiente (Graciele e Angela)
o Dados de: desmatamento, poluicdo, reflorestamento,
agua(etc); (ciéncias e iniciacao a pesquisa)
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o Passeata com todos os alunos da EPI com faixas e
cartazes.

o Plantio de arvores juntamente com a EPAGRI em torno
das fontes de agua modelo Caxambu e flores na escola.

As acbes foram citadas com o nome do professor ou disciplina
responsavel, porém sem fornecer maiores informacdes. Nas entrevistas, mais
uma vez percebemos repeticdo dos termos “meio ambiente”, “reflorestamento”,
“poluicdo”, caracteristicos da EA tradicional, embora os sujeitos afirmassem
que esta foi a forma como a EA foi contemplada. Cabe ressaltar que ndo é uma
critica as acbes desenvolvidas pela escola, ou aos professores e equipe
gestora da escola, mas consequéncia da falta de investimentos, material,
recursos humanos e formacao docente para que a escola possa cumprir as
acoes planejadas, organizadas e executadas pela escola que constam em seu
PPP.

A terceira acdo desenvolvida e descrita no Quadro 3, refere-se a
manutenc¢ao financeira da escola, como ja foi citado na descricdo do caso, se
da por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola- PDDE, o Plano de
Desenvolvimento da Educagdo - PDE e promocbes organizadas pela
Associacdo de Pais e Professores. Neste sentido, a escola pensou no
“projeto”: “Lixo: reciclar e ganhar’, com a intencdo de recolher “lixo” para
comercializar arrecadando fundos para manutencdo das despesas financeiras
da escola.

Sem maior aprofundamento, na justificativa confundem o conceito de
residuo, utilizando o de “lixo”. Como justificativa o documento cita que “a
natureza esta sendo agredida com a grande producao de industrializados
gerando residuo, que comumente é chamado de lixo.” A justificativa nao
apresenta nenhuma fonte bibliografica, isso leva a crer que nao foi realizada
uma pesquisa, nem leituras mais aprofundadas sobre os termos.

Percebemos também, o desconhecimento de legislacdes e politicas
publicas do setor, para a realizagdo das atividades com os educandos. Nas
entrevistas, mais uma vez citam a preocupacao com o “ambiente”, ao justificar
a escolha do tema afirmando que “vivemos num ambiente onde a natureza é

profundamente agredida.” (Sujeito 7)
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Com a leitura dos obijetivos, foi possivel perceber o interesse da escola
em contribuir com a comunidade local, na informagdo e sensibilizacdo para
diminuicdo na producdo dos residuos destacando os prejuizos que estes
acarretam na vida das pessoas e para 0 agravamento da crise ambiental.. Nas
entrevistas destacaram o habito da “reciclagem” - embora na verdade
estivessem se referindo a separacdo dos materiais na escola para venda e
encaminhamento para empresas que realizam esse processo-, bem como do
reaproveitamento do residuo orgénico para adubacgao das hortas em casa e na

prépria escola.

Como objetivo geral a pretensao foi “Proporcionar acdes que
possibilitem o aprendizado e o exercicio da cidadania as criancas,
adolescentes, comunidade externa e interna da escola, contribuindo para a
construgdo de um ambiente mais saudavel, justo e solidario.”

Verificamos nesse objetivo amplo e ambicioso a preocupacdo da
comunidade escolar como resgate de valores e com o exercicio pleno do
conceito de cidadania. Em termos de problematica ambiental, destaca-se no
objetivo também a preocupacgédo com a sustentabilidade.

No que diz respeito a discussdao sobre esse conceito, Figueiredo,
Guerra e Mafra (2010) chamam a atencao para necessidades de percebermos
que as possibilidades da sustentabilidade em suas distintas dimensoes,
dependem da “percepcdo ambiental e representacdes sociais do ser humano”,
do “nivel educacional’, das “expressdes culturais”, da “maior ou menor
capacidade de acessar informagdes” e de “produzir conhecimentos relevantes”.
A nocéo de sustentabilidade implica, portanto, uma inter-relacdo necessaria de
justica social, qualidade de vida, equilibrio ambiental e a ruptura com o atual
padrao de desenvolvimento (JACOBI, 1997).

Quanto aos objetivos especificos foram:

. Valorizar acées de protecdo a vida e ao meio ambiente;

o Buscar atitudes de preservagao vivenciadas no dia-a-dia;

o Alertar a comunidade sobre os problemas causados com
o lixo;

o Conscientizar a populagdo para com a diminuicao de
produgéao do lixo;

. Habituar-se a reciclar o lixo;

o Evitar o abuso na populagao de lixo;
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o Reaproveitar o lixo organico na adubacdo da horta
escolar;
o Utilizar o lixo como fonte de artesanato;

Como se vé, a problematica da gestdo do ‘lixo” na escola e
comunidade continua presente na maioria dos objetivos especificos,
destacando-se o sexto item, que trata sobre 0 abuso da populacao com relacéo
a esse problema.

Sobre essas acbes, na entrevista o sujeito 1 citou a compostagem
como uma atividade importante realizada com os educandos, por se tratar de
uma regiao essencialmente agricola, e para que eles repassem e utilizem no
seu dia a dia.

A Atividade de saber como se faz a compostagem do lixo

organico, que ele nao é simplesmente um lixo, ele pode ser um
adubo, essa transformacgao para melhoria da terra. (Sujeito 1)

Essa preocupagao com a realidade e a problematica local e global, o
desenvolvimento da reflexdo e consciéncia critica sobre a realidade da crise
ambiental, e das possibilidades de sua superagdo, bem como e do
enfrentamento do sistema capitalista de producédo, consumo e descarte, vem
de encontro ao que nos diz Sauvé (2005), ao conceituar Educacdo Ambiental.
Ela ressalta:

A educacdo ambiental visa a induzir dinamicas sociais, de
inicio na comunidade local e, posteriormente, em redes mais
amplas de solidariedade, promovendo a abordagem
colaborativa e critica das realidades socioambientais e uma

compreensao autbnoma e criativa dos problemas que se
apresentam e das solugdes possiveis para eles (p. 317).

A autora reitera que a EA possibilita trabalhar a problematica da
realidade local, como fez a escola, mesmo nao concebendo ou conhecendo as
concepcgoes e formas de efetivacdo da mesma.

No “projeto”, em sua justificativa, n&o foi citado o fato de a escola estar
situada em uma regido essencialmente agricola, no oeste do Estado, e que
esse fato justificaria a escolha de temas como a compostagem, por exemplo.
Essa questao fica mais clara no relato do Sujeito 1:

Uma atividade trabalhada foi a compostagem, de saber como
se faz a compostagem do lixo orgénico. Afinal, ele ndo é
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simplesmente um lixo, ele pode ser um adubo, essa
transformacéao para melhoria da terra....

[Pergunta: Por que foi trabalhada a compostagem?] Por que
muitos alunos s&o filhos de agricultores e assim, como a escola
na época também utilizava da agricultura familiar na
alimentagdo dos alunos, tinhamos uma horta. O que
produziamos fazia parte da alimentagéo dos alunos, os alunos
ajudavam a produzir a adubagéo, a garantir a organizagdo do
terreno, vamos assim dizer, o plantio da mudinha e depois iam
fazer a colheita da verdura na horta, saber que eles mesmos,
eles estavam se alimentando daquilo que eles produziram, ndo
era algo vindo la de... Chapeco, enfim de outra regional e
também repassariam esse conhecimento para o0s pais em
casa. (Sujeito 1)

Neste caso a escola cumpriu com seu papel ao trabalhar a realidade
local-global, repassando conceitos relativos a sustentabilidade ecoldgica,
econdmica e social, colaborando para a reducao do consumismo e ao estimular
a cada familia produzir seu proéprio alimento.

As “acdes e operacdes” descritas neste “projeto” também sdo citadas
em forma de item e foram:

o Pesquisar sobre a coleta de lixo feita no municipio e nas
propriedades rurais (Marlene em forma de entrevista)

o Construcao de lixeiras para separar o lixo (Artesanato-
Terezinha)

. Elaboracao de cartazes de alerta (Filosofia- Cleci)

o Semanalmente recolher o lixo no patio (Gltimo periodo
vesp-12 a 52 série 1; 22 a 52 série 2; 3° a 62 série 1; 4° a 62 série
2;)

. Recolher material para reciclar (cada 15 dias-Artes)

o Confeccgéao e cartdes com papel reciclado ( Artes)

o Producao do papel reciclado (Marlene)

. Produgdo de marcadores de texto com frases
informativas sobre o lixo e distribuir entre os demais alunos da
escola-com papel reciclado (Artes)

o Palestra “Tucano” Agronomo (Carlos e Katia)

o Painel-situacdo do lixo no Brasil-figuras e dados
estatisticos-tempo e decomposicdo dos principais materiais
(Elemar, Graciele, Angela)

o Produzir e encenar pecas teatrais (Tere)

o Poemas, musicas (Dedi) Histérias em quadrinhos,
parddias com o tema (Elisete)

o Trabalhar com o filme Don Quixote reciclado e llha das
Flores (Cleci)

. Leitura e producéo de textos (Elisete)

. Olimpiada ecolo6gica (parceria com a EPAGRI) (30/04-
vesp- Jucimara)

o Elaboragédo de lembretes nos banheiros e nas cestas de
lixo (Tere)
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. Entrevista com o Sr® Décio Rissi que trabalha com a
coleta de lixo no municipio (Elemar)
o Agendar visita “ Verde Vida” —Chapecé e ao lixdo- 12
quinzena de Abril ( Carlos e Katia).

Destacamos, aqui, essa distribuicdo de tarefas entre a equipe de
professores, o que ndo garante que o trabalho pedagdgico tenha sido
planejado de forma interdisciplinar.

O Sujeito 4, em suas falas destaca o trabalho de reciclagem de papel

gue realizaram na escola com os alunos.

Foi feito uma agenda pequenininha pra eles com o papel
reciclado, bem pratica, bem legal.

Com esta atividade, os alunos vivenciaram a possibilidade de
transformar o que eles chamavam de “lixo”, em um material de uso diario na
escola. Trabalharam somente a questao da reciclagem, mas parece que nao
chamaram a atencdo dos educandos para a necessidade da diminuicdo da
producdo de residuos. E é nesse sentido que mais uma vez recorremos e
concordamos com Layrargues (2002), quando destaca como papel da
educacao a “reflexao critica e abrangente a respeito dos valores culturais da
sociedade de consumo, do consumismo, do industrialismo, do modo de
producao capitalista e dos aspectos politicos e econémicos da questao do lixo”
(LAYRARGUES, 2002, p. 1).

Um aspecto importante que a escola colocou em suas agdes, diz
respeito a coleta de lixo na zona rural do municipio, em funcdo de que a
maioria dos educandos € oriunda deste local. A forma correta de tratamento do
lixo orgénico que o Sujeito 1 retratou acima é de suma importancia para que os
pequenos agricultores tenham conhecimento da forma correta de tratamento
dos mesmos.

A Ultima acdo descrita no quadro 3 tinha por titulo “Redescobrindo
Valores”, e foi justificada pela necessidade de resgatar valores entre os
préprios educandos . O sujeito 1 justifica a necessidade do projeto valores:

Porque valores, por exemplo, foi feito quando tinha uma
situacdo que os alunos sé brigavam ndo se entendiam, entao
houve a necessidade de trabalhar valores.
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O objetivo geral visava “Proporcionar acoes e reflexdes que possibilitem
o aprendizado e o exercicio da cidadania as criancas, adolescentes,
comunidade externa e interna da escola, contribuindo para a construcao de
valores que criem relagdes de convivéncia harménica no ambiente escolar e na
sociedade”. Os obijetivos especificos foram:

o Valorizar agdes de protecao a vida;

o Alertar a comunidade;

o Valorizar 0 “eu”, as relagdes de convivéncia com o0s
colegas e agdes desenvolvidas pelos mesmos;

o Primar a indisciplina na U.E;

o Habituar-se as boas maneiras;

o Valorizar as atitudes éticas, positivas vivenciadas no dia-
a-dia;

o Resgatar atitudes harménicas na escola;

o Reconhecer e respeitar os diferentes valores que
norteiam as diferentes sociedades;

Essas intencbes no que concerne aos objetivos merecem um destaque
especial, se levarmos em conta o que afirma Sorrentino (1998), de que os
grandes desafios para os educadores ambientais sdo, de um lado, o resgate e
o desenvolvimento de valores e comportamentos (confianca, respeito muatuo,
responsabilidade, compromisso, solidariedade e iniciativa) e de outro, o
estimulo a uma visao global e critica das questdes ambientais e a promocao de
um enfoque interdisciplinar que resgate e construa saberes.

Barra (2000), por sua vez, justifica a énfase no resgate dos valores, pela
Educacgéao enfatizando que:

O objetivo da educacgédo € ajudar as pessoas nao somente a
conhecer a razdo dos seus atos, mas, sobretudo, ajuda-las a
compreender o substrato ético que as orienta: o por qué e para
que de suas agOes. Portanto, a Etica é o pilar da Educacéo e
Educacdo em Valores, pois busca a formagdo de crencas
positivas, valores e atitudes que s&o a base de um
comportamento ético responsavel em relacdo a si mesmo, ao
outro e ao meio ambiente, ou seja, desenvolver nos individuos
valores e atitudes que reflitam a aceitagéo pelas suas acoes e
a responsabilidade pelos seus atos” (BARRA, 2000 p. 80-81).



104

Por outro lado, a presengca nos projetos de palavras como
“‘interdisciplinar”, “agente de transformacao” e “qualidade de vida” nos remetem
ao conceito que as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Ambiental,
firmam no Art. 5°. O documento destaca que a Educagdo Ambiental ndo é
atividade neutra, pois envolvem valores, interesses, visbes de mundo.
(BRASIL, CNE, 2012, p. 2).

Consideramos que o grupo de professores e equipe pedagdgica tiveram
boas intencdes e iniciativas ao desenvolver tais “projetos”. Entretanto, o
desconhecimento das politicas publicas, da legislacao e a falta de uma revisao
bibliografica e fundamentagdo para o uso correto dos termos e conceitos
podem ser justificados pela falta de estrutura que a escola vive, mas nao se
pode deixar de responsabilizar também a falta de apoio pedagdgico e de
formacao por parte do préprio Estado.

Esta auséncia de apoio e compromisso do Estado com seu proprio
Programa pode ser identificada no relato do Sujeito 4, quando explica:

Baseamo-nos na proposta curricular, em revistas. Por exemplo,
a revista “Inclusdo’”, a propria “Isto é”. Mais o material que a
gente procura pela internet por que ndo vem material pra
escola, a gente € muito pobre nisso, o Estado ndo fornece para
nos.

A questao de falta de estrutura da escola e o aspecto financeiro da
escola e dos alunos, segundo o Sujeito 7, limitaram também as atividades do
Programa:

As maiores dificuldades que nés enfrentavamos em relacdo ao
desenvolvimento de todos os projetos, por mais que a gente
ndo fez em especifico esses dois era a questdo de
infraestrutura. Para a gente conseguir organizar os alunos aqui,
de pessoal, de material. Pensavamos em fazer uma viagem
com os alunos, em tudo a gente se deparava com a questao

financeira porque os alunos ndo tém como bancar e a escola
muito menos.

N&o é possivel desenvolver bons projetos sem estrutura fisica, financeira
e recursos humanos. Os relatos dos sujeitos deixam visivel a falta de apoio que
a escola vivenciou, durante os anos em que “viveu” o Projeto EPI, da esfera
estadual de Santa Catarina, sua mantenedora.
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Concluindo a descricao e analise dos objetivos e estratégias utilizadas
pelos professores na escola nessas seis agdes pedagodgicas (projetos),
desenvolvidas no periodo de 2008 a 2001, e comparando-as com os resultados
da pesquisa nacional do INEP/MEC “O que fazem as escolas que dizem que
fazem EA”,(TRAJBER e MENDONGCA, 2006), nota-se que o professor
permanece trabalhando com a Educacao Ambiental vinculada as disciplinas
que leciona, mas sem praticamente nenhum embasamento teorico e
conhecimento das politicas e programas deste campo.

Concordamos com Sauvé (2005) quando ressalta que a Educacao
Ambiental € uma dimensao essencial da educacao fundamental. Considerar
como uma educacgao tematica, entre muitas outras, seria reduzi-la.

Como a autora, acreditamos que é urgente e necessario, investir na
efetiva formacao inicial e continuada e especifica para esse tema, 0 que nosso
grupo de pesquisa do PPGE da Univali denomina de formacéo de “professores
educadores ambientais” (GALIAZZI e FREITAS, 2007; GUERRA e
FIGUEIREDO, 2012). Nela, é necessario enfatizar que a EA n&o € um tema
para ser trabalhado esporadicamente, em datas comemorativas, como vimos
nessa escola, mas sim, uma realidade cotidiana de vital significancia e deve se
situar no centro dos projetos de desenvolvimento humano, como ressalta a
autora.

As coordenacoes pedagogicas das escolas devem estar atentas a essas
especificidades do campo ambiental e educacional incorporado aos
planejamentos e acbes das escolas o que definem as politicas e diretrizes,
para que como processo sejam incorporadas pelos professores no seu dia-a-
dia. Essa mediacdo deve ser pensada e elencada como prioridade pelos
profissionais que colaboram com os professores na construcdo de uma escola
diferente, assumindo a responsabilidade social com o cuidado de si, do outro e

do planeta.
5.2 A tematica da Educacao Inclusiva nas acoes pedagogicas da escola:
concepcoes e limitacoes

Nesse item, voltamos nosso olhar as acoes pedagdgicas desenvolvidas
na escola referentes a tematica da Educacao Inclusiva.
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O quadro 4 apresenta um resumo dos projetos, objetivos gerais,
metodologia/acbes, e forma de socializacdo das agdes, denominadas como
projetos ,envolvendo a Educacao Inclusiva e desenvolvidas com as turmas da
EPI, no periodo de 2008 a 2011.

QUADRO 4: ACOES PEDAGOGICAS DESENVOLVIDOS PELA EPI NOS
ANOS DE 2008 A 2011 ENVOLVENDO A TEMATICA INCLUSIVA.

TiTULO DA ACAO A
PEDAGOGIGA OBJETIVOS SOCIALIZACAO
Proporcionar a sociedade uma nova visdo sobre os | Entrega dos cartdes
Afrodescendentes para que este tenha o reconhecimento | postais
. que merece por seu papel na construcdo deste pais. Apresentacao dos teatros
A. naturalidade das referentes as lendas
diferencas humanas negras
Conscientizagao no transito | Desenvolver os valores essenciais a vida plena e a Exposicado dos trabalhos
convivéncia socialmente justa por meio da Educagéo e do na escola (comunidade),
Ensino para o Transito. teatros, apresentacgoes.
A ética nas agoes Refletir sobre o valor da vida, estruturados de todos os | Apresentagdo dos slides
humanas: comunidade, demais direitos. e entrega do marca
escola e familia. Refletir sobre o Bullying com agées que delimitam o tema pagina e folder sobre o
Bullying

Fonte: Dados coletados pela autora no momento da entrevista.

Dentre as acoes pedagdgicas desenvolvidas pela escola, identificamos
os titulos deles que se referiam a Educacao Inclusiva, pelos temas abordados e
objetivos dos mesmos.

A primeira delas “A naturalidade das diferengas humanas” foi trabalhada
no ultimo bimestre letivo do ano de 2008, enfatizando a questao do preconceito
com relacédo ao afrodescendente.

A justificativa cita a Lei n® 10630/2003, que trata da obrigatoriedade do
ensino sistematico de Histéria e cultura afro-brasileira e africana, em sala da
aula. A obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio completou dez anos, no dia
9/01/2013.

A promulgacédo da Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, foi um dos
primeiros atos do entdo presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva.
Com a instituicdo da Lei, houve alteracao em dispositivos da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394). De acordo com o novo texto, os

estudos de histéria e cultura afro-brasileira devem ser ministrados no ambito de
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todo o curriculo escolar, de forma a resgatar a contribuicado do povo negro nas
areas social, econémica e politica brasileira.

O objetivo geral do “projeto” era “Proporcionar a sociedade uma nova
visdo sobre os Afrodescendentes para que este tenha o reconhecimento que
merece por seu papel na construcao deste pais”.

Os objetivos especificos foram:

o Entender a diferencga étnica;

o Entender a diferenciacao étnica de nosso pais;

o Conhecer o processo de chegada do povo africano no
Brasil;

o Desenvolver com o aluno uma reflexdo sobre os
Afrodescendentes;

o Compreender a importancia que o povo africano possui
para o desenvolvimento de nossa nagao;

o Entender a importéncia do trabalho escravo no Brasil e
também a sua liberdade em relacéo a esta escravidao.

Ao ser trabalhada a questdo étnica, a escola deu total énfase aos
afrodescendentes, segundo citaram na justificativa, devido a que estes sao os
mais atingidos pelo preconceito, desde a chegada dos negros africanos ao
pais, como escravos. até os dias de hoje.

O documento cita as “agdes e operacoes”, desta acdo pedagdgica, em
forma de itens, como veremos a seguir:

o Estudo de textos historicos (livro: Negro e Negritude)
onde se destaca o contexto historico no Brasil (histéria);

o Conhecer a origem e a natureza da danga capoeira
cultura e movimento);

o Aspectos populacionais: porcentagem de negros no pais
geografia); com exposicao de resultados;

o Construcdo de gréaficos populacionais: porcentagem de
negros no pais (matematica) Obs: com a pesquisa de
geografia;

o Estudo e reconstrucao de lendas negras. (portugués);

o Encenacéao de lendas negras. (teatro);

o Confecgcao de instrumentos de percussao africanos com
materiais reciclaveis (artesanato)

o Estudo de musicas de descendéncia africanas;
danga/cultura e movimento)

Brincadeiras de origem africanas (cultura/movimento)
Estudo da declaracdo universal dos direitos humanos
(filosofia)

o Confecgdo do cartdo postal sobre o afro-descendente
(artes)

o Preconceito racial (Sociologia)
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o Destacar os poetas negros existentes na literatura
brasileira.

o Imagens sacras (religiao)

o Pesquisa sobre os altos cargos ocupados por negros (?)

o Estudo da participagao social do negro na atualidade em
nosso municipio (historia)

o Analise de costumes, crencas e tradigdes religiosas dos
povos africanos (ensino religioso)

o Palavras africanas que estdo em nosso vocabulario
(portugués)

o Enfoque a resisténcia fisica da raca negra (ed. Fisica)

o Trabalhar as diferencas corporais, para o aluno
compreender que uma Unica diferenga nos corpos negros e
brancos € a cor da pele (ciéncias)

o A presenga africana na mdusica e na arte popular
brasileira (artes)

Da mesma forma que nas acdes ja analisadas sobre os temas
relacionados a Educacdao Ambiental, ndo se percebe uma organizacao
interdisciplinar das atividades, e sim, uma distribuicdo por disciplina.

Também é possivel perceber que as acgdes pedagogicas foram
organizadas com dados nacionais. Em nenhuma delas as atividades se
referem a situacao dos afrodescendentes em nosso estado ou regidao em que a
escola esta inserida A énfase da acdo pedagdgica contemplou o nivel macro,
sem fazer ligagdo com o micro. Seria interessante buscar dados locais ou
regionais para fazer andlises comparativas com os dados nacionais. Poderiam
ser usados dados do IBGE (2010), que colocam o estado de Santa Catarina
como o estado com menor populacdo que se considera afrodescendente, 12%.
Dentre as cidades catarinenses, Joinville é a cidade com maior populacédo
afrodescendente: 17.4%.

A forma sucinta como o projeto apresenta a sistematizacdo néao
possibilita maior compreensdo do mesmo. Quando citam “Viabilizar material
necessario para a execug¢ao do projeto”, deixam a duvida de que materiais
foram utilizados, quais textos, mdusicas, videos, brincadeiras que foram
trabalhados.

A segunda agéo descrita no Quadro 4, com o titulo “Conscientizagdo no
transito”, foi classificada como Educacao Inclusiva, pelo fato de que a violéncia
no transito hoje, pode ser considerada responsavel pelo aumento nos indices
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de vitimas de acidentes de transito que tornam-se pessoas portadoras de
necessidades especiais.

O transito, como consta na justificativa do projeto, representa um dilema
na vida das pessoas, porque ao mesmo tempo em que permite acesso ao
trabalho, lazer, e servigcos essenciais, € uma fonte de diversos males, como
congestionamento, acidentes e problemas de convivéncia entre as pessoas,
como explica Borges (2011).

A justificativa do projeto responsabiliza o transito como fonte de diversos
males como “congestionamentos, poluicdo ambiental, acidentes e, ainda,
problemas de convivéncia entre pessoas”. Citam no documento, também, que,
levando em consideragdo o importante papel transformador da sociedade que
a Escola e a Educacao possuem, nos ultimos anos, dentro das Politicas
Educacionais o “transito” tem sido abordado como um tema transversal para
colaborar na formacgao de cidadaos mais conscientes e responsaveis, refletindo
assim na solucéo desses problemas.

Podemos perceber que essa foi a primeira acdo pedagdgica que
incorpora em um mesmo tema, a Educacdo Ambiental, na perspectiva da
Educacéo Inclusiva, quando se preocupa em sensibilizar os educandos com
relacdo as consequéncias dos acidentes para toda a sociedade, pois, como
afirma Borges (op. cit., p. 286), na atualidade “os deficientes ndo se resumem a
vitimas de doencas, mas vitimas de um transito enlouquecido”. A Educacao
Ambiental e a Inclusiva dedicam atencdo especial aos valores, esses que
precisam ser resgatados para que a convivéncia entre as pessoas seja mais
harmoniosa e tranquila.

O obijetivo geral tinha por afa “desenvolver os valores essenciais a vida
plena e a convivéncia socialmente justa por meio da Educacdo e do Ensino
para o Transito”. Dentre os objetivos especificos, um chamou atencéo por se
preocupar com o resgate de valores ao buscar “trabalhar as virtudes
importantes na vida em sociedade, tais como: paciéncia, tolerancia,
responsabilidade, coleguismo, humildade”.

Como ja enfatizamos esta questdo dos valores também é objeto de
atuacdo da Educacao Ambiental Os demais objetivos especificos estdo

relacionados ao coédigo de transito. No documento do “projeto” néo
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encontramos a descricdo das acdes e operacdoes” que seriam desenvolvidas
com os educandos.
A leitura desse projeto nos remeteu a fala do Sujeito 9 na entrevista:

Na verdade nossos projetos eram em grupos. A gente na
verdade n4o tinhamos assim... Vocé pesquisa isso antes, ou
vocé traz uma referéncia, a gente tinha trabalho em grupo. Na
verdade, o ATP fazia bastante coisa assim de pesquisa.

Mais uma vez as lacunas na formacgao dos professores sao perceptiveis
na elaboragcdo das acgdes pedagodgicas realizadas na Unidade Escolar. A
preocupacao dos professores foi com aquilo que chamaram de “atividades
praticas” como cita o Sujeito 4:

Os nomes de autores eu nado lembro, porque geralmente a
gente se preocupa mais com a pratica, com as atividades. Os
autores geralmente vocé esquece.

A falta de compreensao dos conceitos essenciais dos temas trabalhados
nos “projetos” é flagrante, uma vez que nao foi dada a atengdo necessaria a
fundamentacao tedrica, em buscar o que os pesquisadores escrevem sobre as
politicas e tematicas relacionadas a Incluséo, para, com base nelas, construir e
subsidiar sua pratica.

O sujeito 3 quando questionado sobre cursos de formacao nas areas de
Educacdo Ambiental e Educacdo Inclusiva afirma que nao participou de
nenhuma formacao. Em relagédo a possiveis leituras realizadas para elaboracao
dos projetos, declara:

Néo me lembro de nenhum autor, porque na realidade como a
gente dividiu, a gente ficou por area e quem ficou com isso foi a
parte pedagdgica.

A acédo seguinte, descrita no quadro 4 refere-se ao tema “A ética nas
acoes: comunidade, escola e familia” que também incluem conceitos de
Educacado Ambiental e Educacao Inclusiva. Neste projeto € possivel perceber a
integracdo das mesmas. O tema “ética” visa a qualidade de vida que é objeto
de estudo das duas areas.

Para concluir esse capitulo, destacamos a fala do Sujeito 5 que faz um
relato interessantes sobre o trabalho desenvolvido na escola envolvendo as

tematicas ambientais e inclusiva dizendo:
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Alguns professores foram resistentes, estavam ainda muito
presos a atividades de livros didaticos e esse tipo de trabalho
exige muita pesquisa.

Muitos professores sdo resistentes a mudancas de metodologias, em
adotar novas estratégias de ensino, aceitar que os educandos hoje sao
diferentes, mais criticos e interagem mais nesse mundo globalizado. Porém os
resultados do trabalho dos que aceitaram o desafio na EEBJL contagiou os
demais e segundo e o Sujeito 5, complementa:

Alguns professores foram de corpo e alma e eu acho que
conseguimos realizar um bom trabalho.

Nesse sentido, acreditamos que a equipe pedagdgica tem papel
decisivo, em intermediar o relacionamento entre os professores que tem
disponibilidade de inovar com os que ficam retraidos, objetivando que ambos

atinjam a aprendizagem dos educandos.
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6. A VOZ E VEZ DOS PROFESSORES E EQUIPE PEDAﬂG()GICA DA ESCOLA:
HISTORIAS DE VIDA DE PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

Para analise dos dados das entrevistas foi construido um quadro com as
respostas dos entrevistados para cada pergunta. Destacamos os termos mais
repetidos pelos sujeitos de acordo com o objetivo da pesquisa de evidenciar
acoOes e praticas pedagogicas que envolvam e integrem a Educagdo Ambiental
e Educacgédo Inclusiva, no Ensino Fundamental anos finais da Escola de
Educacéo Basica “Jorge Lacerda”, de Flor do Sertéo.

A partir das respostas dos educadores entrevistados foram levantados
determinados aspectos comuns e recorrentes nas falas que determinaram para
duas categorias para analise, que sao: A formagdo dos professores e o0s
conceitos de EA e El.

6.1 Formacao Continuada de Professores: questao fundamental nas politicas
publicas para educacao

O grafico da Figura 3 retrata a participacdo dos sujeitos da pesquisa

em cursos de aperfeicoamento, envolvendo a Educacdo Ambiental.

Participacao em Cursos de Formacao
Continuada em Educacao Ambiental

mSim

mNao

Figura 3:Gréfico representando a Participagdo em cursos de Formagéao Continuada em Educagéo
Ambiental.Fonte:.

E fato de que a escola apresenta no seu PPP, preocupacdo em
trabalhar a Educacdao Ambiental, e os relatos dos professores demonstram que

objetivou organizar acdes (projetos) envolvendo a tematica ambiental e
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inclusiva. Porém, a maior parte dos professores nao recebeu ou participou de
qualquer tipo de formagcdo e ndo procuraram se informar sobre a legislacéo
atual, conceitos, concepgdes de que trata a educacdo ambiental para construir
uma pratica que realmente faca a diferenca e a transformacao.

Ainda é valida até hoje a recomendacgédo de Reigota (1991), de que a
Educacdo Ambiental ndo deve ser limitada a um conteldo ou disciplina
especifica, deve sim transitar entre as diversas areas do conhecimento, sendo
trabalhada independente da idade dos educandos e de acordo com o contexto,
possibilitando a mediacdo e construcdo do conhecimento em conjunto entre
alunos e professores.

O gréfico da Figura 4, retrata a participacao dos sujeitos em cursos de
aperfeicoamento em Educacéao Inclusiva:

Participacao em cursos de Formacao Continuada
em Educacao Inclusiva

B Sim

® Nao

Figura 4: Grafico representando a participagdo em cursos de Formagdo Continuada em
Educacéaolnclusiva.

Ao serem questionados de que maneira os projetos foram organizados,
todos destacaram o fato de serem obrigados a deixar de lado as atividades
didrias de sala de aula, para pensar e planejar as atividades. Também
destacaram que os temas foram escolhidos pelo grupo, conforme foi proposto
no Projeto de Implantacao Escola Publica Integrada — PIEPI.

Com relacao ao planejamento o Sujeito 7, relata:

Os projetos foram organizados com o grupo de professores nos
planejamentos, por bimestres.
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Os professores descreveram 0s momentos de planejamento,
destacando o trabalho em grupo como justificativa para ndo recordarem de
autores que embasaram os projetos realizados, como cita o Sujeito 9:

Na verdade nossos projetos eram em grupos. A gente, na
verdade ndo tinhamos assim... (pausa). Vocé pesquisa isso
antes,ou vocé traz uma referéncia, a gente tinha trabalho em

grupo.

O Suijeito 3 reforca a observagéao do colega:

N&o me lembro de nenhum autor, porque na realidade como a
gente dividiu,a gente ficou por area e quem ficou com isso foi a
parte pedagdgica.

O Sujeito 5 cita a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina e os
PCNs, como base tedrica para elaboracao dos projetos. O Sujeito 4 comenta a
Proposta Curricular e “material da internet’, mas sem ser mais especifico
quanto as fontes bibliogréficas.

Sobre isso, € pertinente destacar que a busca de informacdes na
internet tem um poder de propagacéo formidavel. Ao realizar uma busca sobre
um assunto, este ndo se esgota por si. A cada informacdo sdo acrescidas
outras novas informacoes. Moran (1998, p. 80), faz referéncias ao uso da
internet para fins educacionais e aponta as possibilidades “de divulgacao, de
pesquisa, de apoio, ao ensino e de comunicacao”.

Entretanto, esta possibilidade, na escola pesquisada, foi exposta apenas
por um Sujeito. O préprio Moran (2008) justifica este fato, destacando que os
professores, ainda utilizam as tecnologias para ilustrar o que ja faziam, dando
assim, um “ar de modernidade” ao conteudo que ministram.

Freitas (1999) afirma que a formacgao dos professores € defendida pelos
educadores como dever do Estado e direito dos professores das instituicoes
contratantes publicas e privadas. No entanto, nas politicas educacionais atuais,
tal formacdo tem essa relagdo invertida. No quadro da responsabilidade
individual pelo aprimoramento da formacao, ela deixa de fazer parte de uma
politica de valorizagdo do magistério para ser entendida como um direito do
Estado e um dever dos professores.

A formagédo de professores educadores ambientais, também merece
destaque, como comentam Guerra e Orsi (2008), relatando discussdes nos

encontros de pesquisadores a nivel nacional:
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A questdao da formagcdo em EA também tem sido foco de
discussdao na ANPED no Grupo de Trabalho em Educacao
Ambiental — GT 22, da ANPED, e pelas redes de EA - Rede
Brasileira de Educacéo Ambiental - REBEA
(www.rebea.org.br) e RUPEA (Rede Universitaria de
Programas de Educagcdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis) - no Grupo de Trabalho sobre “Formagdo em
Educacdo Ambiental”, no V Férum Brasileiro de Educagéo
Ambiental, realizado em Goiania, em 2004. (2008, p. 9).

As falas dos sujeitos e os graficos retratam que esta formacao nao esta
chegando as escolas, deixando clara a necessidade de uma reestruturacao da
formacdo inicial e continuada dos professores, para que a qualidade social da
educacao se efetive. Paulo Freire, dentre suas reflexdes declara que “a pratica
docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento dinamico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”. (FREIRE, 2001, p. 42-43).

A reflexdo critica permanente deve constituir-se como orientacao
prioritaria para a formagéo inicial e continuada dos professores que buscam a
transformacao por meio de sua pratica educativa.

O Sujeito 2 afirma ter participado de cursos de formagédo continuada
que tratassem das tematicas ambiental e inclusiva dizendo:

Bastante. Querendo ou ndo, vocé Ié, faz cursos a distancia,
Cursos no grupo.

Este foi 0 Unico Sujeito entrevistado que cita a formacao sem relutar. Se
observarmos no quadro 1, o Sujeito ndo é efetivo na escola. A possibilidade de
fazer cursos a distancia € uma alternativa para o professor se manter
informado e atualizado sobre as discussoes atuais.

Devido as mudancas socioeconémicas e politicas ocorridas no mundo e
a forte influéncia das novas tecnologias, a educacdo também vem se
modificando para acompanhar esse processo. Nesse contexto a Educacado a
Distancia (EAD), vem sendo utilizada também como meio de formagdo dos
professores.

Cabe lembrar, como declara Pretti (2005), que a EAD nao pode
“pensada como salvadora dos problemas educacionais”, ela deve fazer parte
da realidade do professor como um cidadao politizado, solidario. Muitas vezes
a EAD, propicia cursos rapidos, envolvendo muitas pessoas sem se preocupar
com a qualidade, € o lucro em detrimento da boa educacgao, o que resulta em
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certo preconceito em relagdo a essa modalidade de ensino, mas nao deixa de
ser uma alternativa de formagéo e informacao.

O Sujeito 3 foi objetivo na resposta. Nao participou de nenhum curso de
formagdo envolvendo as tematicas citadas. Os demais Sujeitos citaram
participacdo em uma ou outra tematica.

A fim de referendar esses relatos dos sujeitos, fizemos contato com os
gestores educacionais para identificar cursos oferecidos pela GERED da

regido, nos anos de 2008 a 2011

. O relatério fornecido pela Gered cita que no
periodo de 2008 a 2011 foram oferecidos nove oportunidades de formacgao
envolvendo a tematica inclusiva, oito em EA, uma sobre elaboracdo de
projetos, uma com o titulo “Ressignificando agcdes pedagdgicas — EPI e um,
sobre interdisciplinaridade.

Porém, ndo foram informados os periodos e horarios destes encontros
de formacado e nem sobre como foram organizados. Os cursos envolvendo a
tematica ambiental foram oferecidos por meio de sessfes do “Programa Salto

para o Futuro®”

, repetidas em varias situacées. Conforme informacbes da
Geréncia, esses cursos foram oferecidos na forma de apresentacdo e
discussao dos videos, realizados na sede, no municipio de Maravilha. No Il
Seminario de Educagdo, realizado em Maraviha — SC, a énfase das
discussdes relacionou-se a Educacao e Meio Ambiente.

Nas conversas com o0s Sujeitos, 0s mesmos nao citaram participacao

em nenhum desses cursos oferecidos pela Geréncia envolvendo as tematicas

'% Esses dados foram fornecidos apdés o0 momento da qualificagdo de nosso trabalho.

20 O programa “Salto para o Futuro” é transmitido de segunda a sexta-feira pela TV Escola. Tem como
proposta a formagao continuada de professores de Ensino Fundamental e Médio, veiculando também
séries de interesse para a Educagao Infantil. No ar desde 1991, o programa é interativo e se tornou
referéncia para professores e educadores de todo o pais. O Salto utiliza diferentes midias - tv, internet,
fax, telefone e material impresso - no debate de questdes relacionadas a pratica pedagogica e a pesquisa
no campo da educagado. O programa conta com orientadores educacionais, que coordenam os trabalhos
em aproximadamente 600 telepostos, distribuidos em todo o territério brasileiro e tem momentos
interativos que possibilitam aos professores, reunidos nesses espagos, um contato “ao vivo” com o0s
debatedores dos temas em andlise. Embora o programa Salto para o Futuro seja especificamente
produzido para o aperfeicoamento de professores e educadores em exercicio, em alguns municipios, o
Salto também ¢é utilizado como apoio aos cursos de formagdo de professores para as séries iniciais,
ficando a critério de cada estado a avaliagao e a certificagdo dos participantes.
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ambientais e inclusivas. Cabe ressaltar que estes eram oferecidos no turno
noturno, o que também dificultou 0 acesso em funcao da distancia do municipio
com relacédo a sede da GERED.

Em contato com a Assistente em Educagéao da Unidade Escolar em janeiro de
2012, esta citou que os profissionais que participaram de cursos organizados pela
Geréncia de Educacado foram o interprete e o segundo professor. Os demais
professores participaram de cursos especificos de sua disciplina, pois eram apenas
nestes momentos que poderiam ser dispensados do trabalho na escola para formagao

continuada.

6.2 Reflexdes sobre as lacunas e limitacoes na formacao inicial e continuada

O estudo da questdo da formacao continuada de professores envolve
um numero consideravel de autores (PERRENOUD, 2000; NOVOA, 1992;
dentre outros), que apontam para a insuficiéncia e ou limitagdes da formacao
inicial para o desenvolvimento profissional do professor, seja para a
necessidade de se levar em conta o saber do professor, seja considerando a
escola como espaco de formacgéo docente.

Na literatura, parece haver conformidade em torno da opinido de que
nenhuma formacao inicial, mesmo a oferecida em nivel superior, é suficiente
para o aprimoramento profissional (CANDAU, 2001; SANTOS, 1998). Esse
consenso destaca a necessidade de se pensar uma formacao continuada que
valorize tanto a pratica realizada pelos docentes no cotidiano da escola quanto
o conhecimento que provém das pesquisas realizadas na universidade, de
modo a articular teoria e pratica na formacao e na construcdo do conhecimento
profissional do professor.

A relevancia do processo de formagéo fica nitida na fala do Sujeito 5 ,ao
relatar a dificuldade enfrentada pelo grupo no planejamento das acbes na
escola:

Quando comegou a EPI, ela era para ser organizada em
formas de projetos, mas nés nao fizemos. Houve uma certa
resisténcia dos professores por falta de informagdo de como
fazer. Depois teve informacoes, debates e nds partimos para
trabalhar com projetos.

A formacgao continuada, por sua vez, é uma pratica largamente utilizada
no Brasil para que os professores possam preencher possiveis lacunas
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referentes a formacao inicial. Por isso é considerada necessaria, ndo somente
para tentar minimizar essas lacunas, mas por ser a escola um espacgo
privilegiado de formacao e de socializacdo entre os saberes dos professores,
desenvolvendo conhecimentos e saberes como também, para realizar trocas
de experiéncias entre os préprios professores, e destes com seus formadores.

Como dissemos, no transcorrer da pesquisa, o aspecto “formacao
continuada de professores” foi ressaltado pelos entrevistados. E importante
lembrar que neste trabalho enfatizamos na fundamentacdo a questdo da
formacgdo a partir do que determinam os documentos do PNE 2001-2010, a
Proposta de PNE 2011 a 2020, a Lei n® 11.494, que regulamenta o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacédo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdao — FUNDEB e a Lei N® 11.738 que regulamenta o
Piso Nacional dos Professores de Educacao Basica.

Acreditamos que uma formacéo de professores de qualidade. interfere
na forma como ele aprende e ensina seus educandos, como ja dizia Paulo
Freire em sua famosa Carta aos professores:

E que ndo existe ensinar sem aprender, e com isto eu quero
dizer mais do que diria se dissesse que 0 ato de ensinar exige
a existéncia de quem ensina e de quem aprende. Quero dizer
que ensinar e aprender se vao dando de tal maneira que quem
ensina aprende, de um lado, porque reconhece um
conhecimento antes aprendido e, de outro, porque, observado
a maneira como a curiosidade do aluno aprendiz trabalha para
apreender o ensinando-se, sem 0 que nao o aprende, 0
ensinante se ajuda a descobrir incertezas, acertos, equivocos.
(FREIRE, 2001, p. 259)

A formagéo viabiliza o acesso do professor ao conhecimento atualizado,
aos temas sociais, por meio do conhecimento adquirido, assumindo assim
outra postura social, como educador e cidadao, para viver com mais dignidade,
respeitando e sendo respeitado. Portanto, a formacdo continuada dos
professores € um caminho necessario para que estes lutem por seus direitos,
sonhem e acreditem na possibilidade de realizar seu trabalho e transformar a
realidade, pois tera competéncia para isso.

Aqui cabe também uma reflexdo sobre a relacado teoria e pratica no
processo de formacdo de professores educadores ambientais, proporcionada
por Figueiredo, Guerra e Hohmann (2008, p.48). Segundo ele:
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Na proposta de Paulo Freire de uma “pratica educativa-critica”
na perspectiva de uma Educacdo Ambiental critica e
emancipatéria, percebemos que tanto o professor como um
sujeito que estd em constante mudanga, quanto o ambiente
natural e construido, ndo sdo entes estaticos, pois nos saberes
do professor e nas relagées que tem com o meio em que vive
sofre a influéncia da sociedade (no seu exterior) e responde a
este estimulo (no seu interior) pois € um sujeito participante de
um ambiente e de uma sociedade em constante movimento, ou
seja, o professor ao interagir com o meio e a cultura apreende;
ao ensinar apreende também pois estd se relacionando com
0os seus educandos (reflexdo do mundo) onde este também
ensina por ja trazer a sua experiéncia de mundo.

Guerra e Guimaraes (2007) afirmam também que a transformacado das
praticas pedagdgicas no ambiente escolar, no sentido de serem reflexivas, é
ainda um processo que desafia a grande maioria dos professores. Desta forma,
transformar a teoria e os discursos em agdes pedagdgicas criticas-reflexivas
ainda € um grande obstaculo.

Neste sentido ainda, destacamos o trabalho de Guedim, Almeida e Leite
(2008), quando destacam considera¢des importantes para o futuro da formacao
docente:

E preciso investir numa formagdo que vincule teoria e pratica
desde o inicio do curso, a partir da pesquisa e de uma efetiva
insergao no interior da escola. E preciso repensar as politicas
de formagao a partir das exigéncias internas de formagéo, dos
processos didatico-pedagogicos, curriculares e organizacionais
necessarios para que, efetivamente, expressem o perfil de
formacdo necessario a atender as demandas reais da escola

(p- 49).

Para que isso aconteca, as nossas universidades, instituicoes
responsaveis pela formacéao inicial dos professores, possuem o dever, e o
desafio urgente, de reavaliar e reorganizar seus programas e curriculos de
formacao, visando aproximar a universidades da realidade das escolas, para
que estas sejam campos de conhecimento profissional.

Na atualidade, ser professor, requer pessoas capazes de intermediar as
relagbes globais e locais, a informagdo com o conhecimento. Segundo
Severino (2001, p. 80), ser professor é “educar-se, aprender-se e se construir
cada vez mais como sujeito”. Em funcao dessa realidade, cabe ao professor a
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tarefa de lidar com essas multiplas demandas para que consiga atingir a
construgcdo de conhecimentos pelos seus educandos.

Como mais um aspecto importante Imbérnén afirma:

O professor ou a professora precisa romper com as raizes histéricas
que se tornaram regra em sua forma de compreender e fazer
educagao, atrelada a um fazer técnico que desenvolve ou implementa
inovagdes prescritas. Deve converter-se em um profissional que
participa ativa e criticamente no verdadeiro processo de inovagao e
mudanca, a partir de e em seu proprio contexto, em um processo
dindmico e flexivel (2005, p.23).

O professor como profissional precisa estar atento as novas
competéncias, pois estas |he dardo acesso ao mundo contemporaneo, a
dominar a competéncia da interpretacdo, da critica, da crenca de que seja
possivel construir seres humanos capazes de viver de forma digna, que
tenham consciéncia e sabedoria para nao se deixar levar pelos mecanismos de
seducdo e opressao que sistema capitalista nos impoe.

Nos ultimos tempos, muita se fala sobre a formacao dos profissionais da
educacao, suas habilidades e competéncias, acreditando-se que a sua
formacao seria uma das principais responsaveis por fazer deste, um
profissional de sucesso.

Entendemos a formacdo, neste sentido, como uma area de
conhecimentos, experiéncias, e de investigacdes, que consiste num processo
sistematico em que o professor aprende a ser e desenvolver sua competéncia
profissional (PERRENOUD, 2000). O autor defende a ideia de que a
competéncia surge na escola como resposta “a um problema antigo: o de
transferir conhecimentos” (PERRENOUD, 2000). Nessa afirmacao, ele critica a
escola porque esta ndo faz uma ligacdo dos conhecimentos transmitidos com a
prépria vida do educando.

Perrenoud define competéncia como “uma capacidade de agir
eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos,
mas sem limitar-se a eles” (1999, p. 07). Porém o que acontece muitas vezes,
segundo ele, € um mal-entendido, que gera muita polémica em torno do
objetivo com que os educandos se direcionam a escola.

O autor coloca como dilema a seguinte questédo: “Afinal vai-se a escola
para adquirir conhecimentos, ou para desenvolver competéncias?” (1999, p. 7),
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0 mesmo aponta como resposta a questdo o fato de que ambos os termos
devem andar juntos, pois todas as ag¢des humanas exigem algum tipo de
conhecimento, alguns mais especificos, outros mais superficiais e oriundos nao
somente da escola, mas das diversas areas (experiéncia pessoal, senso
comum, pesquisas). E, desta forma quanto mais conhecimento, habilidades,
guanto mais complexa seja uma agao, mais competéncia para sua efetivacao
sera necessaria. Entretanto, “para enfrentar uma situacdo da melhor maneira
possivel, deve-se, via de regra, pOr em acao e em sinergia varios recursos
cognitivos complementares, entre 0s quais estdo o0s conhecimentos”.
(PERRENOUD, 1999, p. 07).

Também convém destacar a formacao nas proprias Diretrizes do PNE
2001-2010, as quais delimitam quatro requisitos para a valorizagdao do

magistério que sao:

o Uma formagcdo  profissional que assegure o
desenvolvimento da pessoa do educador, enquanto
cidadao e profissional, proporcionando-lhe o dominio dos
conhecimentos, objeto de trabalho com os alunos e dos
métodos pedagdgicos que promovam a aprendizagem;

o Um sistema de educagado continuada que permita, ao
professor, um crescimento constante de seu dominio
sobre a cultura letrada, dentro de uma viséo critica e da
perspectiva de um novo humanismo;

o Uma jornada de trabalho organizada de acordo com a
jornada dos alunos, concentrada num  Unico
estabelecimento de ensino e que inclua o tempo
necessario para as atividades. (BRASIL, PNE, 2001,
p.146.).

O texto do PNE 2001-2010 chama atencdo também para o fator da
qualidade na educagéo, como objetivo geral do documento. Conforme o texto,
a valorizacdo do magistério € o caminho para atingir esse objetivo, que deve

contemplar a “formacao inicial”’, as “condicées de trabalho”, “salario”, “carreira”
e a “formacao continuada”. (BRASIL, PNE, 2001).As Diretrizes do documento
citam ainda que “a qualificacdo do pessoal docente se apresenta como um dos
maiores desafios do Poder Publico, pois precisa se dedicar prioritariamente a
solucao deste problema.” (BRASIL, PNE, 2001, p. 148).

Por ser essa qualificacdo um grande desafio, ndo se pode deixar de

levar em consideragcédo as necessidades e anseios dos professores que vivem o
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“chao da escola” (GATTI, 2008), para direcionar os temas a ser contemplado

nos momentos de formagéo continuada, o que sera analisado neste trabalho.
Marin, por sua vez, estabelece uma discussao sobre as ac¢des politicas

educacionais e o impacto destas no trabalho docente. Destaca que:

Os estudos mais recentes que temos feito sobre o trabalho
docente nos levam a detectar que os professores e seu
trabalho, nas escolas, tém estado sob intenso fogo cruzado ao
longo das ultimas décadas. Isso é perceptivel nos estudos, nas
manifestacgdes oficiais, na midia e até mesmo no dia a dia, com
todos os agentes das escolas, muitas reclamagbes, muitos
comentarios, insatisfacdes de parte a parte. (2012, p. 658.)

Essas reclamagbes também estiveram presentes nos relatos dos
sujeitos da pesquisa nas entrevistas, o que demonstra que é uma situacao
recorrente na area de Educacao.

Além disso, a situacao dos baixos salérios e, consequentemente, a luta
dos educadores por melhores condigdes de trabalho, com greves em varios
estados do pais, desencadeia e se insere em um processo de luta por politicas
que efetivem, de fato, a valorizagéo dos profissionais do magistério e também o
financiamento e recursos, como do PIB, que visem a melhoria da educacao
publica no Brasil, como proposto na Lei n® 8.035, que institui o novo Plano
Nacional de Educacao.

Também é importante destacar que em 20 de junho de 2007, foi
regulamentada a Lei n® 11.494, que regulamenta o Fundo de Manutencgao e
Desenvolvimento da Educacdo Baésica e Valorizacdo dos Profissionais da
Educacgéo - FUNDEB. O Art. 22 garante o destino de:

Pelo menos 60% (sessenta por cento) dos recursos anuais
totais dos Fundos serdo destinados ao pagamento da
remuneracdo dos profissionais do magistério da educacao
basica em efetivo exercicio na rede publica. (BRASIL, 2007).

Cabe ressaltar que o Paragrafo Unico da mesma Lei, apresenta
claramente as determinacdes quanto a remuneracao, qualificacdo e exercicio

da profissao:

| - remuneragcdo: o total de pagamentos devidos aos
profissionais do magistério da educacao, em decorréncia do
efetivo exercicio em cargo, emprego ou fungao, integrantes da
estrutura, quadro ou tabela de servidores do Estado, Distrito



123

Federal ou Municipio, conforme o caso, inclusive os encargos
sociais incidentes;

Il - profissionais do magistério da educacdo: docentes,
profissionais que oferecem suporte pedagoégico direto ao
exercicio da docéncia: direcdo ou administragdo escolar,
planejamento, inspegéo, supervisao, orientacdo educacional e
coordenacgao pedagdgica;

lll - efetivo exercicio: atuagdo efetiva no desempenho das
atividades de magistério previstas no inciso |l deste paragrafo
associada a sua regular vinculagdo contratual, temporaria ou
estatutéria, com o ente governamental que o remunera, nao
sendo descaracterizado por eventuais afastamentos
temporarios previstos em lei, com 6énus para o empregador,
que nao impliquem rompimento da relagdo juridica existente.
(op. cit., 2007)

Essa Lei é considerada um avancgo, por contemplar todos os professores
da Educacgédo Bésica e ndo somente os professores do Ensino Fundamental
como tratavam o Fundo de Valorizacdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizacao do Magistério— FUNDEF. O percentual de 60% do
Fundo que deve ser destinado a remuneracdo dos professores foi mantido.
Outro avanco é que esse percentual ndo pode ser utilizado para formacao de
professores. A Lei definiu que as despesas com capacitacdo devem ser
financiadas pelos 40% restantes.

Segundo Freire, o ser humano é um ser inconcluso e deve ser
consciente de sua (in)conclusao, por meio do movimento permanente de ser
mais:

A educacao é permanente nao por que certa linha ideoldgica
ou certa posigao politica ou certo interesse econémico o
exilam. A educacado € permanente na razado, de um lado, da
finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele tem
de finitude. Mas ainda, pelo falto de, ao longo da histéria, ter
incorporado a sua natureza ndo apenas saber que vivia, mas
saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A

educagao e a formagao permanente se fundam ai. (FREIRE,
1997, p. 20).

Sendo a Educacgao um “ato permanente”, como cita Freire, as respostas
dadas pelo grupo de professores nas entrevistas, quando questionados sobre
autores usados na elaboracdo dos projetos, onde nenhum deles citou
referéncia, resumindo-se a busca de informacdes em revistas, na Internet e no
texto da Proposta Curricular do Estado. Esse fato pode ser considerado mais

um alerta sobre a necessidade de formacado inicial e continuada dos
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professores, relacionada diretamente com a valorizacao da profissionalizacéo
docente.

Céceres (2006) destaca a posicdo complexa posta para o professor, em
que as insegurangas sao constantes no seu trabalho e no mundo. As
desigualdades sociais se cunham de maneira significativa e interferem em sua
pratica.

Assim, o que também acaba ficando de lado é a formagdo continuada. A
busca por atualizagdo fica em segundo plano, resumindo-se as oferecidas pelos
o6rgaos mantenedores que, por sua vez, nem sempre disponibilizam esse direito
garantido pelo FUNDEB, de destinar 40% do Fundo para formag&o continuada.

Ainda, a ampliagdo da oferta da educacdo basica resultou em
ampliacéo das funcdes do professor, passando a ocupar tarefas que seriam da
responsabilidade de um psicélogo, assistente social, enfermeiro, dentre outras.
Com isso, intensifica-se, de outro lado a “desprofissionalizacdo”, de perda de
identidade profissional e a constatacdo de que ensinar as vezes ndo € o mais
importante (OLIVEIRA, 2004).

Mesmo assim, a ideia de professor que se acredita € daquele que
aceitara o desafio de auxiliar os seres humanos a edificarem uma vida honesta.
Assim sendo, o professor sente o peso de uma exigéncia, ja habitual na
profissdo, que traz a expectativa de que o professor seja um agente
transformador da sociedade por meio da educacao.

6.3 Concepcoes de Educacao Ambiental: sobreposicao de tendéncias

Conforme o que dispde a Lei n® 9.795, de 1999, referendada pelo
Programa Nacional (PNEA) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais de 2012, os
objetivos da Educagdo Ambiental sdo os seguintes:

Art. 13. Com base no que dispde a Lei n® 9.795, de 1999, sdo objetivos da
Educacdo Ambiental a serem concretizados conforme cada fase, etapa,
modalidade e nivel de ensino:

| - desenvolver a compreensao integrada do meio ambiente em suas multiplas
e complexas relacdes para fomentar novas praticas sociais e de producao e
coNnsumo;

Il - garantir a democratizacdo e o acesso as informacdes referentes a area
socioambiental;

lll - estimular a mobilizagao social e politica e o fortalecimento da consciéncia
critica sobre a dimensao socioambiental;

IV - incentivar a participagao individual e coletiva, permanente e responsavel,
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na preservacgdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da
qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - estimular a cooperacao entre as diversas regides do Pais, em diferentes
formas de arranjos territoriais, visando a construcdo de uma sociedade
ambientalmente justa e sustentavel;

VI - fomentar e fortalecer a integracdo entre ciéncia e tecnologia, visando a
sustentabilidade socioambiental;

VIl - fortalecer a cidadania, a autodeterminacdo dos povos e a solidariedade,
a igualdade e o respeito aos direitos humanos, valendo-se de estratégias
democréticas e da interacdo entre as culturas, como fundamentos para o
futuro da humanidade;

VIl - promover o cuidado com a comunidade de vida, a integridade dos
ecossistemas, a justica econbmica, a equidade social, étnica, racial e de
género, e o didlogo para a convivéncia e a paz;

IX - promover os conhecimentos dos diversos grupos sociais formativos do
Pais que utilizam e preservam a biodiversidade.

Esses objetivos se justificam uma vez que a Educacdo Ambiental € um
processo que, como a Educacdo geral, evolui se constr6i e reconstroi.
Conforme Reigota (1998), é imprescindivel conhecer as concepcdes das
pessoas sobre o meio ambiente, s6 assim sera possivel realizar atividades de
educacao ambiental.

Sauvé (2005), ratifica esse conceito de EA ao afirmar que:

Trata-se de uma dimensao essencial da educacao fundamental
que diz respeito a uma esfera de interagées que esta na base
do desenvolvimento pessoal e social: a da relagdo com o meio
em que vivemos, com essa ‘casa de vida' compartilhada. (p.
317).

Para conhecer essa dimensao ambiental da Educacao & necessario
partir das concepcdes dos préprios professores, e para isso é imprescindivel
gue acontecam momentos de formacao.

Agora, como ja apresentado no grafico da figura 3, dos sujeitos
entrevistados, 56%, ou seja, a maioria dos sujeitos ndo participou de qualquer
formacao sobre Educacdo Ambiental, no periodo de 2008 a 2011.

Refletimos nesse trabalho as politicas publicas de EA, dentre elas a Lei
9.795/9912 (BRASIL, 1999, regulamentada em 2002), que oficializou a
insercao da EA nos curriculos. Para compreender melhor o processo de
efetivacao das politicas publicas, recorremos aos autores, cujos pressupostos
permitissem compreender as politicas que norteiam as agdes inclusivas no

ambito educacional.



126

Por forca dessa Lei e das demais politicas, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para EA determinam (DCNEA) para a Organizacao Curricular nas
instituicdes de ensino (Titulo 3, § 3°) que “o tratamento pedagdgico do curriculo
deve ser diversificado, permitindo reconhecer e valorizar a pluralidade e as
diferengas individuais, sociais, étnicas e culturais dos estudantes, promovendo
valores de cooperacao, de relagdes solidarias e de respeito ao meio ambiente”.
(BRASIL, DCNEA, 2012, p. 5)

Entretanto, o Sujeito 8, ao se referir as acdes pedagdgicas que
envolvessem a tematica ambiental, ressaltou, o que pode ser a realidade em
muitas escolas, que consiste em os professores ainda estarem presos as
disciplinas:

Principalmente nas disciplinas mais especificas que se
trabalhava essa parte ambiental.

Assim, apesar da legislacdo vigente, por falta de formacdo e
atualizacdo, muitos professores apresentam dificuldade em trabalhar de forma
interdisciplinar, de forma que se inclua no curriculo temas como a pluralidade
cultural, a inclusdo e as questées ambientais. Neste sentido, concordamos com
Reis (2009) que afirma que “ainda € incipiente o desenvolvimento de
experiéncias voltadas para a efetivacdo de uma pratica interdisciplinar no
ensino brasileiro” ( p. 2).

Questionamos também os professores sobre o conceito de Educacgéo
Ambiental que estes construiram em sua trajetéria profissional:

A educagdo ambiental ela faz parte de todo sistema. E uma
preocupacdo em se trabalhar, se cuidar, proteger, de se utilizar
de forma correta o meio em que se vive. Nao pode trabalhar
isolado, tem que envolver. A educacdo ambiental faz parte de
um todo.

Conscientizacdo de como preservar o local onde vocé vive,
conseguindo tirar dele sobrevivéncia, viver, preservando.

Educar para preservar. S6 se preserva se vocé tem educacao.
Porque como vou preservar alguma coisa que eu ndo sei pra
que serve? Para que vou preservar algo que eu nao sei se vai
me ser util? Entdo tém que ter as duas coisas juntas, uma
coisa sozinha néo funciona e nunca vai funcionar.

Os depoimentos dos sujeitos relatam a preocupacdo de -cuidar,
proteger, de utilizar “de forma correta” o0 meio em que vive. Sauvé (2005)
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classifica como “naturalista” a corrente que centra a relacdo da EA com a
natureza e “conservacionista/recursista” quando a preocupacao se resume na
conservacao. Ja Sorrentino (1997), afirma que quando citamos o preservar e
proteger, a concepc¢ao de EA que fundamenta o trabalho é conservacionista.

O Sujeito 4 relata atividades desenvolvidas, que em sua opiniao,
contemplariam os objetivos da Educagcédo Ambiental:

Trabalhamos a questdo, que eu acho importante que é a
conscientizacdo sobre preservacdo do meio ambiente com
palestras, nés fizemos o Cross envolvendo a conscientizagao e
o0 contato com a natureza, producbes de textos, leituras de
textos, bem diversificadas.

Sauvé (2005) cita uma das representacées que considera o meio
ambiente como “natureza” e com isso, a preocupacao com O preservar em
fungdo de que necessitamos reconstruir o valor de nos sentirmos parte da
natureza e assim “por meio da natureza, reencontramos parte de nossa propria
identidade humana, de nossa identidade de ser vivo entre os demais seres
vivos” (p. 317).

Esses depoimentos nos remetem aos resultados do trabalho de
Carneiro (2008), que realizou uma pesquisa focando a formacao inicial e
continuada referente a EA com professores, em Curitiba - PR. A partir do
entendimento dos sujeitos pesquisados ficou evidenciada na pesquisa, a
deficiéncia conceitual dos entendimentos de meio ambiente e EA, bem como
caracterizada uma inadequagdo metodolégica no tratamento didatico dos
conteudos ambientais nesse nivel de ensino. A autora destaca:

Os resultados mostram que a maioria dos docentes tinha uma
visdo genérica e fragmentada (naturalista) de meio ambiente,
entendendo a EA, consequentemente, num sentido atitudinal
conservacionista e genérico e, ainda, continuando a pratica
reprodutivista da escola tradicional — agora, também
transmissora de conteldos sobre meio ambiente.

A pesquisa de Carneiro aconteceu entre os anos de 2003 e 2006, € 0s
resultados coincidem com os resultados de pesquisas realizadas com outros
grupos de professores, como os de Reigota (1998), Guerra (2001), e que se
aproximam também dos resultados encontrados nesse trabalho no ano de

2012.
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Essa recorréncia de resultados demonstrando concepcgdes naturalistas
dos professores e praticas tradicionais tornam evidente a urgéncia de um maior
empenho, pelas instituigbes formadoras, para o avanco qualitativo de seus
programas de formacgdo inicial e continuada — no sentido da superacdo da
visdo naturalista-fragmentada e genérica de meio ambiente e dos conceitos,
objetivos e praticas em EA.

O Sujeito 9, ainda buscando conceituar o que é EA, nos remete a outra
corrente da sustentabilidade (SAUVE, 2005), que trata da interlocugdo entre o
preservar e a reducédo do consumo pela Educacao Ambiental.

Educagcdo ambiental é eu saber preservar 0 meu meio: agua,
arvores, terra, solo seja o que for. Acho que quando a gente
trabalha com o aluno a questao de cuidar, falamos em cuidar
desde sua casa. Vou arrancar porque eu errei numa folha de
caderno. Vou arrancar e jogar fora. Mas porque, se o aluno
pode apagar e usar para outra coisa. Isso é uma questdo de
economia, de poupar, de saber, de preservar.

A fala deste Sujeito nos remete as reflexbes que Leonard (2011)
apresenta com relacdo ao consumo, ao defini-lo como processo de “adquirir e
utilizar bens e servicos para atender as necessidades”. Ela nos apresenta
também uma nova categoria, a do “superconsumismo”, entendido como aquele
em que “utilizamos recursos além dos necessarios e do que o planeta pode
suprir, conforme ocorre nos Estados Unidos”, por exemplo.

O Suijeito 1, por sua vez, faz referéncia aos valores ao relatar o que foi
trabalhado na escola que envolvesse a Educacdao Ambiental:

Acredito a Educacdo Ambiental foi uma das mais
contempladas, porque assim, quando se tem a questdo de
valores, que valores sdo esses? Eu tenho que cuidar os
valores ndo somente pessoais, mas meus valores com relagdo
a natureza para garantir minha sobrevivéncia.

Conforme os objetivos da EA apresentados nas DCNEA, precisamos
resgatar ou ressignificar os valores humanos e os valores ambientais, que
estdo intimamente ligados aos conceitos de Etica e responsabilidade. Neste
sentido, concordamos com o destaque que Sujeito 9 apresenta com relacdo ao
cuidar.

Segundo Saviani (2007), os problemas educacionais inevitavelmente

nos levardo a questao dos valores. Neste sentido, temos plena convic¢ao de
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que, para sensibilizar e motivar a sociedade frente a importancia dos valores
para Educacdo necessita-se obrigatoriamente da Educacdo Ambiental para
construir a Educacao Inclusiva.

Nessa linha de raciocinio, Cortella (2009) expde trés principios éticos,
que, segundo ele, direcionariam a vida humana. Acreditamos ser pertinentes as
trés questdes relacionadas a estes principios que sao: Quero? Devo? Posso?

O que é a moral? A pratica da resposta. N6s vivemos muitas
vezes dilemas éticos. Ha coisas que eu quero, mas nao devo.
Ha coisas que eu devo, mas ndo posso. Ha coisas que eu
posso, mas nao quero. Quando vocé tem paz de espirito?
Quando tem um pouco de felicidade? Quando aquilo que vocé
quer é o que vocé deve e 0 que vocé pode. Todas as vezes
que aquilo que vocé quer nao € aquilo que vocé deve; todas as
vezes que aquilo que vocé deve ndo é o que vocé pode; todas
as vezes que aquilo que vocé pode nao é o0 que vocé quer,
vocé vive um conflito, que muitas vezes € um dilema
(CORTELLA, 2009, p. 107).

De acordo com os principios defendidos pelo autor somos responsaveis
por nossas escolhas e estas vao delimitar a nossa existéncia e a qualidade de
nossos dias.

Tristdo (2010, p. 155), também destaca como importante e fundamental,
a educacao para a formacao de valores sustentaveis, inclusive afirmando que
esta formacao ocorre para além da escola. Neste sentido, em seu trabalho Orsi
(2008) também chama atencéo para o papel da Educacdao Ambiental critica e
emancipatdria que consistem em ligar, conectar e associar vida e ambiente,
conhecimento e vida, com respeito as diferencas, sem contraposicdo a
igualdade, para a producao de culturas, de pertenca a natureza e ao planeta,
com a finalidade de se alcancar um nivel adequado de sustentabilidade, na
comunidade local, o qual contribua, a0 mesmo tempo, com os objetivos em
escalas nacional e global.

Carvalho (2004) ressalta ainda que:

o grande desafio da Educacdo Ambiental € aquele que se
passa em nivel ético; tanto da ética que ela pretende instaurar,
como elemento catalisador de uma nova légica de
relacionamento entre ser humano e a natureza, quanto do
conjunto de valores dos profissionais (CARVALHO, 2004, p.
156-8).
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Ainda sobre a importancia de se resgatar valores, destacamos também o
trabalho de pesquisa de Dalcastagner (2012). Ele afirma que é nesse sentido
gue o nosso desafio como educadores e educadoras consiste em preparar 0s
cidadaos nao somente para responder aos problemas atuais, mas também aos
que se apresentardo no futuro. E necessario desenvolver valores que levem a
uma busca permanente de novas formas de responder a novos problemas com
0s quais a sociedade pode se deparar, em decorréncia das mudancas que
ocorrem.

Também podemos comentar neste depoimento, a corrente da
Ecoeducagdo (SAUVE, 2005) que aproveita a relagdo com o meio ambiente
para o desenvolvimento pessoal, ao se preocupar com a economia resultante
do saber usar, reaproveitar 0s recursos € materiais que possuem.

Concluimos que as acoes pedagdgicas e atividades realizadas na escola
envolvendo a tematica ambiental, demonstraram a falta de conhecimento dos
professores sobre os principios e concep¢des de EA mais recentes. O conceito
de Educacdo Ambiental trabalhado esta intrinsecamente relacionado ao meio
ambiente e preservacgao,

Somente o Sujeito 1 se referiu a Educagdo Ambiental de forma
diferenciada dos demais Sujeitos

A educacdo ambiental, ahh tem que trabalhar alimentag&o
saudavel, mas para trabalhar alimentacdo saudavel, preciso
saber de onde vem essa alimentacdo saudavel, o que preciso
fazer para ter uma vida de qualidade, entdo foi englobado toda
essa questdo ambiental.

Como vimos anteriormente, na visdo de Sauvé (1997), o ambiente pode
ser entendido como: a natureza; um recurso; um problema; um lugar para se
viver; a biosfera, e como um projeto. Segundo a fala, esse o Sujeito concebe o
ambiente como um lugar para se viver, por isso precisa ser cuidado para que,
consequentemente, se tenha qualidade de vida.

No entanto, se considerarmos o processo educativo em uma abordagem
critica e emancipatéria, é preciso lembrar que tanto a EA quanto a El podem
ser desenvolvidas sem, necessariamente, o professor precisar sair da sala de
aula. O “realizar” estratégias inovadoras de ensino requer compromisso do

professor, colegas e gestores da escola, além do envolvimento dos educandos
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e da comunidade, para que a sua inser¢cdo no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) possa acontecer.

Porém, o que encontramos na escola vem de encontro aos resultados
de outros estudos do nosso Grupo de Pesquisa do PPG em Educacédo da
Univali, como o de Mafra (2010) que também diagnosticou em seu trabalho de
pesquisa, que é preciso admitir que é dificil realizar trabalhos diversificados
devido aos limites e obstaculos pedagdgicos e administrativos que o0s
educadores enfrentam nas escolas, além da falta de recursos, apoio e
interacdo dos educadores com os projetos de EA. Podemos afirmar que esta
conclusao também se aplica a El.

Ainda, segundo Segura (2001) a dificuldade ou a caréncia de
conhecimento para conseguir a inclusao das questées ambientais no curriculo,
(inclui-se a El, neste caso) esta aliada a falta de tempo dos educadores, que
muitas vezes sao sobrecarregados de horas/aula, e a dificuldade de adquirirem
livros atualizados, fatores que colaboram para esta triste realidade, como
verificamos pelos relatos dos sujeitos na escola pesquisada.

Carvalho (2004) apresenta sua reflexdo sobre a importancia de um
projeto educativo critico afirmando que este deve ter:

raizes nos ideais emancipadores da educagao popular, a qual
rompe com uma visdo de educacgéo determinante da difusao e
do repasse de conhecimentos, convocando-a a assumir sua
funcdo de pratica mediadora na construgdo social de
conhecimentos implicados na vida dos sujeitos (CARVALHO,
2004, p. 156).

Nesse sentindo, acreditamos ser pertinente também a declaracado de
Libaneo (2004), segundo a qual, o professor sera tanto mais competente
quanto mais souber imaginar, refletir e articular as condicbes que possibilitem,
aos educandos, aprender melhor e de forma mais duradoura, bem como
desenvolver suas estruturas cognitivas e seus recursos de pensar e agir, de
modo a se constituirem como sujeitos pensantes e criticos, ou seja,
competentes.

Esta discussdao nos remete novamente a Sauvé (2005, p. 6), quando
afirma que devido a multiplicidade e a diversidade dos objetivos e da
necessidade de ampliar a intervencdo de cada um, nos contextos especificos,
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o campo da educacdo ambiental é imenso e complexo. Assim, concordamos
plenamente com a autora de que a formagédo de educadores, de mestres, de
professores, de animadores ou de dinamizadores em matéria de educacgao

ambiental é, certamente, urgente.

6.4 Concepcgoes de Educacao Inclusiva: o direito a educacao de qualidade é para
todos.

A incluséo escolar carece de professores com formagao na perspectiva
da educacéo inclusiva, pois sem tal formac¢do néao vai conseguir vivenciar com
seus alunos experiéncias inclusivas. Mendes (2001) destaca:

Ao mesmo tempo em que o ideal de inclusdo se populariza, e
se torna pauta de discussdo obrigatéria para todos
interessados nos direitos dos alunos com necessidades
educacionais especiais, surgem as controvérsias, menos sobre
seus principios e mais sobre as formas de efetiva-la (p.17).

Mantoan (2001), por sua vez, traz-nos um aspecto interessante ao
ressaltar preocupacao nas “formas de efetiva-la”, direcionando-se as praticas
de Educacéo Inclusiva.

Sobre isso, nas entrevistas o Sujeito 2, apresenta uma reflexao
interessante com relacao a pratica diaria da educacao inclusiva ao relatar:

E dificil de pensar, de fazer. As vezes, num dia a gente faz uma
incluséo e no outro dia uma exclus&o.

E preciso reconhecer que no dia-a-dia o professor est4 atribulado com
suas responsabilidades, com o excesso de trabalho, cargas horéarias cheias,
espacos fisicos das escolas reduzidos, falta de material, alunos revoltados,
frutos de uma sociedade com limites e valores distorcidos.

Neste trabalho, destacamos politicas publicas que garantem o direito a
educacao inclusiva. Porém, ao relembrar as falas dos sujeitos, no momento da
entrevista, nos chamou a atengdo de como respiravam fundo e faziam uma
pausa na fala ao ter que elaborar um conceito, deixando claro as dificuldades
gue encontram de, “no chao da escola”, fazer acontecer a Educagéo Inclusiva.

Destaco as falas de quatro sujeitos sobre o que acreditam ser a

educacao inclusiva:
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Direcionar a educacdo para essas criancas de uma forma
diferenciada, onde todos podem participar, onde vocé explica,
onde vocé os avalia da forma que eles possam entender para
que eles possam progredir e nao regredir e que tenha
aprendizagem. Sujeito 3

E dar oportunidade de a crianca estar ali participando com os
demais, para ele ndo ficar s6 la numa APAE, ou numa
instituicdo, separado dos demais, para ter conhecimento. Essa
oportunidade de estar convivendo de igual pra igual com 0s
colegas, participando, dando a ideia dele, motiva mais a
crianga e até autoestima dele muda bastante. Sujeito 6

Se nds precisamos incluir, precisamos educar entdo. Educacao
inclusiva é atender o ser incluido dentro da escola. Sujeito 4

Preparar os demais para conviver com pessoas diferentes
deles. Sujeito 7.

Esses relatos nos remetem as leituras realizadas para fundamentacgéao
desse trabalho que destacam duas concep¢des de Educacdo Inclusiva: a
integracao e a inclusao.

Conceituar, tanto Educacdao Ambiental, quanto Educacdo Inclusiva e
inclusao foi dificil para os educadores, mas eles sempre relatavam uma
atividade desenvolvida que representasse o conceito que tinham. Neste sentido
o Sujeito 3 relata a forma que ele efetivou a inclusao, na sua concepgao.

Vou dar um exemplo na minha disciplina, Educagéao Fisica. Fiz
uma avaliacdo de voleibol para os alunos normais e para 0s
especiais. Eu fiz ela de forma oral, na quadra, com eles me
explicando onde se dava o saque, como era feito, onde os
jogadores se localizavam, quantos eram, usando “xizinhos’,
enfim, de forma diferenciada.

A preocupacao da professora consistiu em que eles dominassem os
conceitos que ela trabalhou e para avaliar a aprendizagem nao usou apenas o
recurso escrito. A disponibilidade do professor de usar varias formas de
desenvolver as atividades e respeitar essas diferencas no momento de avaliar
€ que fez a diferenca.

No entanto, o que se percebeu nos relatos foi que, quando questionados
sobre o conceito do que é a Educacao Inclusiva, estes demonstraram confusao
entre ela e o processo de integracdo de pessoas com deficiéncia. Ja no relato
das atividades desenvolvidas eles citam a preocupacao de atender a todos.
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Entendemos que somente a integragdo do aluno deficiente nao é
Educacéo Inclusiva. Os professores nao destacaram o termo integracdo, mas
seus conceitos de Educacao Inclusiva objetivam a integracdo do aluno a
escola, ao meio e a sociedade.

Mantoan (1993) define muito bem o que é o processo de integracao:

O processo de integracdo se traduz por uma estrutura
educacional intitulada sistema de cascata, que oferece ao
aluno a oportunidade, em todas as etapas da integragéo, de
transitar no sistema escolar, da classe regular ao ensino
especial. Trata-se de uma concepgdo de insercao parcial,
porque a cascata prevé servigos segregados (p.4, grifo nosso).

Na integracao, a criangca vem para escola em que nao ha modificacoes.
O sujeito se adapta a escola. Ja na inclusdo, existe a participacao de todos e a
crianga é colocada no processo politico pedagdgico e com isso a escola se
adapta ao educando.

Como inclusao, Mantoan (1993), descreve:

A inclusdo causa uma mudanga de perspectiva educacional,
pois ndo se limita a ajudar somente os alunos que apresentam
dificuldades na escola, mas apoia a todos: professores, alunos,
pessoal administrativo, para que obtenham sucesso na
corrente educativa geral.

A Educacao Inclusiva, por sua vez, objetiva atender todos os alunos de
forma completa. Como consequéncia, ocorrerd uma mudanca de perspectiva,
pois a escola ndo ajudara somente as pessoas com deficiéncia, tentando
integra-los, cooperando com os professores, alunos, equipe administrativa e
pedagdgica para que obtenham sucesso na pratica educativa efetivando a
Educacao para todos.

Para o Sujeito 2, dentre as atividades desenvolvidas que
contemplassem a educagéo inclusiva destacam-se:

Vou citar como exemplo, as aulas de danca que trabalhei.
Trabalhei dangca de saldo, que é mais a nossa realidade, os
bailes, as festas onde se danca a danca de saldo. A dificuldade
que tinhamos era em dangar menina com menino. Eles
insistiam em dangar menina com menina. Entdo quebrar
aquele conceito... Por que dangar com menino era
namoradinho entdo, eu como professora, tinha que comecgar.
Comecei a dangar com 0s meninos para mostrar que nao tinha
problema. E comecei fazer a seguinte estratégia: todo mundo
dangava com todo mundo independente de ser gordo, magro.
Assim as aulas comecgaram a ficar mais gostosas por que antes
0os meninos ficavam num cantinho e as meninas dangavam
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entdo tive que fazer alguma coisa, descobrir alguma maneira
de fazer todos participar. E foi legal porque no final todo mundo
participou, todo mundo saiu sabendo dancgar alguma danca de
saldo.

O envolvimento e participacado da professora na atividade resultaram na
inclusdo de todos na atividade. A danca de saldo faz parte da cultura local.
Este Sujeito foi 0 Unico que relatou participacao em cursos, citando inclusive os
cursos a distdncia como modalidade de formagéo, como ja mencionado no item
que tratamos sobre a formacao.

Entretanto, segundo Silva (2009)

para que essa inclusdo aconteca é importante que a formagéao
de professores esteja capacitando-os para lidar com pessoas
com deficiéncias, disturbios, transtornos, dificuldades, e mais
que isso saber diferencia-los entre si (p. 63).

Neste sentido, o Sujeito 1 relata:

Mas acho que ainda, a gente ndo sabe, assim, trabalhar
totalmente a educacao inclusiva. Esse é um fator. Outro é que
foi jogada nas escolas, sem preparo para profissionais, para
educadores ou para gestores. Ninguém tem preparo para nada,
NoOs temos um aluno surdo-mudo. Com a vinda da intérprete,
melhorou bastante a comunicagao dele, a intera¢do dele. E um
aluno que a gente viu progressos. Ele € incluso em todas as
atividades, ele nunca ficou de fora, muito pelo contrario, a
gente sempre procura buscar ele. Temos outros com a questao
mental. N6s ndo temos nenhum com deficiéncia fisica, mas
mental nés temos 3...4, hoje comprovados, e tem mais uns 2
ou 3 ainda que a gente ainda ndo conseguiu comprovar, mas
que a gente, como € que vou te dizer, a gente percebe a
dificuldade que eles tem. E assim, na educagéo inclusiva, nés
tentamos, se estamos fazendo o correto, é algo que, eu acho
que vai demorar alguns anos para vir alguém que afirme que é
assim que se faz, ou que diga que o que vocé fez ta certo, ou o
que vocé fez esta errado.

Percebemos que para o processo de construcdo da Educacao Inclusiva,
realmente aconteca, para la de boas intengdes do professor(a), ou da escola, é
necessaria tanto formacgéo inicial, quanto a continuada, para subsidiar o
planejamento do professor € a acdo dos especialistas, no diagndstico,
acompanhamento e encaminhamento dos casos de dificuldades ou deficiéncia
gue chegam a escola, de forma que as adequacdes ocorram gradativamente,
para garantir a todos o0 acesso ao conhecimento.
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Contudo, toda ruptura ou “crise de paradigmas”, como nos diz Kuhn sao
permeadas de incertezas, insegurangas, de pensar “ndo saber fazer”, mas ao
mesmo tempo é alavanca propulsora para a busca de novas alternativas,
conhecimentos e interpretacées que sustentem a realizacdo de tais mudancas.
Portanto, uma mudanca centrada na inclusdo implica, como aborda Mantoan
(2006, p. 15), o marco de que “ a escola ndo pode continuar ignorando o que
acontece ao seu redor. Nao pode continuar anulando e marginalizando as
diferencas — culturais, sociais, étnicas — nos processos pelos quais forma e
instrui os alunos.”

Para que isso acontega, além das politicas publicas, adaptacoes
curriculares, acessibilidade, existem a formacéo dos professores e funcionarios
das escolas que vao ser responsaveis pela concretizacao de todos os anseios
e objetivos que as politicas elencam. A formacdo de todas as pessoas
envolvidas nesse processo € fundamental, pois sado eles que serao
responsaveis pelas mudancas e transformacgdes na escola, na educacao.

A formacdo de professores é, sem duvida, o aspecto
determinante para a efetivacdo de uma politica de incluséo
educacional. Inimeros estudos tém demonstrado que a
principal barreira para sua efetivacdo € o despreparo dos
professores para lidar com alunos com significativos déficits
cognitivos, psicomotores e/ou sensoriais na complexidade
cotidiana de uma classe regular. (BARRETO, 2007, p. 84).

A formagéo de professores, tanto inicial como a continuada, tanto no
municipio, como no Brasil, necessita de aprimoramento e investimentos
continuos, para que os pontos e obsticulos que precisam ser superados nesse
processo, tanto na Educacdo Inclusiva quanto na Educacdo Ambiental,

acontecam realmente para “todos”, como preconizam as politicas publicas.
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7 CONCLUSAO E (IN)CONCLUSAO

Caracterizar as acbes e préaticas pedagégicas da EEBJL, que
envolvessem e integrassem a EA e a El foi o foco principal desse trabalho. A
descricao do processo de elaboracdo e execugao das acdes pedagodgicas,
como a identificagao de praticas de EA e El na execucdo dos mesmos foram o
caminho percorrido para visualizar os limites e possibilidades de integracao
entre as mesmas.

Influenciada também pela nossa histéria de vida e dificuldades na
escola, essa pesquisa nos remeteu a um aprendizado de conhecimentos e a
inumeras reflexdes sobre o desafio de verdadeiramente incluir, ndo somente as
pessoas com deficiéncia, mas todas as criangcas e jovens que possuem alguma
dificuldade de aprendizagem. Nao sé relacionando a inclusao nas escolas, mas
em um contexto mais amplo, perceber que estamos também incluidos em
complexas inter-relagdes que envolvem os seres humanos, a sociedade e o
meio em que vivemos.

Além disso, visualizando as duas areas deste estudo, compreendemos
que a inclusao esta diretamente relacionada ao compromisso dos educadores
com a “formacao de uma cidadania atenta a situacéo do planeta e preparada
para tomar decisdes” (GIL-PEREZ et. al, 2006, p.1), no aqui e agora, € no
futuro.

Nossa pratica diaria, enquanto profissional da educacdo, também
levantou duvidas sobre pontos que permeiam a Educacao Especial, a
Educacgéo Inclusiva e o conceito de inclusdo, como também de que forma a
inser¢do da tematica ambiental estd acontecendo em nossas escolas, uma vez
que, como dissemos, entendemos que as deficiéncias nao sdo barreiras para o
contato e interacdo com o ambiente natural, bem como o acesso a bens e
servicos ambientais. Portanto cabe a escola e a sociedade estimular também a
inclusdao, o respeito a diversidade, e o desenvolvimento da percepcao
ambiental, do senso e da beleza estética.

A construcdo de uma educacgao inclusiva, organizada para favorecer o
educando, respeitando idade, sexo, cor, conforme o que afirma o Parecer

AN 113

17/2001, exige que os educadores saibam “para qué”, “o que” e “como” fazer
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esse processo. A educacéo Inclusiva ndo apenas deve favorecer o acesso dos
educandos as escolas, como também garantir a sua permanéncia e 0 sucesso
na aprendizagem ao longo de toda a vida.

Como apresentamos no inicio desse trabalho, as politicas publicas sao
elaboradas a partir de trés contextos. Nele dedicamos um olhar para o
“‘contexto da pratica”, que € o responsavel pelo sucesso ou fracasso da
mesma. Concluimos que a formacéao profissional mostra-se imprescindivel para
que a pratica docente produza resultados significativos e melhoria do ensino,
atingindo assim os objetivos previstos nas politicas publicas educacionais.

Os sujeitos ouvidos neste trabalho, mesmo apresentando formacao
inicial e continuada na area educacional, admitiram que n&do conseguiam dar
conta dos desafios referentes as determinacbes das Politicas Publicas para a
Educacédo Ambiental e Educagéo Inclusiva.

Os resultados das analises indicaram dificuldades junto ao grupo de
sujeitos em conceituar Educacdo Ambiental e Educacdo Inclusiva, como
também apontaram fragilidades e lacunas na formagéao inicial e continuada
do(a) professor(a) e gestores, no que diz respeito as duas tematicas, tanto no
Projeto Politico-Pedagodgico, quanto no planejamento e desenvolvimento das
acOes pedagdgicas na escola.

Essa condicao se identifica com aquilo que Gonzalez-Gaudiano (2006)
denomina como sendo uma “precaria alfabetizacao teérica e sociopolitica”, que
atinge também os jovens e profissionais que comecam a tomar contato com o
campo da Educacao Ambiental.

Os professores evidenciaram certa inquietacdo com os problemas
ambientais, pelos exemplos citados das atividades desenvolvidas, e a
entendem como um processo continuo e necessario no cotidiano da sala de
aula para a sensibilizacdo de seus educandos. Como nés, acreditam que as
reflexdes, pesquisas e debates sobre os temas socioambientais fazem com
que alguns educandos ajam de forma diferente ndo s6 na escola, ao fazer o
repasse desses valores discutidos e incorporados por eles para suas familias e
grupos sociais onde vivem.

Constatamos também, que de forma positiva 0 grupo de educadores

procurou incorporar em suas acoes “atitudes ecoldgicas”, do qual o resultado
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almejado foi, ndo a conscientizacao relatada nas entrevistas, mas pelo menos,
a sensibilizagdo para as questdes ambientais, de sustentabilidade e
responsabilidade social. Mesmo com as lacunas na formagdo e
fundamentacdo, deixaram explicitos o0 quanto acreditam ser essencial
sensibilizar todos que estao envolvidos no processo educativo, tentando cada
vez mais trabalhar de forma conjunta com seus colegas.

O projeto Politico Pedagdgico (PPP) é componente do planejamento
escolar exigido, por lei, a todas as escolas publicas e privadas do territério
nacional. Pensar o PPP de uma escola é pensar na escola enquanto conjunto e
na sua funcéo social, sendo este fruto de uma ag¢do consciente e organizada,
tendo em vista o futuro, porque planejar é projetar-se para frente, visando
orientar os desafios futuros. Assim o PPP €& um processo de acgao-reflexao-
acao que permeia a vontade politica do coletivo escolar, sendo assim
responsabilidade de todos.

Entretanto, foram diagnosticadas também lacunas e limitacbes na
elaboracdo do Projeto Politico Pedagoégico (PPP) da escola, documento
norteador das acdes escolares, como também de assuntos relacionados a
temas do dia a dia de sala de aula, relacionados a educacao inclusiva e a
tematica ambiental.

A andlise realizada, a partir das falas e das agdes pedagdgicas
realizadas na escola, apontam os problemas conceituais e abordagens
referentes tanto a Educacdo Ambiental - que ndo se resume aos conceitos
ecoldgicos, concepcdes naturalistas, e agdes pedagdgicas pontuais como de
separagao e reciclagem do “lixo”, quanto a diferenciagéo entre os conceitos de
Educacédo Especial, Educagdo Inclusiva e a Inclusdo, apresentados neste
trabalho.

As acdes pedagdgicas desenvolvidas na escola, citadas pelos sujeitos
como de Educagéo Inclusiva, referiam-se ao educando deficiente, embora as
politicas publicas indiguem que ela ndo se reduz a este tipo de atendimento,
mas a todos(as) que possuam dificuldades de aprendizagem

As limitagcbes conceituais perceptiveis nas acbes pedagdgicas da
escola ndo se esgotam no que se refere a Educacdo Ambiental e Inclusiva,

mas ao documento norteador da mesma. O PPP analisado carece de objetivos
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bem definidos a partir de uma fundamentacao tedrica atualizada e melhor
embasada nas politicas educacionais. O documento demonstrou caréncia de
uma fundamentacdo teérica mais sélida, parecendo mais um relato, com
informacgdes, mas sem reflexao e sugestdes de encaminhamentos e estratégias
para possiveis agdes e transformacgéo da realidade na comunidade de Flor do
Sertéo.

Concluimos também que as instituicoes responsaveis pela formacgao de
educadores precisam urgentemente, rever e reavaliar o “como” esta formacéao
estda acontecendo. As Universidades sao responsaveis pela pesquisa,
avaliagdo e formacdo de educadores, por meio do desenvolvimento de
materiais e programas de formacdo. Por outro lado, a oferta de cursos de
formacao continuada por parte da Geréncia Estadual da regido, mostrou-se
ineficiente, uma vez que os professores da escola ndo participaram da maioria
dos cursos oferecidos no periodo de 2008 a 2011.

Ao realizar esse diagnéstico das acbes e praticas pedagogicas na
Unica escola publica do municipio de Flor do Sertdo, nao foi nosso objetivo ou
intencdo culpar os professores e gestores, € nem mesmo a escola. Os
professores e a escola sao vitimas do processo de precariedade do trabalho
docente e da desvalorizacao profissional e da propria Educacdo como um todo,
como enfatizamos nesta dissertagdo.

Os resultados encontrados, no que diz respeito a formacao inicial
deficiente, falta de dominio do conteldo especifico e objetivos tanto da
Educagdo Ambiental e da Inclusiva; a falta de clareza dos valores e habilidades
que se buscam desenvolver no ensino destes temas, e que consigam
acompanhar grupos heterogéneos, oferecendo trabalho e atendimento
diversificados para uma mesma turma de educandos, pode ser corroborado por
este e outros estudos, demonstrando que estas deficiéncias sdo recorrentes na
educacao brasileira, independentemente do nivel de ensino.

As mudangas necessdrias neste cenario de crise educacional e
ambiental, particularmente o descrito pelos professores de Flor do Sertado, e
registrado como denuncia no préprio PPP da escola, exigem condicdes de

trabalho quase sempre ausentes nessa e em outras escolas.
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E preciso reconhecer que os professores enfrentam também todos os
dias, a falta de tempo para planejamento, leituras; a deficiéncia da
infraestrutura na prépria escola, bem como a desvalorizacao profissional e da
prépria Educacao como um todo, como enfatizamos nesta dissertagao.

As consideracdes obtidas, neste estudo, fortalecem a ideia de que se
faz necessario intensificar as pesquisas que analisam e avaliam a formacao
inicial e continuada dos professores.

Acreditamos que a formacao dos professores necessita estar teorica e
metodologicamente embasada no conhecimento, e na busca pela autonomia
que levem o professor a uma pratica reflexiva e critica sobre seu trabalho
docente, a escola e a comunidade escolar, com uma intensa troca de saberes
entre os professores por meio de projetos interdisciplinares e articulados ao
PPP da escola, em que a Educacdo Ambiental e a Educacéo Inclusiva tenham
seu espacgo assegurado, como determinam os documentos curriculares e as
diretrizes nacionais, que formam as politicas publicas educacionais,
infelizmente desconhecidas por parte dos docentes da escola.

Para que as questbes ambientais e as desigualdades quanto a inclusao
sejam corrigidas, e a qualidade de ensino e da formacdo docente seja,
ampliadas, entendemos que todos os envolvidos com a Educacao precisam
buscar atualizagdo constante, como fizemos nessa trajetéria no Programa de
Pés-Graduagcdo em Educacao da UNIVALI, para que a Educagdo Ambiental e a
Educacao Inclusiva atinjam seus objetivos comuns, definidos nas suas politicas
como por exemplo, o resgate da cidadania, de valores como da inclusdo, o
respeito a diversidade, dentre outros, ou seja, com todos os direitos
constitucionais respeitados.

O poder publico, a Geréncia Estadual de Educacao e as Secretarias
Municipais de Educacdo devem buscar recursos para investir de forma mais
significativa na valorizacdo e atualizacdo constante dos professores em
processos de formacdo continuada, tanto em EA, El, interdisciplinaridade e
pedagogia de projetos, uma vez que este trabalhou diagnosticou lacunas e
limitacbes. E necessario também, buscar estabelecer e manter o vinculo e
parceria com o0s grupos de pesquisa das Universidades proximas para
atualizacao e aperfeicoamento das praticas docentes.
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A formagédo em EA e El deve ocorrer entre os futuros professores. Essa
perspectiva aponta para a necessidade de uma parceria efetiva entre as
universidades e seus programas de formacao profissional e de pds-graduacao
com os gestores e escolas da educacao basica, de forma a possibilitar a
articulacéao entre a formacao inicial e posteriormente com a continuada.

Concluindo, queremos reiterar as palavras de Paulo Freire de que o
educador, ao formar alguém, também se forma e, sobretudo, se transforma.
Para que essa transformacéo aconteca, o processo formativo dos professores,
ao lado das dimensodes cientificas e pedagdgicas que o constituem, de forma a
possibilitar uma formacdo ambiental que seja, efetivamente, critica,
emancipatéria e reflexiva precisam ser continuamente revistos, reavaliados e
reelaborados.

A partir desta pesquisa, nosso compromisso sera fornecer subsidios
para continuar a sensibilizagdo de professores, equipes gestoras, nas
secretarias e das universidades, enfim, todas as instituicbes de ensino para
importancia de se construir propostas de formacao inicial e continuada para
professores na qual eles consigam construir, aproximar, sugerir alternativas
para o enfrentamento da problematica do cuidado indispensavel de si, do outro
e do planeta, e também trabalhar e aprofundar a discussado sobre as possiveis
aproximacoes entre a Educacao Ambiental e Educacéo Inclusiva, ambas com o
objetivo de se construir uma educacdo mais humana, mais auténtica, mais
significativa.

Além desse trabalho, como professora pesquisadora, penso em
aprofundar os objetivos desta pesquisa, sobretudo no que se refere as
aproximagoes entre EA e El, nas escolas que compreendem a Microrregido da
Associacao dos Municipios do Entre Rios - AMERIOS, como também as acgdes
pedagdgicas desenvolvidas nas escolas envolvendo essas tematicas e o
entendimento dos professores sobre o assunto.

Conviver com o0 novo, com a diversidade, respeitar a si mesmo, ao outro
e ao planeta que compartiihamos, ndao é nada simples, requer redefinir
escolhas, mudanca de habitos e atitudes, enfim, a quebra de paradigmas,
reflexdes e agdes em conjunto e que demandam de tempo e vontade politica

para que as transformacoes se efetivem. Nosso trabalho tem uma importancia
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significativa para educacédo, pois aproxima duas concep¢des complementares
de educagao que conseguem transitar por todas as disciplinas.
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APENDICE A

UNIVALI )
UNIVERSIDADE DO VALE DO ITAJAI
Curso de Pés-Graduacéao Stricto Sensu
Programa de Mestrado Académico em Educagédo — PPGE

A EDUCACAO AMBIENTAL E EDUCACAO INCLUSIVA EM FLOR DO
SERTAO -SC

Obs: Por ser este estudo de carater puramente cientifico, seus dados pessoais
serao mantidos em anonimato e os dados obtidos, seréo utilizados unicamente
com os propositos desta pesquisa.

Roteiro de Entrevista para os Professores e gestores educacionais

Dados pessoais e profissionais:

Nome:

Disciplina que atua:/ cargo que ocupa na gestdo da escola
Ha quantos anos trabalha nesta UE:

Efetivo ou ACT:

1. Como aconteceu a escolha dos temas abordados nesses
projetos?(Voluntaria? Ou definida pela coordenacao/direcdo ou pela
GERED)

2. A Educacao Ambiental foi contemplada nos objetivos destes projetos?
De que forma?

3. O que vocé entende por Educacdao Ambiental?

4. E a Educacéao Inclusiva, foi contemplada nos objetivos destes projetos?
De que forma?

5. O que entendes por inclusao?
6. O que entendes por Educacao Inclusiva?

7. Na sua opinido existem diferengas entre Educacéo Especial e Educacao
Inclusiva?Quais?

8. Vocé participou em sua vida profissional de algum curso de formacao
que abordasse a Educagao Ambiental? E Educacao Inclusiva?

9. Vocé poderia citar algumas leituras, nomes de autores e autoras que
trabalham com Educacdo Ambiental e da Educacgao Inclusiva que vocé
utilizou para a elaboracao dos seus projetos e atividades?
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10.Que estratégias e acbes utilizas em sua pratica pedagdgica para
abordar as questbes ambientais, quando da execucado dos projetos que
envolveram essa tematica com as turmas da EPI1?

11.Que estratégias e acbes utilizam em sua pratica pedagogica para
abordar as questdes inclusivas, quando da execucédo dos projetos que
envolveram essa tematica com as turmas da EPI1?

12.Qual foi a reacdo dos professores e estudantes perante as atividades
dos projetos envolvendo a Educacao Ambiental e Educacao Inclusiva?

13.Durante aplicacdo do projeto, sentiste necessidade de organizar
atividades inclusivas para seus estudantes, que nao estavam previstas
no projeto? Cite algumas.

14.Descreva dois limites, mas também duas possibilidades, que
encontraste na realizacdo das atividades previstas nos projetos
desenvolvidos na escola,relacionados aos temas Educacao Ambiental e
Educacao Inclusiva.

15. Tiveste apoio da direcao, alunos, equipe pedagdgica ou outra parceria
para realizacao das atividades realizadas com as turmas da EPI, nos
anos de 2008 a 2011, nos projetos que envolveram EA e EI?

16.Foi realizada alguma avaliacao dos projetos realizados para definir se os
objetivos foram alcangados e se os estudantes foram sensibilizados para
as questdes ambientais e de inclusao?

17.A escola buscou parceria/apoio com alguma instituicdo publica ou
organizacao da sociedade civil para a realizacdo dos projetos. Quais?.
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APENDICE B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. Apos ser
esclarecido (a) sobre as informagbes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine
ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é da
pesquisadora responsavel. Em caso de recusa vocé nao sera penalizado (a) de forma alguma.
INFORMACOES SOBRE A PESQUISA: ;

Titulo do Projeto: A EDUCAGCAO AMBIENTAL E INCLUSIVA EM FLOR DO SERTAO-SC.
Pesquisadores Responsaveis: Dr. Antonio Fernando Silveira Guerra (orientador), Eliane
Gatto(pesquisadora)- Telefone para contato: (47) 32630278 - (47) 84537780

Esse trabalho esta sendo desenvolvido por uma pesquisadora e mestranda do Programa de
Pés-Graduacdo em Educacéao da UNIVALI. Tem por objetivo o objetivo geral caracterizar agoes
e praticas pedagdgicas que envolvam a Educacdo Ambiental (EA) e Educacéo Inclusiva (El) no
Ensino Fundamental — Séries Finais, turmas do Programa Escola Publica Integral (EPI), do
municipio de Flor do Sertdo/SC no periodo de 2008 a 2011.

A pesquisa foi dividida em duas etapas, sendo que a primeira consistiu em analise documental.
Na segunda etapa, as pessoas que aceitarem participar serdo entrevistadas, com a finalidade
de que a pesquisadora possa conhecer como projetos nesse periodo contribuiram na
integracdo entre Educagdo Ambiental e Educacéo Inclusiva e para problematizar os conceitos
de Educacdo Ambiental, Educacdo Especial e Educagdo Inclusiva. Os resultados serédo
utilizados para contribuir e divulgar projetos de educacdo ambiental e educagéo inclusiva, de
forma que se cumpra o preceito legal de insergdo da dimensao ambiental nos Projetos Politico-
Pedagégicos nas unidades escolares. Sendo assim, espera-se que esta pesquisa traga
beneficios para a sociedade na medida em que podera orientar novos projetos e praticas
educativas que envolvam a Educagdo Ambiental, atingindo os objetivos da Educagéao Inclusiva.
Por ser este estudo de carater puramente cientifico, seu anonimato e os dados obtidos s6
serdo utilizados para os propdsitos cientificos. Se, em qualquer momento, se sentir
desconfortavel com as questdes podera retirar este consentimento. Caso venha a necessitar
de maiores informagdes sobre esta pesquisa, mesmo apds sua publicagéo, podera obté-las
entrando em contato com os pesquisadores. Sendo sua participacao totalmente voluntaria, nao
havera direito a remuneracao.

Assinatura do pesquisador: _
CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO

Eu, RG CPF

Concordo em participar do presente estudo. Fui devidamente informado e esclarecido sobre a
pesquisa e o0s procedimentos nela envolvidos. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento. E, estou ciente que nao terei direito a remuneragao.

, de de 2012.

Nome:
Assinatura (de acordo):

Telefone para contato:
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ANEXO 1

AUTORIZACAO DA GERED PARA REALIZACAO DE ENTREVISTAS
—

Maravilha, 17 de maio de 2012.

A Srta Eliane Gatto

Pesquisadora em Educagiio

Prezada Sria.

Venho por meio deste, autorizd-la como Pesquisadora em Educacio a realizar
entrevistas com os Profissionais de Educacio da Escola de Educagéo Bésica Jorge
Lacerda, municipio de Flor do Sertfio- SC, a qual terd o intuito de abordar questdes
referentes 4 Educagdio Ambiental e Inclusiva, desenvolvido nos projetos de Escola
Puablica Integral ( EPI), nos anos de 2008 a 2011.

Era o que tinha para o momento, subscrevo-me cordialmente.

W
[

ir da Rosa

Gerente de Educagio
5,

¥

ALMIR DA ROSA
Garents de_E';\ : )
mat, 2127164




ANEXO 2

ESTADD DE SAMTA CATARINA

Segretaria de Estado da Educagio

Gerencia de Educagda e Desanvelvimanto

776000613440 EEB. JORGE LACERDA

Rua Guarani 383 - Centra FLOR DO B8ERTAQ - 8C

Flor de Sertda, 16 de maie de 2012,

A Benhom Eliaee Gt
Sluslramca em Fducag o

Preesde Senhora

Wonian nor medt deste, comsenti a undlise dos proielos realizados nas turmas dz
EFI (Eseola Piblics Integes 1y nes anes oo 2008 0 2011, na Bscola de Rducagao Dasica Jorge
Lacerdn, rmeipio e Flor de SertiEo, dedes esies gue secdio uilizados pela esranda paca
a disseglagie do uabalha final de corso de Pos-Graduagdn Striciy Sensa Mestrado
AcacBrmico em Bduzzgio pela Univali — DajaifS0C.

Dispenibilize-me o prsstar cselarceimentos ¢ & apoisr o aluea ne gue s (2er

necessirio paca o cngrandssimeara do seu rabalha,

Era o gue tinha para o mamenta, subacreyo-mas cordialiments.

|'.f \]

g T @

oo
“Thiane Tromking

L}ircmra_!da EbEB Jorge Laccrda

-

Pl
)
’
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ANEXO 3

ESTADO DE SANTA CATARINA

Secretaria de Estado da Educagio

tGerencia de Educagio e Desenvolvimanto

776000613440 EEB. JORGE LACERDA

Rua Guarani 383 - Centro FLOR DO SERTAQ - 5C

A Senhora Eliane Gatlo
Mestrands

Frezuda Senhora

Atraves deste, sutorizo a Mestranda Eliane Gatle a realizar snalise dos
projetos e EPT ¢ também realizar emtrevistas com os professores desta Lnidade
Lscalar

Apraveitames para nés colocar a dispasiciio para qualquer esclarecimento ou

Ajuda que se fieer recessirio para o engrandecimento do seu (rabalbo

Flar do Serdio, 14 de Maio de 2012,

atiane Trombini
ora ELR Torge Lacorda
St
w BAED OO
T M oomada

D



