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RESUMO

A inclusédo de criancas com deficiéncia em crechpgéeescolas é uma questdo de direitos
humano e social. Esta pesquisa discute a inclus&iancas com deficiéncia na educagéo
infantil, analisa o contexto das creches por me® programas e projetos educacionais que
visam a implementacdo das politicas e a constrdedescola inclusiva. O estudo tem por
objetivos, no primeiro momento, apresentar um aupjude questbes conceituais sobre
politicas sociais de inclusdo educacional. Num ségumomento, focaliza a pratica de
inclusdo na educacéo infantil por meio de relam$esquisas e de experiéncias vividas no
cotidiano das creches e pré-escolas. Tem como pienpartida o recorte historico da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB, 1996), buscandhecer os processos de inclusédo de
criancas com deficiéncias nas creches do munidgid-lorianépolis e, as articulacdes, as
relacdes de poder que estdo em jogo na implemendcaroposta de inclusdo e no contexto
da pratica pedagdgica nos centros de educacaotiinfaspecialmente no municipio de
Florianopolis.

Palavras-chave educacéo infantil; pratica pedagdgica; inclusao.
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1 INTRODUCAO

“A rua de acesso a inclusao ndao tem um fim porque
ela € em sua esséncia, mais um processo do que um
destino.”" (MITTLER, 2003, p. 36)

O conceito de educacao infantii como direito so@arelativamente recente na
realidade educacional brasileira. As criancas, dscimento aos seis anos de idade,
adquiriram, apenas com a Constituicdo Federal @&8,19 direito de serem educadas em
creches e pré-escolas na sua comunidade. O cexdtarionista do assistencialismo voltado
para a prevencao da caréncia ambiental, da doemtzafeme como forma de compensar as
mazelas sociais vem assim, gradativamente, senaaido.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB/96)Referencial curricular nacional
para a educacdo infant(BRASIL, 1998) representam um grande avanco camaleit
colocando a educacéao infantil como primeira etapadiicacdo bésica.

Esta tem por finalidade o desenvolvimento integtal “todas” as criancas, do
nascimento aos seis anos (art. 58), inclusive as wmecessidades educacionais especiais,
promovendo seus aspectos fisico, psicoldgico, lsaaialectual e cultural.

Dessa forma, a educacao infantil enfrenta hoje rande desafio: a incluséo de alunos
com necessidades educacionais especiais nas ceephiegscolas.

Compreendemos que essa nova situacdo — a consttacémnhecimento de alunos
que apresentam niveis e possibilidades diferentemm- trazido para o professor muita
ansiedade, medo e alguns questionamentos.

Entretanto, os caminhos e formas para implementajetps e acdes praticas
contemplando as necessidades especificas e edscajwe garantam uma educacao
verdadeiramente inclusiva ja comecam a ser delsagdoonstruidos por muitas escolas e
professores.

Esse papel social deve ser desempenhado pela esastamido integralmente pelos
orgaos competentes pelas agcdes nos municipiosgpeaatir 0 acesso, a permanéncia e a
qualidade da educacéo oferecida a todas as criaagucacao infantil.

Assim, este documento tem por objetivo analisacks&o de criancas em instituicoes
de educacdo infantil, especialmente nas crechasuocipio de Floriandpolis. Através de
uma revisdo bibliografica, a ideia € buscar compiee o uso do termo "inclusao” e a sua
relacdo com o cuidado e a educacao presentes idtanotde creches, instigando possiveis

caminhos para uma pedagogia inclusiva e comproaetich o desenvolvimento infantil. Sao



objetivos ainda: compartilhar duvidas e inquietacéeerca da pratica pedagodgica; socializar
experiéncias positivas e dificuldades encontradasanstrugdo de uma educacédo infantil
inclusiva; refletir sobre o papel da mediacdo dquima a necessaria transformacao cultural
no interior da escola.

Busquei, portanto, nos meus relatos e escritogatasalguns estudos sobre a inclusao
e 0 contexto historico da educacdo infantil, de onadntender os movimentos e as mazelas
existentes no cotidiano em que o presente tralfaileaborado.

Diante das varias dificuldades vivenciadas por reimpor colegas de trabalho com
relacdo a inclusdo de criangas nas creches do ipiende Floriandpolis, senti a necessidade
de pesquisar, estudar e entender um pouco a taend&tinclusdo de criancas com deficiéncias
nas creches, tema tdo importante no nosso dia{aegia

Portanto, partindo da minha pratica, fui em busealduns depoimentos através de
conversas. Foram entrevistados doze professoraspcauxiliares de sala, dois supervisores,
dois diretores de duas creches de Floriandpoli®is @specialistas que atuam nas salas
multimeios. Em alguns momentos percebi algumatésitga por parte dos profissionais, mas
todos aceitaram e autorizaram a colaborar comfasriacdes que seriam base de pesquisa
deste trabalho.

Depois de entrar em contato com a unidade e reeeaetorizacéo, fui a campo para
visitar e conversar com os profissionais das umgaBoram varias visitas e conversas.

Nas minhas idas e vindas e no meu cotidiano déergaercebia certa angustia dos
profissionais com relacéo ao trabalho pedagdgiseraealizado em um ambiente tdo cheio
de diversidades e desafios.

E nesse dia-a-dia fui me envolvendo com as angustigercebendo que a formacao
seria a base para que a inclusdo no ambiente dagtuinfantil se tornasse de qualidade.

A creche hoje, além de uma necessidade, ¢ umadieittoda e qualquer crianca,
independente de classe, género, cor ou sexo. Nessexto o trabalho dos educadores de
creche corresponde a assisténcia e a educacaecerido um atendimento comprometido
com o desenvolvimento da crianca em seus aspédstossf emocionais, cognitivos e sociais
(LDB, 1996).

O espago das creches se divide em salas, ondepoafitssional € responséavel por
atender a demanda por idade. Num determinado monuEnfpermanéncia da crianga na
creche, quando atingida a idade maxima permitidaate, ocorre seu remanejamento para
outra turma. Este momento tem grande importanaic@aoesponder a inclusdo ou exclusao

da crianga no novo grupo.



A Constituicdo e a LDB/96 representam um granden@vaonceitual, colocando a
educacdo infantii como primeira etapa da educag@icd que tem por finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de zero asg®s, com a promocgao dos aspectos fisicos,
psicoldgicos, sociais, e culturais. Um significatavanco da LDB/96 foi a oferta de educacéo
para criangcas com necessidades educativas esperiaisentros de educacao infantil, com
servicos de apoio especializados, desenvolvide@nsmo regular, quando necessario (art.58).

Mas, mesmo com 0 avanco dessa idealizacdo, muitgscipios ainda nédo se
organizaram para a formulacdo de politica e propedagogico que integrem o cuidar e
valorizem a educagdo como forma de socializagdimnamia moral, desenvolvimento de
competéncias e participacao na vida cultural daucidade.

O Referencial Curricular de Educacao Infantil 12@8stitui-se em um conjunto de
referéncias e orientacdes didaticas, trazendo ogixm do trabalho pedagdgico “o brincar
como forma particular de expressao, pensamenteragio e comunicacdo infantil e a
socializacdo das criangas por meio de sua par@gpa insercdo nas mais diversificadas
praticas sociais, sem discriminacéo de espéciera§(p.13).

Nessa perspectiva, o grande desafio é a “inclusiiadifbrenca”. Isto significa
assegurar o atendimento as necessidades basicdsse&®volvimento socio-afetivo, fisico,
intelectual e, ao mesmo tempo, garantir o avangoonatrucdo do conhecimento, mediante
procedimentos didaticos e estratégias metodologidaguadas as necessidades de todas as
criangas.

Hoje no Brasil estamos vivendo um momento histamedto oportuno para a reflexao
e a acdo em relacdo as politicas publicas voliaai@sas criancas. Cada vez mais, a educacéo
e 0 cuidado na primeira infancia sdo tratados c@®suntos prioritarios por parte dos
governos federal, estadual e municipal, bem conmsmgganizacdes da sociedade civil, por
um numero crescente de profissionais da area pgtage de outras areas do conhecimento,
gue veem na educacao infantil uma verdadeira grargea formacgao integral do cidadao.

Diante desse contexto, a inclusdo social surgiuocoposicao a pratica da exclusao,
em seu sentido total. Os “diferentes” eram conaiies incapazes, levando assim uma vida
sem grandes perspectivas. Ainda hoje, na educag@&tiem muitas discussdes referentes a
inclusdo das pessoas com deficiéncia na escoldaregois isso implica uma mudanca de
paradigmas, causando alteracdes na pratica edueatiesacomodando toda a comunidade

escolar.



O numero de criangas com algum tipo de deficiénaisede regular de ensino do pais
cresce a cada ano. O impacto da politica de inelngdeducacgédo infantil pode ser medido
pelo crescimento das matriculas entre 2002 e 2006.

Este crescimento ndo € casual, mas resultado ddizagho da sociedade brasileira.
A Constituicdo Brasileira de 1988 garante o acessensino fundamental regular a todas as
criangcas e adolescentes, sem excecdo, e deixa glsoa crianca com necessidade
educacional especial deve receber atendimento iapado complementar, de preferéncia
dentro da escola.

A inclusdo ganhou reforgcos com a Lei de Diretred¥ases da Educacao Nacional, de
1996, e com a Convengdo da Guatemala, de 2001, pguibem qualquer tipo de
diferenciacéo, de exclusdo ou de restricdo basemddsficiéncia das pessoas.

Eventos e acordos internacionais foram fundamemptaia impulsionar a criacdo de
uma politica educacional mais justa para todogesatho para os portadores de necessidades
especiais. Entre eles, destacam-se: a Declarac@diahde educacgéo para todos, resultado da
Conferéncia Mundial de Educacédo, realizada em é&ointha Tailandia, em 1990; e,
posteriormente, a Declaracdo de Salamanca, oriwdalaConferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais: Acesso e qialildNESCO, 1994). Esta ultima
ressalta que a educacao de criangas com necessehdsacionais especiais deve ser tarefa
partilhada por pais e profissionais.

Incluir alunos com deficiéncias ou necessidadesatias especiais no sistema de
educacao infantil requer um curriculo especialstagl e algumas modificacdes curriculares
que propiciem o0 avanco no processo de aprendizagesim, discutirei neste trabalho as
possibilidades e necessidades das criancas conssita#es educativas especiais, 0 eixo
curricular, a pratica pedagogica, as organizacta$aptacdes didaticas para a construcéo do
projeto pedagogico, tendo em vista a efetivacdaaaséo na educacao infantil.

A discussao do tema assume, portantoa grande importancia, pois servira de base
para reflexdes entre os profissionais no intersomgtituicao.

Considerando e respeitando a pluralidade e diadsidia sociedade brasileira e das
diversas propostas curriculares de educacédo ihinstentes, esta pesquisa € uma reflexao
que podera subsidiar os profissionais que assirasejarem, na discussao condizente com
suas realidades e singularidades. Seu caratettegivef e visa a favorecer o didlogo com
propostas e curriculos que se constroem no cotidis instituicdes, sejam creches, pré-

escolas ou nos diversos grupos de formacao exasteos diferentes sistemas.



O trabalho de pesquisa aqui apresentado estadtivedn quatro capitulos, nos quais
resgato o conceito de educacao infantil como dirgiicial. No segundo capitulo, falo sobre
as implicacbes da inclusdo de criancas com defici@ma educacao infantil. No terceiro,
resgato a inclusdo no cotidiano das creches do aipimi de Florianopolis: limites e
possibilidades. E, no quarto apresento o contegtoncdusédo no cotidiano das creches e o0s

desafios enfrentados pelos profissionais, resgetedtrevistas.



2 EDUCACAO INFANTIL NA ATUAL CONSTITUICAO

Ao longo deste século observa-se um crescente neowinmpelo estudo da crianca,
bem como percebe-se que a visdo sobre a infascaa e historicamente construida.

Os estudos tedricos nesta érea e as lutas pokticatefesa das criangas tém apontado
para a construcdo social destas enquanto sujemais de plenos direitos. Contudo, as

criancas sao sujeitos marcados pelas contradigbssaiedade em que vivemos.

O campo apresenta ainda uma grande complexidadeeitiead, um desencontro
entre as diretivas institucionais, legais e pratiotidiana cristalizados através de
uma historia politica de irmdo cacula e pobre dtesia educacional brasileiro:
cacula porque a creche recém entrou na legislagéonal brasileira; pobre porque
em decorréncia dos recursos que lhe vém sendoaalosic de sua vinculagéo
estreita com a assisténcia social, e por isso,rasilBsinénimo de servico destinado
a usuario pobre (ROSEMBER, 1999, p.5)

A educacdo e o cuidado na primeira infancia véndesenatados como assuntos
prioritarios por governos, organismos internacisraiorganizacdes da sociedade civil, em
diversos paises do mundo. No Brasil, a educacaatihfisto €, o atendimento a criangas de 0
a 6 anos em creches e pré-escolas é um diregguassio pela Constituicdo Fededal 1988.

A partir da aprovacdo da Lei de Diretrizes e BadasEducacdao Nacional, em 1996, a
educacao infantil passa a ser definida como a anetapa da educacao basica.
Vérias pesquisas realizadas na década de 1980 gtaveim que 0S Seis primeiros

anos de vida sdo fundamentais para o desenvohanheimano e a formagao da inteligéncia e
da personalidade. Até 1988, entretanto, a criamgsilbira com menos de 7 anos de idade
ainda néao tinha direito a educacédo. A Constituafi@l foi a que reconheceu, pela primeira
vez, a educacdo infantil como um direito da crianggdo da familia e dever do Estado. A
partir dai, a educacgéo infantil no Brasil deixou efgar vinculada somente a politica de
assisténcia social, passando entéo a integraftacaalacional de educacao.

A Constituicdo Federalriou a obrigatoriedade de atendimento em cregiré-escola

dascriancas de 0 a 6 anos de idade em seu artigoirfi8o IV. Entretanto, até a presente
data, esse sonho do legislador constituinte de aB&& nao virou realidade. O artigo 211, §
2°, dispde que 0s municipios atuarédo prioritaridemeo ensino fundamental e na educacao
infantil. Para tanto, preceitua o artigo 212 querado aplicard na educacao, anualmente,
nunca menos de 18%, e os estados, o Distrito Hegl@® municipios, 25%, no minimo, da
receita resultante de impostos, compreendida aeprente de transferéncias. Estabelece

ainda, no artigo 23, inciso V, a competéncia condenproporcionar os meios de acesso a



cultura, a educacao e a ciéncia e, destes entiéis@aldministrativos, somente 0s municipios
estdo impedidos de legislar sobre educacéo e pmtefancia, segundo dispbe o seu artigo
24, incisos IX e XV, respectivamente. De outro ladwmavés do artigo 209, incisos | e I,
submete as instituicdes educacionais privadas tpnelam criancas de zero a sai®s de
idade, a supervisao e fiscalizacdo do poder publiabregra encontra ressonancia no artigo
22, inciso XXIV, que dispde sobre a competénciaslativa privativa da Unido de legislar
sobrediretrizes e bases da educacé&o nacional.

Enfim, além de explicitar os principios e normasrémtes a educacédo, a Constituicao

de 1988 albergou, em seu seio, normas de carateersa, verdadeiros vetores
generalissimos, 0s quais se aplicam ao processma@doal e, em particular, ao processo
ensino-aprendizagem.

O artigo_205da _Carta Politicale 1988 inovou em matéria de politica educaciaml,

dispor que a educacéo, direito de todos e devefstiado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visaadueno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e suidicagio para o trabalho.

Para que o ambicioso, porém n&o prioritario, poojeiserido no artigo 20%la
Constituicdoseja efetivamente cumprido, muito ha que se farertermos de politicas
publicas voltadas para a educacdo de qualidadea &ae seja efetivado o designio
constitucional, torna-se indispensavel a existédeiascola de qualidade para todos.

Caso contrario, e esta é a nossa triste realidadiegito publico subjetiva educacéo

assegurado pela Constituicdo Fedécalra sem sentido. Sera mais uma norma sem abkma,

efetividade, alids, como a maioria das normas @unect cidada@omo destinatario.

Como se V&, no Brasil os poderes publicos podeidaer muito mais pela educagéo,
promovendo-a, colocando-a a disposicdo de todéspatgue ela encontra seu referencial
maior no artigo XXVI, da Declaracdo Universal doseidos Humanos, de 1948, da qual o
Brasil € um de seus signatarios.

Enfim, indmeros serdo o0s questionamentos apontaoiogste estudo que, acredito,
poderaocontribuir para discussao de politicas publica®@ass que visem &xpansdo do
atendimento em instituicdbes de educacédo infanti& @a primeira infancia. Nesse sentido,
muitos sdo os desafios colocados para ndés edusadopesquisadores sobre infancia e
educacao infantil, na sociedade contemporanea, @pdéreza e as desigualdades sociais sao

a tonica.



2.1 UMA BREVE ANALISE DO TERMO “INCLUSAQ”

O termo “inclusao” instiga debates em torno do semificado social. A palavra
deriva do verbo “incluir”, originado do latinmcluire, correspondendo a inserir, introduzir,
acrescentar ou abranger. O termo se refere a @uéuinserir alguém ou alguma coisa em
algum lugar, sendo equivalente a “colocar tamb&OUQUETTE, 1928).

A inclusédo no sentido educacional transparece ueapretacdo dubia. Na prética, a
maioria dos educadores, quando convocados a fala@hre o termo, designam suas
explicacBes a inser¢cdo no sistema regular de edsigoelas criancas ditas "diferentes”, que
apresentam impedimentos nos 0rgdos sensoriais owigtema nervoso central. Esta
interpretacdo baseada no defeito, impedimento gossibilidadeg vista por Mittler (2003)
como parte da consciéncia de quase todos queteabam educacao.

Em muitas situagbes h& grande preocupacdo em rirasuidiferentes” no sistema
regular de ensino, enquanto aqueles que sdo dstos "normais” ndo sao compreendidos
em suas particularidades, podendo gerar um sertbnienexcluséo e, ocasionando, dentre
outras consequéncias, a evasao escolar ou a eypdtiéncia.

Hoje considera-se a inclusdo nao direcionada aujeite especifico. Parafraseando
Stainback(1999), a inclusdo nao se aplica soment®acas com deficiéncias ou sob algum
risco, mas a todas, compreendendo o seu desenenitare a aprendizagem numa instituicao
educacional. Acredita-se que o termo “inclusdoa sjgestivo a compreensdes ou analises
direcionadas ao portador de necessidades espporaigiestdes ideologicas. De acordo com
Backtin, (1981, p. 37), é preciso fazer uma angieéunda e aguda da palavra como signo
social para compreender seu funcionamento comauinsnto da consciéncia. E devido a
esse papel excepcional de instrumento da consai€ue a palavra funciona como elemento
essencial que acompanha toda criacao ideologieaglsequal for.

E no fluxo da interacdo verbal que a palavra diéusignificados. E através dela que
se evidenciam ideologias e se consolidam interpies até mesmo as mais contraditérias ou
precipitadas.

A maneira de pensar de cada um € levada adiamecatdo convivio. O educador
mantém sua postura ideoldgica muitas vezes fundaceenuma premissa empirica.

Corresponde a nossa cultura, a nossa experiéccalitar que educacgéo inclusiva se
direciona apenas a criancas portadoras de algumdeosie ou debilitadas fisicamente, as
criancas ditas diferentes da maioria padronizaderaogeneizada superficialmente, sem

consideracfes a subjetividade. Nossa prética dsgrcada numa educacdo para criangas



"normais”, enquanto que a propria interpretacaonatmalidade pode ser contraditoria porque
€ subjetiva.

Se analisarmos cada crianca que pertence a umauigé& educacional,
encontraremos particularidades que jamais podesam desconsideradas, tanto para o
processo ensino-aprendizagem como para o convhaoneestar social ou do grupo.

Quantos educadores levantam dados dos seus alareosgber o que pensam, 0 que
sonham, o que trazem ou o que desejam? Quanto®sI®snalunos permanecem anos
seguidos na escola sem se sentirem inclusos ramsisbu até mesmo no grupo? Quantos
educadores refletiram durante sua carreira de méaigisobre o conceito e a compreensao do
gue vem a ser inclusdo educacional? Onde a inclusé@a? Na creche? No jardim-de-
infancia? Na pré-escola ou no ensino fundamental?

E nesse sentido, segundo Mantoan, a incligassa por uma mudanca no modo de
vermos o outro, de agirmos para que todos tenhamdieeitos respeitados “(2001, p.107).”

Seguindo o pensamento acima citado, compreenderseqgando falamos sobre
educacao inclusiva ndo especificamos a quem, nrag@mnos uma educacao de qualidade,
comprometida com cada sujeito, de modo que nagregee sob nenhum pretexto ou razao.

Ha diversidade sim, mas precisamos olhé-la solquisma. E a diversidade que
conduz o processo ensino-aprendizagem. Séo a$epiaias divergéncias que impulsionam
as reflexdes que nos fazem crescer e amadurecer@esaoas.

Cada crianca aprende e se relaciona com os demamadeira singular, pois trazem
conosco uma historia. Nossas crencas e valoress@atesvinculam de nés em nenhum
instante. Direcionar nossa atencdo apenas a poetade necessidades especificas ndo vai
mudar o atual sistema de ensino cadtico, em queasnciiancas ainda reprovam porque nao
"compreendem” algumas equacdes ou ndo escrevertras ¢ursivas ou ainda ndo decoram
toda a tabuada e os verbos que o professor qugresente, pretérito mais-que-perfeito,
futuro do presente, etc.

S6 podemos cultivar a inclusdo numa experiénciashn@. S6 podemos cultivar uma
pratica pedagodgica inclusiva e para todos se assinvivenciado. Mas, para vivenciar,
precisamos buscar ou refletir sobre nossas agile® sossas experiéncias. Cada um de nés é
responsavel por compreender as regras ou prinadjp@sonduzem sua forma de pensar.

O papel da inclusdo estd além de aceitar as difeseele tem inicio numa tomada de
consciéncia por parte daquele que esta inicialmmaiis proximo dos alunos ou criangas: 0
educador, independentemente da faixa etaria corntrajoeha, ou seja, em creche, pré-escola,

ensino fundamental, etc.



Ele precisa buscar algum referencial que o facapoeemder a inclusdo na sua
complexidade, uma complexidade que envolve tarsentimento daquele a ser incluso como
também a postura da instituicdo e da familia frargsta questao.

A escola inclusiva é uma tendéncia internacionatedénal de século. E considerada
inclusiva aquela que abre espaco para todas ascasia abrangendo aquelas com
necessidades especiais. Seu principal desafio énwtdser uma pedagogia centrada na
crianca, capaz de educar a todas, sem discriminegggeitando suas diferencas; dar conta da
diversidade das criancas e oferecer respostas adieg)as suas caracteristicas e necessidades,
solicitando apoio de instituicbes e especialista@ngo isso se fizer necessério. Esta € uma
meta a ser perseguida por todos aqueles comprametiom o fortalecimento de uma
sociedade democratica, justa e solidaria.

Da mesma maneira, a busca fundamental do homem lipel@lade, no plano
individual, e pela igualdade de direitos e de apodades, no espaco social, fortalece a
construcdo de sua identidade pessoal e social.part@ncia, pois, das comunidades locais e
regionais ndo pode ser ignorada ou diminuida naoegdo, discussdo e entendimento das
politicas sociais publicas.

Partindo desses pressupostos é que registro umialeritica da politica educacional
brasileira, tomando como referéncia os principaisudhentos legais e normativos oficiais a

partir da Constituicdo Federal de 1988. Assim,foemalisados os seguintes documentos:

* Lei Federal n° 7.853/89 (dispde sobre a Politicaidtel para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia);

» Lein®9.394/96 (institui a Lei de Diretrizes e Basla Educacao Nacional);

» Decreto Federal n°® 3.298/99 (Regulamenta a Lei /8858 Institui a Politica
Nacional para a Integracédo da Pessoa Portadorafi®éncia):

* Lein®10.172, de 09 de janeiro de 2001 (aproviand™Nacional de Educacéo);

* Resolugcdo CNE n° 02, de 11 de setembro de 200ityiress Diretrizes Nacionais

para a Educacao Especial na Educacao Basica).

Cabe destacar aqui que a politica educacional €rgenuma das areas das politicas
sociais construidas segundo o principio da igualdkdtodos perante a lei. Assim, ainda que

diferencialmente, abrange igualmente as pessodedas as classes sociais. Tem também



como pilar outro principiala democracia social, que é a igualdade de opdedes,cuja
concretizacdo demanda referéncia a situacdes ésped historicamente determinadas.

Nessa perspectiva, esta pesquisa sO tem sentittadieir a vontade dos sujeitos
envolvidos com a educacao das criancas — sejampuafessores, técnicos e funcionarios —
de incorporé-la no projeto educativo da instituigaqual estdo ligados.

A educacéo infantil no Brasil, projetada para saticerce de uma construcao de base
sélida e segura para o educando, visando um perpete caminho do desenvolvimento de
nossa sociedade, caracteriza-se, no minimo, porsénmde acdes desafiadoras e, como tal,
precisa acreditar e lutar. Essa preocupacéo emidedimo prioridade a educacéo universal
das criangcas deve vir acompanhada também dos agossgvestimentos, em especial
publicos, em infraestrutura fisica e, sobretudof@mmacao profissional para os docentes que
atuem nesta area.



3 INCLUSAO: UM DIREITO DE TODOS SEGUNDO A LEGISLACA O

Para podermos compreender melhor as raizes do motdnde inclusdo escolar que
presenciamos aqui no Brasil, devemos nos debrobae slgumas declaracdes internacionais
que influenciaram a formulag&o das leis e polittmeducacao brasileiras.

Desde a década de 40 e, mais intensamente, a geartiécada de 90, iniciaram-se
movimentos mundiais de luta pelos direitos humanos, quais se abordava fortemente as
idéias de acesso universal a escola e de inclEsordngcas com necessidades especiais.

Aqui no Brasil esta tendéncia se verificou, duramt@écada de 90, pelo crescimento
de um modelo democrético de educacao e pela focmlde leis para fundamentar e exigir
que todas estas idéias fossem postas em praticaelsefletiu numa exigéncia de mudanca
dos sistemas educacionais entdo vigentes. Dentas ewudancas, buscava-se justamente
romper com um modelo educacional que possuia ugiaal@&xcludente, por ignorar as
diferencas de seus alunos e nao prever nenhumaaredlicacional para dar conta delas.

Trés declaragbes internacionais, formuladas poensgios pertencentes a ONU
(UNESCO e Oficina do Alto Comissariado de Direithsmanos), representam importantes
marcos legais para a educacao inclusiva. A ONU g@rgcdo das Nacdes Unidas) foi
fundada em 24 de outubro de 1945, por 51 paisesbmoememergindo de um contexto
histérico marcado pelas duas grandes guerras msnlezendo em seu bojo objetivo de paz,
de cooperacao internacional e de fortalecimenteattges democraticos.

A primeira destas declaracbes € a Declaracdo Wavaede Direitos Humanos,
promovida em 1948, que apontava para a garantialideitos a liberdade, a igualdade e a
dignidade para todo ser humano, a despeito de saga, origem nacional, social, posicéo
econdmica, nascimento ou qualquer outra condicéwo.dbstes direitos basicos é o direito a
educacao.

Referendando a Declaracéo Universal de Direitos &has, especificamente no que
concerne ao direito a educacao, foi elaborada dafx@éo Mundial sobre Educacdo para
Todos e o0 “Plano de Acado para Satisfazer as Nelegb=s Basicas de Aprendizagem”. Esta
declaracao foi redigida em 1990, em Jomtien, n#ndia, apdés conferéncia mundial que
reuniu varios representantes de governos, orgasisinternacionais e bilaterais de
desenvolvimento e organiza¢gfes nao-governamestidisa égide da UNESCO (Organizacao
das Nacbes Unidas para Educacdo, Ciéncia e CultNiegta declaracdo, reforca-se a
necessidade de reunir esfor¢os na luta pelo aéessecessidades basicas de aprendizagem

de todos os cidadaos, sejam criangas, jovens dtoadA questdo central € a de promover



um investimento nos sistemas educacionais parasgj#& possivel o acesso de todos a
educacédo bésica. Esta declaragdo resultou na at@lmode um plano de agdo com o objetivo
de proporcionar educacéo béasica para todos. E temgerressaltar que o Brasil estabeleceu
metas e compromissos para a universalizacdo docensi

Outra declaragdo fundamental com a qual o Brasdbekceu compromisso foi a
Declaracdo de Salamanca, fruto também do trabaHdNESCO, com o fim de estabelecer
uma diretriz comum para a insercéo da crianca carassidades educacionais especiais.

Nela, o foco situa-se justamente na populacdo dévanclusdo escolar, que sao as
criangas com deficiéncias. Esta declaracdo culmmmuwocumento das Nagbes Unidas —
“Regras Padrdes sobre Equalizacdo de OportunigettasPessoas com Deficiéncias”, o qual
requer que os Estados assegurem a educacdo deapessu deficiéncias como parte
integrante do sistema educacional (Declaracdo dem@aca, p.1l). Este documento foi
fundamental para que se providenciassem os institosiele atendimento para criangas com
necessidades especiais.

Aqui no Brasil a declaracdo certamente serviu cdima@ondutor do que viria a se
consolidar como “Politica Nacional para Inclusée Gaiancas com Necessidades Especiais”
e na elaboracéo de todas as leis relacionadascagtuespecial.

O Brasil assumiu, assim, um compromisso frente tasesluas declaracdes
internacionais, e € nitida a presenca destes piaschas leis brasileiras e nas diretrizes do
MEC (Ministério de Educacéao e Cultura).

Outro documento internacional, que engloba a qoesi inclusdo e proibe a
discriminagdo em razdo de deficiéncia, é a “Conenga Guatemala”. Esta convencao
interamericana, de 1999, prevé a eliminacdo destedaformas de discriminagéo contra a
pessoa com deficiéncia, e também foi assinadaBrekil.

E importante entdo definirmos o que é, afinal, acaddo especial da qual a inclus&o,

agora, € linha mestra. Segundo o MEC:

A educacao especial no Brasil segue os pressupésiosilados pela Lei de

Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBRded.394, de 20 de dezembro de
1996, que define a educacdo especial como modelidied educacdo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de nenspara pessoas com
necessidades educacionais especiais. A educacacia@sp uma modalidade de
educacdo considerada como um conjunto de recuds@g&onais e de estratégias
de apoio que estejam a disposicdo de todos os salwferecendo diferentes
alternativas de atendimento.



A educacao especial prevé, portanto, uma reartigolala educacdo no sentido de
providenciar estratégias e métodos que deem coatatendimento as criangas com
necessidades especiais. E que estes instrumergsanpser absorvidos e utilizados nao sé
pela crianca especial, mas por toda a comunidaxidaes

Estas diretrizes de inclusdo estdo presentes isas kstatutos atuais que de alguma
forma abordam a questdo escolar. Estdo presentésnsiituicdo Federal, nas leis estaduais e
municipais, no Estatuto da Crianca e do Adolescentea LDB. Estes documentos séo
unanimes na prerrogativa de uma educacao para eéodesque criancas com necessidades
educacionais especiais devam ser inseridas prefah@ente na rede regular de ensino.
Portanto, a obrigagéo da escola em receber crimopasiecessidades educacionais especiais
€ uma obrigacao legal, havendo inclusive penaligatde quem a descumprir. A Lei n° 7.853,
de 1989, que saiu um ano depois da Constituicder&kdgrevé que é crime a recusa, por
parte da escola, de matricular uma crianca conti@afiia ou cancelar presenca de crianga ja
matriculada.

A lei existe, mas, para que ela seja cumprida tie &anecessario que a sociedade e
cada um de seus cidadaos a facam valer. Por iswdamental que todos cumpram com o
seu papel de direitos e de deveres. Por exemplec&ssario que os pais, quando obtiverem
recusa de seus filhos nas escolas e sentirem @todide seus filhos lesados, procurem se
informar através do Ministério Publico ou Conselhatelar a respeito da legitimidade da
recusa.

Uma das orientacbes dadas pelo Ministério Publicantp aos procedimentos dos
pais, no caso de a matricula do filho ser rejejtéda de documentar a recusa, através da
apresentacdo de pedido de matricula por escritsteNgentido, a Procuradoria Federal dos
Direitos do Cidadéao lancou uma cartilha chamadat@sso de pessoas com deficiéncia as
classes e escolas comuns da rede regular de eridigpdnivel nas Secretarias de Educacao
de todos os estados brasileiros e também na Pduriaaseral da Republica). Nesta cartilha
sdo apresentados aspectos juridicos do direitoudagdo e orientacdes para professores,
dirigentes escolares e pais que tenham filhos gares de necessidades especiais.

E importante esclarecer também que, embora assi@agss especiais sejam amplas e
diversificadas, a atual Politica Nacional de Ed&oaEspecial aponta para uma definicdo de
prioridades no que se refere ao atendimento edpada a ser oferecido na escola. Nessa
perspectiva, define como aluno portador de necadeglespeciais aquele que “por apresentar
necessidades proprias e diferentes dos demais salonodominio das aprendizagens

curriculares correspondentes a sua idade, requansms pedagdgicos e metodologias



educacionais especificas” (p.34). A classificacéssds alunos, para efeito de prioridade no
atendimento educacional especializado (prefereneiale na rede regular de ensino), consta

da referida Politica e da énfase a:

 portadores de deficiéncia mental, auditivacéi® multipla;

 portadores de condutas tipicas;

» portadores de superdotacao.

As exigéncias para incluir todas as criancas nal@sleram nova perspectiva para os
alunos com necessidades especiais aqui no Braad, astamos apenas no comeco. Existe
ainda uma forte exigéncia pela capacitacdo porepdot professores, que se sentem com
muita dificuldade para conduzir a inclusdo denacala de aula.

Existe a ciéncia desta necessidade por parte do,Mf€ neste sentido tem
disponibilizado material para orientar e capacadar professores através de sugestdes de
estratégias a serem utilizadas junto as crianf@ageas com deficiéncia.

E h& muito conhecimento sendo produzido em torstadguestdo. Existem sites que
disponibilizam informacdes a respeito da inclusdocacional com relato de experiéncias,
dicas de estratégias, recursos, debates virtuaisses que podem servir como fonte de apoio
para os professores, como os siteskdde Sacdi e do Educarede Deve-se levar em conta
também a constante reflexdo dos professores soasepsoprias praticas de sala de aula para
que possam ir encontrando caminhos a partir dasildibides que aparecam. Mesmo criancas
com uma mesma deficiéncia podem possuir necessidiiflrentes, portanto ndo ha uma
regra ou padrdo que possa ser apligaglo professor a um Gnico grupo. E importante e o
casos sejam discutidos e pensados de forma Unaapea sejam bem-sucedidos.

A guestdo da incluséo reforcou a necessidade dedaerepensar seu papel e suas
praticas. Caminha-se para a constru¢do de umaesoceda que aceite e respeite as diferencas
e que trabalhe sobre uma nova perspectiva, dalarade do aluno que aprende, incluindo
aqui, também, a singularidade do professor — jargrhum professor ensina de maneira
igual a outro; ele também possui sua particulagdad forma como transmite o
conhecimento. N&o ha um unico padrdo de ensindprmg&nos um udnico aluno, idealizado,
que atenda a este padréo. Este novo olhar paragihdeve ser almejado como uma nova
dindmica para a relacdo de ensino e aprendizagemsemtido de atentar para as

singularidades.

1

http://saci.org.br
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A singularidade do aluno esta presente nos difeseritmos de aprendizagem, em
uma maior ou menor afinidade com determinadas aerasuma habilidade maior para
algumas tarefas e inabilidade para com outrasEeifom, sdo inUmeras as evidéncias de que
as criancas e adolescentes ndo apreendem conhtasngenmesma forma e nem de forma
homogénea. Repensar o papel do professor e do damm deste contexto pode beneficiar
nado s@aos portadores de deficiéncia, de conduta e sujaelaky mas a todos 0s alunos.

As sementes estdo todas lancadas para que a enysagsa de fato realizar a
inclusdo. Nossas leis, estatutos e diretrizes etlutas indicam o caminho, resta arregacar as
mangas para comecar a implementar estas reformastadas as duvidas, dificuldades e

tropecos que inevitavelmente surgiréo.



4 A CRECHE, UM BOM COMECO

“A inclusdo ndo se aplica somente a criangas com
deficiéncias ou sob algum risco, mas a todas,
compreendendo o0 seu desenvolvimento e a
aprendizagem numa instituicdo educacional”
(STAINBACK, 1999, p.127)

A educacéo infantil tem seu inicio no mundo ocidgrgm paises como a Francga, a
Italia e outros paises europeus. Ela surge entirabdo século XVIII e o inicio do século
XIX, quando foram inventadas outras instituicbesicativas para criancas menores da
considerada idade da obrigatoriedade escolar, te as®ws. Entdo foram inventados os
jardins-de-infancia na Alemanha, as antigas satsasilo na Franca, depois as escolas
maternais e as creches francesas, e na ltalizalaesla infancia (ALCANTARA, 1988).

O que diferenciava essas instituicoes era, solwetuthixa etaria da crianca. A creche
foi criada para atender a criancas de zero a thas. 8As escolas maternais, na Franca, eram
destinadas as criangas a partir de dois anos. r@isgale-infancia, a partir de trés, quatro
anos.

Essas instituicbes se diferenciavam também pelpopta pedagodgica, ou seja, ja
existia nessa época uma proposicado pedagoégicdig@araom essas criancas. E ndo s6 uma
proposicao, também se atribuiam peculiaridade®ssops que lidavam com essas criangas.
Elas tinham que ter determinados atributos de amiemto, de saber, de modo de relacao
com as familias, com a comunidade.

A educacdo da crianca pequena foi sendo constitlddsituacdes sociais concretas
provindas de regulamentactes e leis de politicddigas historicamente elaboradas. Tais
concepcdes defendidas na educacgdo infantil, muieeges antagonicas, tém raizes em
momentos histéricos diversos e sao postas em pHadie sem considerar o contexto de sua
producao segundo (OLIVEIRA, 2002, p. 12).

Segundo Mendes (apud RIBEIRO; MENDES, 2001), nsiBrpodemos dizer que as
primeiras experiéncias sdo do final do século X@Xfpram primordialmente marcadas por
iniciativas privadas. H4 um exemplo do jardim-di&incia ligado ao colégio Menezes Vieira,
em S&o Paulo, ligado a Escola Americana, isso adéesRepublica. E uma primeira
experiéncia republicana e publica, no Brasil, decadao infantil, foi o Jardim de Infancia
Caetano de Campos, de Sao Paulo, que foi criadocontexto também de estabelecimento

de um projeto republicano da instituicdo publich, (b.54).



Em Floriandpolis, o atendimento de criancas desaaos iniciou na rede publica em
1976, quando foi criado o Programa de EducacaoEBeélar, pelo Departamento de
Educacao da Secretaria Municipal de Educacéo, SaiAdsisténcia Social.

Foi um programa de cunho compensatoério, que objetavimplantacédo de unidades-
piloto para o atendimento das populacdées consideradrentes do interior da ilha e do
continente, visando suprir as caréncias alimentafetivas e cognitivas das criangas. Neste
mesmo ano, foram inauguradas as primeiras insiggide educacéo infantil: NEI (Nucleo de
Educacao Infantil) Coloninha, hoje denominada GeePlnof? Maria Barreiros, e NEI S&o
Joédo do Rio Vermelho, hoje denominada NEI Sao Badista.

Em 1980, a proposta pedagdgica baseava-se nasiasé@spontaneas das criangas,
procurando evitar o direcionamento por parte dasepsores e ressaltando as qualidades
delas. O trabalho realizado, supervisionado pelardamadoria de Educacdo Pré-Escolar,
atendia os diretores, bem como os profissionaigrabalhavam diretamente com as criangas,
denominados, nesta época, de “tias” e “tios”.

No ano de 1985, a Secretaria de Educacao foi desradmda Secretaria de Saude e
Assisténcia Social, resultando na Secretaria Mpaicide Educacdo (SME), cujo
organograma incluiu a Divisdo de Educacdo Pré-BscolDEPE. Assim, no ambito das
intencbes politicas, a rede publica municipal decadao infantil adquiriu um carater
educativo. Como orientacdo, indicava favorecer eentivar o desenvolvimento das
potencialidades fisicas, socio-afetivas e intekstdas criancas, baseando-se na perspectiva
da teoria piagetiana.

Em 1986, a DEPE sistematizou uma proposta polfteaagbgica com o objetivo de
orientar a atuacdo dos profissionais da rede. Rar#, constituiu-se uma equipe de
coordenadoras, responsaveis pela formacdo dossgarfais por meio de encontros e
acompanhamentos.

Em 1990, o documento “Estrutura Administrativa el&®pgica” da SME indicava
novas diretrizes politico-pedagodgicas para a edacpe-escolar. A orientacdo, embasada no
“Programa Menino quem foi teu Mestre”, do MEC, pasa ser elaborada pelos diretores em
reunides individuais, grupos de estudos, encontesjinarios e cursos de formacédo e
atualizacéo.

Em 1994, com base na pedagogia histérico-critimajnktaurado o Movimento de
Reorientacdo Curricular, que representava umalpbdade de repensar e refazer o curriculo
da RME (Rede Municipal de Ensino). Objetivava aip@acao de todos os profissionais da

educacédo no seu processo de elaboracao, paradomar forma e conteddo nas salas de aula



das escolas, creches e NEIs. Neste mesmo aned@ada a primeira eleicdo direta para
diretores das unidades de educacao infantil. Nanogseriodo, as creches e NEIs foram
considerados espacos socio-educativos, de camdliivo, diferentes e complementares a
familia, e que tinham como funcao indissociaveliolar e educar e a compreensao da crianga
Ccomo sujeito ativo, criativo e capaz.

Entre 1997 e 2004, os principios da educacado ihfareram como base os
pressupostos da pedagogia da infancia: a criamga sajeito de direitos; o desenvolvimento
das multiplas dimensfes da crianca e a relacadeifamilia. Em 1998, foi realizado o
primeiro concurso para supervisor escolar da edacaantil.

Durante este periodo, foram realizadas mostrasaéidas, cujo objetivo era socializar
os trabalhos realizados nas creches, NEIs e ursdamfeeniadas.

Atualmente, a SME/DEI tem como principios basia&ntendimento de que, dadas
as particularidades do desenvolvimento da criaestadfaixa etaria, a educacao infantil tem
especificidades proprias e cumpre funcdes indigyeis e indissociaveis— cuidar e educar; a
compreensao da educacdo infantii como campo deeconénto e de politica publica
intersetorial, interdisciplinar e em permanentedfarmacdo. Esses principios orientam as
diversas acoes do DEI (MACHADO, 2004, p. 34).

Procurando buscar evidéncias das diretrizes pagiti@cionais destinadas a educacéao
infantil na cidade de Florianépolis, encontrei @aimento da Prefeitura Municipal, produzido
pelo Ministério do Desenvolvimento Social e Combateome, "Grupos de vulnerabilidade
social e/ou programas sociais cobertos pelos coow@ara 2001" (2001) .

Depois da leitura do documento e durante as coaversm alguns funcionarios e
especialistas das creches nas entrevistas, desgabna capital de Santa Catarina a lista de
espera por vagas em instituices de educacaoilrdéerecidas pelo municipio € imensa, boa
parte por conta dos critérios de matricula. Coracée a estes critérios, até o ano de 2007,
para a efetivacdo da matriculas era necessariogjpais estivessem trabalhando.

Esse procedimento tem consequéncias graves, entiasge considerarmos a
realidade de Florianopolis, uma cidade que sobeebasicamente do turismo e cujos pais de
grande parte das criancas costumam ter empregarg#ra assinada somente na temporada,
gerando uma massa de criancas excluidas das epablass.

As criangas que ndo conseguem vagas procuram ssgpiéamativos, como as creches
conveniadas e os Nucleos de Atendimento a CriaNgeC). No caso do norte da ilha,

encontram atendimento em duas instituicbes congagiaa Sociedade Espirita de



Recuperacdo Trabalho e Educacgao, no bairro CaehdeiBom Jesus, e a creche da Central
Unica dos Trabalhadores, em Ponta das Canas.

Fatalmente os critérios atingem as criancas orsiddgamilias mais pobres, com pais
desempregados ou que ndo conseguem comprovar Essdapostura denota o entendimento
gue se tinha desta questdo, pois € como se oodftEte das mées trabalhadoras e nédo
simplesmente das criancas, além de justificar aténgia destes outros espacos como as
creches conveniadas e os NACs como espacos quiaters excluidos.

Esta tbnica de atendimento aos excluidos podeeseelida no servico oferecido as
criangas pequenas nas creches conveniadas e nospNA€ipalmente quando temos acesso
aos documentos que legalizam os convénios. Nestsm#ntos esta claro o entendimento
deste atendimento programa que atende “grupos lderabilidade social” e “criancas em
situacao de risco pessoal ou social”.

O pesquisador Manuel Sarmento (2000, p.1), aotireBleerca das criancas e da
condicdo social da infancia, afirma que as condigle nascer e de crescer ndo séo iguais
para todas elas. Ele destaca ainda que o munddateia aparece invadido pela morte, pela
injustica (ou o0 mesmo é dizer, pela auséncia oficama da justica), pela doenca, pelo
desconforto e pela violéncia.

A partir da Constituicdo Federal de 1988, do Estatia Crianca e do Adolescente de
1990 e da Lei de Diretrizes e Bases da EducacammNdale 1996, a crianca no Brasil passa
a ser objeto da legislacdo sob outro enfoque qdasolegislacdes anteriores. Assim, seus
direitos sociais e fundamentais sdo reconhecidosdoerentes a elasvidenciando que no
atual contexto social brasileiro a crianca é reecitta como sujeito social de direitos e que
creches e pré-escolas devem ser garantidas a tedgganto dever do Estado e opcdo da
familia.

Por isso, é necessario estar clara a diferenca& exincacdo inclusiva e educacao
especial.

A educacdo inclusiva € um movimento mundial funelaiado nos principios dos
direitos humanos e da cidadania, tendo por objetlirninar a discriminagdo e a exclusao,
para garantir o direito a igualdade de oportunidagl@ diferenca. Ela busca transformar os
sistemas de ensino, de modo a propiciar a parti&pale todos os alunos, com foco
especifico naqueles que sdo vulneraveis a marzagald e exclusdo. Ja a educacao especial é
uma area de conhecimento que visa promover o delsénento das potencialidades de
pessoas com deficiéncia, autismo, sindromes os hHailidades/superdotacéo, e abrange

desde a educacéo infantil até a educacao superior.



Hoje, o atendimento educacional especializado énaspecomplemento da
escolarizagéo, e nao substituto.

Muitos municipios brasileiros ja comecaram a adaggaolas, a capacitar professores
e a comprar equipamentos. Salas multimeios, imEalam escolas-polo, que servem outras
escolas e instituicdoes de educacgéo infantil dasneerzas, estdo sendo criadas, e atendem
criangas cegas, com baixa visdo, surdas e conuldiides motoras. Os professores sao
capacitados para ensinar LIBRAS (lingua brasildgasinais), braile, lingua portuguesa para

surdos e 0 uso de instrumentos como 0 soroband§dyEanés).

“Falamos de um processo de mudanga cultural queosstréi no cotidiano
educacional e social. Hoje, os pais ja ndo escorsars filhos com deficiéncia. As
escolas e instituicdes de educacéo infantil nA@modegar a matricula, alegando
ndo saber como atuar, e os professores buscaneigparf sua pratica, o que se
traduz em beneficio ndo s6 dos alunos com defigiémeas também de todos os
alunos” (MEC/SEESP, 2001 p. 89)

Para a maioria dos especialistas, o professor @ca-ghave na implantacdo da
educacdo inclusiva e precisa ter uma melhor formagin um processo continuo e
permanente. Essa formacdo ndo ocorre meramentagiorde cursos de graduacao, de poés-
graduacéo ou de aperfeicoamento.

Segundo Roseneide Furtado (2006, p.34), espeaiaisteducacédo especial/educacéo
infantil, a formac¢do continuada, com cursos deacertmédia duracdo, € o caminho para
garantir a aquisicdo de competéncias relevantesgtaar junto a essas criancas. Ela também
aponta a necessidade urgente de mudancas nos derémsnacédo de professores em geral,
com destaque para 0s cursos da area e seus asyiocslquais devem incluir conteados que
favorecam as praticas pedagogicas inclusivas.

A creche entendida como uma instituicdo educatredigsional torna-se o primeiro
local onde a crianga vivencia situacdes de includd®sde 0s momentos assistenciais
(alimentacao, higiene, descanso) até as brincadeisdividades pedagdgicas, a crianca estara
participando de escolhas que incluem ou excluemtabje/ou pessoas. Nossa sociedade gira
em torno dessas situacoes, devido as escolhaszprads a partir daquilo que nos interessa.

Sendo a creche um ambiente onde a crianca iniciandaracdo com pessoas sem
nenhum grau de parentesco, torna-se relevante apalltio pedagdgico consciente, pois
nossas agoes podem deixar sentimentos cristalizados

A maneira de conduzir a pratica didria dessastimglies podera instigar o sujeito a

tornar-se alguém seguro e confiante ou retraicdmenslo-se incapaz.



A questdo do remanejamento € um momento importgot&m ndo é o unico. De
nada adianta todo um preparo para a inclusdo, steomrer do ano houver desagregacao
neste meio.

A isto € importante acrescentar que os educadoBxsspm constantemente buscar
conhecimentos, resgatando o que sabem e construmdopedagogia ndo revolucionaria,
mas capaz de reconhecer nas pequenas coisas, gasn@g& momentos uma acao

transformadora da pratica, que muitas vezes ek@deanuma dinamica corroida pelo tempo:

Saber pensar ndo é algo que se obtém por técasitar ou método. Saber pensar
néo é s6 aplicar a légica e a verificacdo aos dddasxperiéncia. Precisamos, pois,
compreender que regras, que principios regem @p@aTdo que nos faz organizar o
real, isto &, selecionar/privilegiar certos dadegninar/subalternizar outros. [...]
Saber pensar significa, indissociavelmente, salegrsgr o préprio pensamento.
Precisamos pensar-nos ao pensar, conhecer-nosnhecen. E essa experiéncia
reflexiva fundamental, que néo é so6 a do filésafdigsional e ndo deve estender-se
apenas ao homem da ciéncia, mas deve ser a deuna@dade todos. (MORIN;
EDGAR, 1987, p. 111)

E através das reflexdes da nossa postura, dianteoskn trabalho, que podemos
transformar nossas agoes.

E através dos questionamentos e daquilo que nogairque ha impulsionamento
para a busca das respostas. A duvida reorienthay db educador, se deixarmos morrer
seremos meros "cumpridores de horas trabalhadasihdo as maos para o0 compromisso e
vestindo a camisa da incompeténcia.

Neste contexto, os profissionais de creche preciganem mente que neste local
sempre estardo lidando com questdes que envolvparagéo, conquistas e progressiva
autonomia das criangas. Estas questbes giram em dlar inclusédo e consequentemente da
exclusao.

Respostas ou receitas para um trabalho inclusivereehe ndo existem, e nédo é
somente uma graduacdo em pedagogia que trard isupaid tal investida. O que precisa
ocorrer € um trabalho efetivamente em grupo, comia caembro responsavel em fazer a sua
parte. E esse trabalho em grupo néo envolve sonegliteadores, mas toda a instituicdo e
principalmente as familias.

Uma educacao infantil de qualidade requer acimtude experiéncias significativas
para as criancas, pois determinam seu intercandsio @ mundo, absolutamente necessério

para a vida e o viver de qualquer cidadao.



4.1 SER PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL E ESTAR PRERFARADO PARA
AS POSSIBILIDADES

O processo de formacao de professor de educag@ttiirdeve estar voltado para o
lidico sem desconsiderar a capacidade de apremelee @screver de cada criancga.

Percebemos que formar professores para lidar c@ancas pequenas € uma tarefa
nova na escola brasileira. Pensamos que seja adcessvestir em recursos atraves de
politicas publicas para que haja uma formacdo algupara professores e demais
profissionais que atuam com criangas de zero aaees

Isso significa que precisamos de recursos de odesliconcretas para a agao
pedagogica a fim de assegurar a democratizacadudagio infantil de qualidade.

Ser professor de educacdo infantil é estar prepapata as possibilidades, estar
constantemente predisposto a repensar sua prétitdo em vista que a experiéncia, a
pesquisa e as novas aprendizagens sao de incuml@@oocmpeténcia do educador. Segundo
Zilma Moraes Ramos (2008) o professor da educataotil deve preparar-se para ser um
pesquisador capaz de avaliar as muitas formasrdadipagens que estimulem em sua pratica
cotidiana as interacdes por ele construidas coamgas e familias em situagfes especificas.
Ele é alguém cuja riqueza de experiéncias vivigae der integrada ao conjunto de saberes
gue elabora o seu fazer docente.

Diante da realidade em que vivemos na educacaen@mos que 0 COmpromisso
familiar em muitas situacdes fica a desejar, psipais tém se ausentado do acompanhamento
escolar e questdes que ja deveriam ser trabalhwddamilia ficam por conta da escola,
questdes referentes ao desenvolvimento da criangaendiz respeito a sua sensibilidade, sua
autonomia e sua solidariedade a partir de expeaiémda e organizada junto a familia e a
escola.

E necessario um contexto que garanta o direitode ¢rianca ao ambiente acolhedor
e desafiador, a organizar tempos e espacgos paiaagéa de diferentes atividades que
promovam o aprendizado do cuidado pessoal, seuvamemto em brincadeiras e o estimulo
a realizacdo, por elas, de projetos de investigapd® atendam a seus interesses e
necessidades, tudo isso em um programa de paccenias familias.

E importante ressaltar que os educadores tornartes®ém aprendizes ao
desenvolverem diferentes habilidades e competénetsa faixa etaria.

Fica que claro que as criancas de zero a seis reewssitam de atencédo, carinho,

brincadeiras e acolhimento, caracteristicas queigan® estar presentes na educacao infantil.



O desafio do professor € atuar com liberdade pesegarar a apropriagdo e a construcao do
conhecimento. Por tanto evidenciamos que a edudafauatil, além de ser um direito da
crianca, € um direito da familia e uma exigénciaida atual. Todavia, apesar da importancia
da educacéo infantil para as criancas e suas &ands desigualdades de acesso persistem no

cenario brasileiro.

4.2 SENTINDO A INCLUSAO

Nas minhas idas e vindas em creches do municipielat@anopolis, surgia em mim
uma certa inquietacdo com relacdo a inclusdo age@s com deficiéncias. Foi quando
resolvi ir em busca de estudo, relatos e pesquls@ ® assunto para tentar entender como se
da esse atendimento, ja que até entdo nao se encessas diferencas e esses cuidados hoje
exigidos pela sociedade.

Era evidente, no meu cotidiano como auxiliar da,sama confusdo de pensamentos,
medos e angustias diante desse novo. Receitant@ortj mas buscava entender como seria
esse atendimento.

Portanto trago aqui alguns questionamentos e seti@rofissionais que assim como
eu atuam diretamente nesse processo de inclusao.

As conversas durante as entrevistas com as pwfaasi das creches onde realizei a
pesquisa foram momentos de grandes revelacdesigaiimente das dificuldades enfrentadas
no cotidiano e de suas angustias diante do procksswluir. Percebe-se em cada fala que é
preciso comprometimento e um olhar reflexivo cofag@& a inclusdo de criangas com
deficiéncias na educacéo infantil.

Noés professores temos dificuldade para romper caléia de homogeneidade em que
fomos formados: a crianca ideal, abstrata, queesertyolve e aprende de uma forma Unica.

Este é o grande desafio que a inclusdo impbe daedwar com a diversidade e
buscar respostas para as diferentes necessidadeaciehais. Trabalhar com o nivel de
conhecimento, adaptar o ensino ao interesse etrao de aprendizagem de cada aluno e

ajuda-lo a progredir e a ter experiéncias de ajwagdm séo a chave da questéao.

4.3 UM OLHAR SENSIVEL NO COTIDIANO DAS CRECHES



Inicio este capitulo com a fala de uma professarantp questionada sobre o que
pensava sobre suas praticas pedagogicas no pratessdusdo de criangas com deficiéncias

nas creches.

Ter um aluno deficiente na minha classe... ollpara mim, sempre significa mais
possibilidades e mais portas em termos de conhatimem termos de buscar o que
fazer com essas criancas, 0 que fazer com esse gropque fazer comigo diante
disso tudo. Para mim é sempre muito rico. Ja thabatom diversos tipos de

dificuldades e para mim significa exatamente igsais estimulo para pesquisa,
mais estimulo para procura, para ler; estudar émpulso para mim, uma coisa de
gue eu gosto... (Professora de educacéo infantdrgravista, novembro 2010)

Percebe-se na fala da professora que inclusdo © mais que um simples ato de

incluir, pois, como ressalta Grossi (2001, p.65):

um grupo se constréi através da constancia da na@sde seus elementos na
constancia da rotina e de suas atividades. Um gmsgaconstréi no espago
heterogéneo das diferencas entre cada participdte. grupo se constroi
enfrentando o medo que o diferente, o novo provedacando o risco de ousar. Um
grupo se constroi na cumplicidade do riso, da raieachoro, do medo, do 6dio, da
felicidade e do prazer.

E nessa dindmica de comprometimento que emerg@anushos de uma pedagogia
inclusiva na creche. Cada instituicdo possui unl&ige Unica de trabalho, para tanto, o
caminho pedagodgico da inclusdo € um trajeto a gestuido por todos, ou seja, pais,
educadores e coordenadores, com o intuito de premowa educacao infantil de qualidade
e para todos, visando o desenvolvimento de umadr#a&ompreendida e valorizada no seu
momento, nas suas particularidades.

N&o temos nenhuma proposta de inclusdo que posgarseralizada ou multiplicada,
pois ainda é incipiente. No entanto € de consensaegse processo € de responsabilidade de
toda a sociedade e, portanto, é preciso que aaesstdja aberta para a "escuta”, favorecendo,
assim, as trocas para a construcao do processacldséo escolar.

Conclui-se que, para o processo de inclusdo escélapreciso que haja uma
transformacao no sistema de ensino que venha bemdtida e qualquer pessoa, levando em

conta a especificidade do sujeito e ndo mais asdrfeciéncias e limitagoes.

Eu acho que ao trabalhar com a inclusdo, o padvémab, o planejamento estéatico
fica quebrado...a coisa fica mais na rotina doadiha, nas reacdes e diferencas... as
diferencas é que vao enriquecer exatamente edmdhiva (Professora de educacéo
infantil em entrevista, novembro 2010)



Fica claro nessa fala que é preciso focar na famacgofissional do professor, que é
relevante para aprofundar as discussdes teérigadtieas, proporcionando subsidios com
vistas a melhoria do processo ensino-aprendizagem.

E preciso assessorar o professor para a resolegambdlemas no cotidiano na sala de
aula, criando alternativas que possam beneficidostoos alunos. Utilizar curriculos e
metodologias flexiveis, levando em conta a singddale de cada aluno, respeitando seus
interesses, suas idéias e desafios para novasd@tidnvestir na proposta de diversificacao
de conteudos e préticas que possam melhorar @adeslantre professor e alunos. Avaliar de
forma continuada e permanente, dando énfase adgdalido conhecimento e ndo a
quantidade, oportunizando a criatividade, a cog@era a participagao.

Também é importante a valorizacdo maior das metd@® elos obstaculos encontrados
pelo caminho, priorizando as questbes pedagogige®eapenas a questao bioldgica, com

expectativa de que tudo seré resolvido pela saude.

“pedagogico” acho que cada crianca é um trabalfeyetite, como cada crianca é
diferente também. Ninguém tem um trabalho iguampto inteiro, esta todo mundo

dentro do seu estagio, do seu momento. Tem algdagata;&o curricular da mesma
forma que também tem para outras criancas, quaszitrabalha acreditando nessa
educacgdo diferenciada, que néo precisa ser feitdsoas criangas ditas especiais.
Para as ditas normais também vocé caba fazenddamgjgmento quase individual

para cada crianca na sala... vocé faz um planejapygor exemplo, hoje, as horas, e
dentro desse planejamento vocé vai criar milhdegadeficacbes para que as

diferentes criancas, com diferentes capacidadeéastosufruam do planejamento do
relégio, e ai a coisa vai se ramificando...ent@ue vou fazer com M, com |, com

fulano e fulana, entdo a diferenciacdo vem desaeef@mento especial. Ai vocé

para e pensa naquela crianca, naquele momen{@rdfessora de uma creche em
um projeto de inclusdo de uma aluna com sindronigoden, novembro 2010)

As mudancas sdo fundamentais para a inclusdo, xigene esforco de todos,
possibilitando que a escola possa ser vista comamiente de construcdo de conhecimento,
deixando de existir a discriminagdo de idade e adpde. Para isso, a educagéo devera ter
um carater amplo e complexo, favorecendo a cor&irap longo da vida, e todo aluno,
independentemente das dificuldades, podera beare§eidos programas educacionais, desde
gue sejam dadas as oportunidades adequadas pesarvdlvimento de suas potencialidades.
Isso exige do professor uma mudanca de postura, gééredefinicdo de papeis que possam,
assim, favorecer o processo de inclusao.

Para que a inclusdo seja uma realidade, sera aecessver uma série de barreiras,
além da politica e préaticas pedagdgicas e dos gsosale avaliacdo. E necessario conhecer o

desenvolvimento humano e suas relacdes com o gmcksensino-aprendizagem, levando



em conta como este se da para cada aluno. Devditiwar tnovas tecnologias e investir em
capacitacao, atualizacdo, sensibilizacdo, envolvéoah comunidade escolar.

A fala da professora também aponta para a impoaaseda por ela ao aspecto
afetivo. Certamente isso € fundamental para o psacde ensino-aprendizagem e posterior
desenvolvimento, como tdo bem discutido nas obedVadlon (1973 1975). Entretanto,
igualmente importantes sdo as concepcdes e aségiigapedagogicas empregadas nesse
processo.

Quando a estrutura ndo oferece o basico, as p@scséio fundamentais, pois as
criancas ndo podem esperar a escola se prepanaris$®p na rede publica, feitas as
adaptacoes fisicas adequadas e estabelecidascaggsaro passo seguinte € cobrar do poder
publico verba e apoio pedagogico. "Ha pelo menosrids que se fala em inclusdo. Até
guando vamos alegar que ndo estamos preparadals?dgfprofessora entrevistada)

Muitas pessoas ja pararam de fazer essa perguptssaram a acdo. Entender a
inclusdo ndo significa apenas cumprir a lei. Sigaiflevar a creche criancas que vivem
isoladas de um mundo que s6 tem a ganhar com esenga. E mais: significa fazer com que
muitos alunos — que sempre estiveram nas salataregu vivam na diversidade. Um dos
papéis da escola é praticar a responsabilidade quéto e estimular as criancas a fazer o

mesmo. Ter receio, professor, é normal, mas n&arfta mais facil:

A inclusdo... eu acredito que a inclusdo é possiNel comeco eu senti muito
medo... mas a partir do momento que eu recebi apadentacdo tudo foi mais
facil. (Professora de educacdo em entrevista, bete?010)

Receber uma crianga com necessidades especiaiprpa&ira vez pode dar um frio
na barriga. Com essa grande responsabilidadergelz fé natural sentir angustia.

Para a alguns estudiosos da psicologia, isso@g@amgue nés ndao fomos formados
para conviver com as diferencas. Mas precisamadarayie nossas criangas passem por isso.

Portanto, diante de tanta diversidade e dificuldaderesentadas, fica claro que é
preciso mais que atender, incluir. E necessarieneler o processo como um totgso exige
do professor uma mudanca de postura, além da megdefi de papeis que possam, assim,
favorecer o processo de incluséo.

Percebe-se no entanto que o numero de estudanteslgam tipo de necessidade
especial cresce a cada ano na rede regular deoersim 1998, havia apenas 43,9 mil
matriculados nas redes publica e privada. Em 286@8n 144,1 mil e, no ano passado,
chegaram a 184,7 mil — um crescimento anual recoed28,1%. Estes dados, obtidos pelo



Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educaisidknisio Teixeira (INEP), ndo deixam
davidas de que o movimento de inclusédo no Brasiktgersivel.

E o crescimento ndo acontece por acaso. A ComstiiuBrasileira de 1988 garante o
acesso ao ensino fundamental regular a todasaas;as e adolescentes, sem excecao. E deixa
claro que a crianga com necessidade educacionaciakpdeve receber atendimento
especializado complementar, de preferéncia deatesdola. A inclusdo ganhou reforgcos com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacioraall®6, e com a Convencdo da
Guatemala, de 2001. Esta ultima proibe qualquerdediferenciacdo, exclusao ou restricao
baseada na deficiéncia das pessoas. Sendo assimté-las fora do ensino regular é
considerado excluséo — e crime.

O debate constante, a divulgacdo de experiénciassbeedidas e a conscientizacao
crescente sobre o que dizem as leis tém se reflgtiositivamente nas estatisticas
educacionais. O numero de matriculas dessas csi@maescolas e classes especiais caiu:
passou de 87%, em 1998, para 65,6%, em 2004. Agesaranco, a maioria continua sem ter
seus direitos garantidos. "Nem os pais dessascasgmodem manté-las em casa ou apenas
em escola especial”, afirma Eugénia Augusta GonEagaro, procuradora da republica em
entrevista a revista Nova Escola (ano, 2008, p.2EMtendida a lei, a discussao deve ser
sobre a qualidade da educacédo para todos, e rn@aariancas com deficiéncia. A inclusédo
faz parte de um grande movimento pela melhoriardine” (Id., p.24, 25), afirma Claudia
Dutra Pereira, secretaria de Educacao Especialidst®rio da Educacédo. O primeiro passo
para que isso aconteca € olhar a educacéao de vonjeitd.

Percebe-se, portanto, diante dos depoimentos fpatms profissionais das creches
entrevistadas, que a Prefeitura de Florian6polis waminhando para por em prética o
processo verdadeiro de inclusdo, mas que aindangto que ser feito.

Hoje, a educacao especial € entendida como a rdadalide ensino que tem como
objetivo quebrar as barreiras que impedem a criashgaexercer a sua cidadania. O
atendimento educacional especializado é apenasoumplemento da escolarizacdo, e nao
substituto. Essa concepcdo vem sendo aplicada ooesso na rede de Florianopolis. Em
2001, o municipio comecou a adaptar escolas, dapgebfessores e comprar equipamentos
para atender a todas as criancas. A rede criohasatlas salas multimeios, instaladas em
escolas-pélo que servem outras escolas e crechegdiandezas. La, sdo atendidas criancas
cegas, com baixa visdo, surdas, com dificuldadeona® e surdas e cegas. Os professores
dessas salas sdo capacitados para ensinar LIBRAfadlbrasileira de sinais), braile, lingua

portuguesa para surdos (chamada de L2) e o uspstternentos como o soroban (abaco



japonés). Os alunos com dificuldade de comunicag@@ndem formas alternativas de

expressao por meio de recursos muitas vezes simplesno uma chapa de metal com letras
imantadas — ou mais elaborados — como computaddeggados ou uma lupa que projeta na
TV o texto ampliado.

Durante as entrevistas e conversas com profissiodai Geréncia de Educacao
Especial, percebi que a educacdo especial em mdpadis € organizada, mas em uma
perspectiva. A proposta assenta-se ha compreems#tcldsdo como uma pratica, para a
eliminacao de barreiras. Mas essa visdo acabaaraloca educacéo dos alunos especiais em

termos de capacidades individuais. Isso fica ataréala de uma profissional da area.

As criancas tém direito de estar ali, e elas e§ado.atendidas em um servico que a
gente chama de AEE, o Atendimento Educacional Eslimado. Mas como fica a
classe comum? E a professora do primeiro ano, epreaunos com diferentes
diagnésticos de deficiéncia na sala? (Especialistaante entrevista, novembro
2010)

O AEE foi iniciado em 2003, atendendo portadoresiefeciéncia visual e auditiva.
Com o tempo, o atendimento a deficiéncia fisicdicdmcia mental e altas habilidades foi
inserido. O sistema esta organizado nas salas meuits, no CAP (Centro de Apoio
Pedagdgico de atendimento a deficiéncia visuaty &rabalho pedagdgico dos auxiliares de
ensino nas classes regulares da educacéao infalttieasino fundamental.

O atendimento educacional especializado ndo dewestengir ao atendimento do
aluno no contra-turno, horario alternativo ao dsimm regular. Engloba também a atuacéao do
professor junto a classe comum. “O professor da 42 série, de 52 a 82 ou da educacédo
infantil, provavelmente j& recebeu ou receberamlgurso de formacao continuada oferecido
pela prefeitura. Mas eles ndo tém a formacédo dsmeqgbara trabalhar com educacéo
inclusiva”, afirma a também a técnica de educaggme@al que atua em uma das salas
multimeios.

Em relacdo a formacdo de professores, as acOesivdbsdas pela Secretaria
Municipal de Florianépolis englobam seminarios g@® oferecidos em parceria com 0
Ministério da Educacéao. A cidade, juntamente consmaatro de Santa Catarina, € uma das
escolhidas pelo Ministério da Educacao para ser g@lformacao. Aléem desses seminarios, €
oferecida formacédo continuada aos professoresutzedo infantil e do ensino fundamental.

Apesar da posicdo de Florianépolis como ndcleo atendcdo, as assessoras da
Geréncia em Educacdo Especial do municipio conoordae os professores saem da

faculdade sem preparo para o trabalho de includéma das profissionais explica que o



professor do AEE atende a todas as deficiénciasi@ é especializado em trabalhar apenas

com cegos ou surdos:

E uma demanda grande, aproximadamente 300 criafsler a todos os alunos
especiais da mais trabalho, o professor tem quatsalizar continuamente, a
formacéo desses profissionais acontece em salaldeemn servico. A faculdade
realmente ndo prepara nenhum profissional paraltrabem AEE.

A especialista alerta também que:

Eles, os professores, recebem uma formacdo bastanttada no nosso
entendimento. Acompanhamos de perto as escolas servanos 0s novos
professores chegarem ndo sabendo lidar com oefgficicom género, com dislexia,
com doencas mentais. E necessario correr atrasmadio continuada, tanto para o
professor do AEE que deve estar se especializamgane especifica, quanto para o
professor do ensino regular.

Diante de tantas mudancas e organizacao, percapeesenda € necessario mais.



5 CONCLUSAO

Durante toda a pesquisa, percebi que as mudangdsrsfamentais para a inclusao,

mas exigem esforco de todos, possibilitando quecal@ possa ser vista como um ambiente

de construcéo de conhecimento, deixando de eaidiscriminacao de idade e capacidade.

Para isso, a educacdo deverd ter um carater amglomglexo, favorecendo a

construcdo ao longo da vida, para que todo alumigpendentemente das dificuldades, possa

beneficiar-se dos programas educacionais, desdsejuma dadas as oportunidades adequadas

para o desenvolvimento de suas potencialidades.elsigle do professor uma mudanca de

postura, além da redefinicdo de papeis que possssim, favorecer o processo de incluséo.

Percebo que para concretizar essa mudanca, € @ecapse educadores de todos os

perfis, educandos, associacdes de pais, instimiiedacativas de assisténcia a criangca com

deficiéncia e cidadaos em geral, se unam na ldtadaeito a uma escola de qualidade para

todos.

Nesse contexto, devem ser considerados aspectmosica formacdo do professor,

uma vez que este deve estar preparado e segurtrgizabinar com a crianga com necessidade

especial. Conforme ja destacava Piaget:

(...) a preparacdo dos professores constitui qugsitnordial de todas as reformas
pedagdgicas em perspectiva, pois, enquanto nda foesma resolvida de forma
satisfatéria, sera totalmente inuatil organizar befiogramas ou construir belas
teorias a respeito do que deveria ser realizada, €sse assunto apresenta dois
aspectos. Em primeiro lugar existe o problema boda valorizagdo ou da
revalorizacdo do corpo docente. A seguir, existermacao intelectual e moral do
corpo docente, problema dificil, pois quando maedb@ao os métodos preconizados
para o ensino, mas penoso se torna o oficio degsof. (PIAGET, 1984, P.62)

Conclui-se, portanto, que para o processo de i@clescolar é preciso que haja uma

transformacao no sistema de ensino que venha bematda e qualquer pessoa, levando em

conta a especificidade do sujeito e ndo mais asderféciéncias e limitagoes.

Assim resgato a fala de uma especialista em edoicaca

Como incluir significa oferecer educacdo de quakdaara todos. BEfirma que a
escola, organizada como esta, produz a exclusdacofeudos curriculares séo
tantos que tornam alunos, professores e pais rd&sn programa que pouco abre
espacgo para o talento das criancas. Assim, quenac@opanha o conteddo esta
fadado a excluséo e ao fracasso. Isso ocorre n&orsariancas com deficiéncia.
“A escola trabalha com um padrédo de aluno e quemnsedencaixa nele fica de
fora”, afirma a educadora. (MANTOANROO1, p24)



A creche, um lugar de encontros e desencontrodugar de encanto e desencanto,
assume a cada dia as consequéncias de um prooesslods reconstrucdo politica e social.
Um lugar de iguais néo téo iguais, nem sempre ditercomo heterogéneo, onde séo atuais
os discursos de luta pela ndo exclusao e por tespediferencas.

Sao, portanto, necessarias para desmitificar e€sa, imudancas de comportamento,
de pensamentos sobre a inclus&o, dentro das i8&tu E preciso refletir e repensar o fazer
pedagogico e ir além do conceito de incluir.

Avaliando as falas dos profissionais entrevistagescebe-se que o professor € um
agente fundamental no processo de inclusdo e gwetalhar com o diferente se faz
necessario o comprometimento com um ensino de dagEi para as criancas com
necessidades especiais, na perspectiva de umacéadunalusiva. Mas esse professor precisa
ser apoiado e valorizado, pois sozinho ndo podstivar a construcdo de uma escola
fundamentada numa concepgéo inclusivista.

Pensando assim, o investimento se concretiza naagéo ao trabalho, nas leituras,
na busca de alternativas pedagodgicas que permifmmsomente o desenvolvimento das
criancas, mas a propria integracdo do profissi@lém de sua integracdo com os incluidos,
de modo a que ambos se beneficiem e enriquecanesserexperiéncia.

Nessa perspectiva, espera-se que a escola tenhgapel complementar ao
desempenhado pela familia no processo de sociaizdas criancas com necessidades
especiais. E uma tarefa dificil e delicada, queokevboas doses de atitudes pessoais e
coletivas, caracterizadas principalmente pelo d@lgela compreensao, pelo respeito as
diferencas e necessidades individuais, pelo compsone pela aco.

Fica claro também nessa pesquisa que parece hawvesguecimento por parte das
instituicbes de ensino que o0s sujeitos que la &egm foram constituidos em diferentes
lugares sociais e, portanto, as diversidades &tnsmmiais, fisicas, sexuais e intelectuais séo
olhadas com estranhamento ou como um desvio quesge\corrigido.

Assim, uma nova maneira de olhar a instituicdodieacado infantil € fundamental e
necessaria. E preciso construir um espaco ondessa piver a expressao, a criacéo e onde as
experiéncias de vida sejam valorizadas e a aprageliz ndo seja sinbnimo de fracasso e sim
percurso de multiplos caminhos, pois ensinar éugsat o estavel, o igual, estimulando e
alertando para outras facetas.

E nessa perspectiva qual é o nosso papel enquditadores? Penso que nao temos
um unico papel, mas multiplos. E um deles, que idens importante, € a busca de

possibilidades do fazer pedagdgico, ultrapassandigeca do “pode/ndo pode”, “é



possivel/ndo é possivel”. Possibilidades como ralsepara a construcado de novos sentidos e
realidades desse “ensino”, que deve ser, assim domohas os demais e em qualquer

instituicdo escolar, “especial”.
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