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RESUMO

O presente trabalho monografico tem como tema sieekes educativas
especiais e a inclusdo. Esse presente traballerageriza, como uma pesquisa bibliografica,
que tem como objetivo geral discutir as dimensfsml, politica e pedagogica da educacgéo
especial, focalizando o processo de inclusdo coaranja de acesso e permanéncia das
pessoas com necessidades educacionais especiasstama regular de ensino. Como
objetivos especificos apresentam: identificar oinhmpercorrido pela educacao especial ao
longo na histdria; pesquisar sobre a legislac&reafe a educacado e especial; verificar quais
as diferencas entre necessidades educativas aspecdeficiéncia; identificar quais os
conceitos de inclusdo e integracdo; analisar elpdp professor frente ao processo de
inclusédo. Justifica-se o presente estudo por eatenqee a educacéo especial assume, a cada
ano, importancia maior, dentro da perspectiva dader as crescentes exigéncias de uma
sociedade em processo de renovacdo e de buscaantegla democracia, que sO sera
alcancada quando todas as pessoas, indiscriminatlgntizerem acesso a informacao, ao
conhecimento e aos meios necessarios para a fayndegdsua plena cidadania. Faz-se
necessario que a inclusdo se estabeleca nas egpaslasse valerem as leis, para que
desaparecam os vestigios de uma sociedade quagmde sua historia, perseguiu, matou e
humilhou as pessoas com necessidades educati\asaesp

Palavras chave: Inclusédo; Educacao; Especial.



ABSTRACT

This monograph has as its theme special educatimeds and inclusion. This
present work is characterized as a literature bearbich aims to discuss the general aspects:
legal, political and pedagogical aspects of speedcation, focusing on the process of
inclusion as a guarantee of access and retentigreapble with special educational needs in
mainstream teaching. How have specific goals: ¢éntifly the path taken by special education
throughout history, researching the legislationspecial education and, to check what the
differences between special educational needs esadbitities, to identify which concepts of
inclusion and integration, examining the role Teactacing the process of inclusion. It is
justified by this study to understand that speaducation takes every year, greater
importance in the perspective of meeting the iirgademands of society in a process of
renewal and relentless pursuit of democracy, widhonly be achieved when all people
indiscriminately, have access to information, krexlgle and resources necessary for the
formation of their full citizenship. It is necesgdo establish the inclusion in schools to avalil
the laws, so they disappear the traces of a compdaigh, throughout its history, persecuted,
killed and humiliated people with special needs.

Keywords: Inclusion, Education, Special.
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INTRODUCAO

A expectativa de todo ser humano é de se apromtearconhecimento
sistematizado, que este é produzido no espacgcaes€Caintudo, a impossibilidade de acesso a
esse tipo de conhecimento restringe a acao e #fic@gho do sujeito no seu grupo social. A
escola pode contribuir significativamente atenderado diversidades e proporcionando
educacdo a todos; constituindo-se no atual desafioseja, na consolidacdo da escola

inclusiva.

A escola deve assumir um novo papel social, mudapsloparadigmas e
analisando os problemas de forma a buscar umaag@dierentre o Ensino Regular e a
Educacdo Especial, de forma a consolidar a teomgmtskyana de que o meio é o maior
contribuidor para a aquisicdo do conhecimento; an@eocesso de aprendizagem resulta da
interacdo com outros sujeitos sociais, 0 que perauotindividuo construir sua representacao

simbodlica do mundo.

A crianca que aprender a conviver com as difereageendera muito e descobrira
que participar das atividades sociais é partilvdormacdes e experiéncias que serao

benéficas ao seu desenvolvimento.

Para nortear a pesquisa tem-se a seguinte proldamaique € preciso para que a

inclusdo realmente aconte¢ca como prética educativa.

Sob este olhar, o objetivo geral deste trabalhaséutir as dimensdes: legal,
politica e pedagdgica da educacgéo especial, faca@ o processo de inclusdo como garantia
de acesso e permanéncia das pessoas com necessdadacionais especiais no sistema
regular de ensino. Tem como objetivos especifimentificar o caminho percorrido pela
educacao especial ao longo da historia; pesquadae sa legislacéo referente a educacao
especial; verificar quais as diferengas entre s@dades educativas especiais e deficiéncia,;
identificar quais os conceitos de inclusédo e irste@o; analisar o papel do professor frente ao

processo de inclusao.
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Utilizou-se a pesquisa bibliogréafica de naturezscdtiva qualitativa.

A monografia dividi-se em quatro capitulos: no tdpil menciona-se a respeito
do surgimento da educacao especial, como ela aaoorimundo e no Brasil. No capitulo Il
aborda-se as leis que regem a educacdo especialapitulo Il apresenta-se os tipos de
deficiéncias e no capitulo IV faz-se um contrapastbre integracdo e inclusdo na escola e

observacao sobre o papel do professor na eduaagiasiva.

Justifica-se o presente estudo por entender qdacagido especial assume, a cada
ano, importancia maior, dentro da perspectiva dadar as crescentes exigéncias de uma
sociedade em processo de renovacdo e da buscaantegla democracia, que sO sera
alcancada quando todas as pessoas, indiscriminatntizerem acesso a informacao, ao

conhecimento e aos meios necessarios para a farrdagiua plena cidadania.
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1 HISTORIA DA EDUCACAO ESPECIAL

1.1 HISTORICO DA EDUCAGCAO ESPECIAL NO MUNDO

A histéria evidencia que 0s conceitos e praticdativas ao atendimento da
pessoa com necessidades educativas especiais tdaidevno decorrer dos tempos. No
entanto, esta também relata politicas extremasxdeséio da sociedade de muitos de seus

elementos.

Na Antiguidade havia total falta de atendimento, dsficientes eram
abandonados, perseguidos e eliminados devido &s caralicbes atipicas, e a sociedade

legitimava essas a¢cdes como sendo normais.

Pessoti (1984) afirma que, embora este momentoritigtndo traga na literatura
muitas referéncias quanto aos portadores de dafieiéé sabido que em Esparta criancas
portadoras de deficiéncias fisicas ou mentais @@mideradas subumanas, o que legitimava
sua eliminacdo ou abandono. Portanto, pode-se dimemao existia nenhum processo de

interacdo com tais individuos.

Na Idade Média os deficientes comecam a escapabalodono e da exposicao,
passando a ser acolhidos em conventos ou igrefas sombivaléncia castigo e caridade.

Merecem o asilo cujas paredes convenientementaiselescondem o incémodo ou inutil.

Mendes (1995) afirma a Idade Média foi uma fasendtitucionalizacéo, em que
os individuos que apresentavam deficiéncia eramegados e protegidos em instituicdes
residenciais. E nessas instituicbes o tratamemniawaasegundo as concepcoes de caridade ou

castigo predominantes na comunidade em que o elgiicestava inserido.

Com o advento do Renascimento, quando a cultusavalores se voltaram para o
homem, ocorre a mudanca dessa fase de ignoran@geiedo do individuo deficiente e

comeca a falar em direitos e deveres dos defigente
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O Renascimento é um movimento que caracterizou é@xulas XV e,

principalmente, XVI e tinha valores contrarios gas vigoravam na Idade Média. A partir do

periodo renascentista, segundo Jimenez (1994) mugge primeiros interessados com as

deficiéncias, como:

Bauer (1443-1485) que em seu estudo denominadolrii2ention Dialéctica” faz
referéncia a um surdo-mudo que se comunicava pwiteesA partir deste fato o
médico Jerbnimo Cardan (1501-1576), pode questiongrincipio defendido por
Aristiteles de que “0 pensamento é impossivel spataara”.

O frade Pedro Ponce de Ledn (1509-1584) dedicoa-sducacdo de 12 criancas
surdas com grande sucesso e escreveu o livro Bagara los surdos-mudos, é
considerado o iniciador do ensino para surdosaglarido método oral.

Charles Michel de I'Epée (1712-1789) cria a prime@scola publica para surdos em
1755.

Valentin Hally (1746-1822) criou em Paris um ingtitpara criangcas cegas em 1784.
Era aluno do instituto o cego Louis Braille (18(#52), criador do famoso sistema de
leitura e escrita conhecido precisamente por setéraille.

Carmo (1991), afirma que a época do Renascimentomfircada por grandes
personalidades no campo da cultura, ciéncia, art@sica que eram deficientes como:
Luis de Camdes, que perdeu um de seus olhos enGaliteu Galilei ficou cego no
final de sua vida. Johannes Kepleer aos quatro d@adade passou a ser deficiente
visual, causado por sarampo. Ludwig Von Beethowefinal de sua vida fica surdo.
Observa-se que nenhum dos deficientes sdo meafasas fisicos. O deficiente
mental continuava segregado e nao tinha destaqusbaiadade, pois a esses era
negado as oportunidades de aprendizagem.

Ferreira e Guimaraes (2003) afirmam que na IdaddeM@, o homem passa a ser
entendido como animal racional, que trabalha péantkj e executando atividades para
melhorar 0 mundo dos homens e atingir a igualdadeés da producdo em maior
quantidade. A apologia era o método experimentaloNza-se a observacédo, a
testagem, as hipdteses. Encaminham-se esforcosdpacabrir as leis da natureza

relegando-se a plano secundario as discussfesaolaie divinas.
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As teorias de genética impuseram um periodo de foftuéncia médica, sobre o
estudo da deficiéncia afastando para segundo pbgnestudos educacionais. Em 1866, Down
explica o mongolismo equiparando-o ao desenvolvimdisioldégico da raca mongol,

deficiéncia conhecida por Sindrome de Down. Entraquartida,

O surgimento de instituicBes leva a aceitar umtagesponsabiliza¢éo na educagéo
de criangas com deficiéncia, ao mesmo tempo, inabpicr uma ambiglidade
profunda com respeito ao fendmeno das diferencdwidinais que implicam
limitacdes e deficiéncia (CORREIA, 1997, p.69).

Por um lado, tende-se a segregar os deficientesod@dade em que vivem,
porque constituem uma ameaca, sem que |lhes re@nheg seus direitos nem as suas
possibilidades para levar uma vida normal. Porool#tdo, Mendes (1995) afirma que esta
segregacao entende-se como benéfica para os wdleficientes, porque as instituicdes lhes

podem prestar assisténcia, protecdo, alguns tratame inclusive um principio de educacéo.

O numero de instituicdes aumentou na maioria ddsepana razdo direta da
deterioracédo da qualidade do trabalho por doistgmfatores: a passagem de uma
educacdo em pequenas instituicbes para grandexstds de depdsitos de criancas
e a crise econbmica e inflacdo que se fez serganépoca (PEREIRA, 1993, p.70).

Assim, a Educacdo Especial é caracterizada porfaseade grande otimismo e
euforia. E a época em que se abrem as primeiratassesidenciais de cegos, surdos e débeis
mentais. Observa-se nas palavras de Pereira (IR@3)se acreditava que se conseguiria,

atraveés da Educacao Especial, resolver a maiosianddes provenientes da deficiéncia” .

Nesta fase se comeca a fazer a formacéo de prfessm instituicbes e que se
criam as primeiras associacdes profissionais, taisi0 a Associacdo Americana de
Instrutores de Cegos (1871), a Associacdo AmeridanBeficiéncia Mental (1876) e que a

psicologia se estabeleceu como um campo profidsiona

A Primeira Grande Guerra afetou o pensamento d@me@omeca-se a por em
causa o significado da diferenca, o papel da aiagracsociedade, a prevencéo das doencas e

deficiéncias e as prioridades no dominio da saude.
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As duas guerras mundiais deram origem a que mutssoas ficassem
estropiadas, mutiladas e com perturbacdes mer@aigaises envolvidos confrontaram-se
com a necessidade de assumir responsabilidadesmpmnharam na procura de respostas
para tdo grande numero de concidadaos atingidesstAse a uma fase de empenhamento e
esperanca refletida num renascimento humanistagiatio o apogeu nos finais dos anos
sessenta.

Os professores do ensino obrigatério cedo comecamamdotar a idéia que

predominava nos liceus napolednicos, de que togesridm ser ensinados como se
fossem um sé. Era a ilusdo da turma homogénea rastela entdo chamada
popular. (NIZA, 1996, p. 48).

Na primeira década do século, 0 ensino elementaa#&e obrigatério em quase
todos os paises da Europa. Em Portugal, logo apdplantacdo da Republica, apenas um
terco das criancas, dos sete aos catorze anogefagyam a escola obrigatoria, decretada em
1911. Niza (1996) constata que “na Franca, por &sa, Binet e Simon tinham concebido a
primeira Escola de Inteligéncia encomendada pdezieaar 0os alunos que nao progrediam

nem acompanhavam o ritmo de ensino, ministrad@sedas publicas”.

Em uma abordagem as Dificuldades de Aprendizagéibuiase aos pioneiros
germanicos emigrados para os Estados Unidos apégirae nazista, a grande importancia
dos trabalhos de investigacao iniciados por Alf&trthuss e Heins Werner, no ambito das
lesGes cerebrais e da deficiéncia mental. Seguatlb @006), “com apoio nestes trabalhos,
surgiram métodos pedagdgicos de grande interessep S inUmeros processos de
aprendizagem baseados na atenuacdo e minimizacdestffaulos ndo essenciais ou

irrelevantes”.

Em 1921, Miss Eglantine Jebb, na Suica, foi a pssra da Declaragédo dos
Direitos da Crianga, adotada posteriormente, end,1p@la Liga das NacbOes. Em 1948, as
Nacdes Unidas promulgam a Declaracdo UniversabDiteftos Humanos e, a Recomendacao
99 da OIT (Organizacao Internacional do Traballka), 1995, como destaca Pereira (2000)
foi um dos primeiros campos de aplicacdo dessédiestendendo aos deficientes fisicos e

mentais as oportunidades de terem acesso a hgdmlipaofissional para o trabalho.
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1.2 HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Bueno (1993) afirma que o marco no Brasil da Edicd&special foi a criacdo do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos e do Institdbs Surdos-mudos, na cidade do Rio de

Janeiro, na década de 50.

No periodo Imperial iniciou-se o tratamento de degrmentais em Hospitais
psiquiatricos. Os institutos tiravam e isolavanmdsesre cegos do convivio social, sendo que
estes ndo necessitavam de tal isolamento. Comegaesie periodo, tratamentos no Hospital

psiquiatrico da Bahia, em 1874.

Embora, de forma lenta, apos a proclamacéo da lie@ua educacéo especial foi
se expandindo; Em 1903 foi instalado o Pavilhdo rBewille, criado no Segundo

Império.Foi criado também o pavilhdo de menorebBldspital do Juqueri em 1923.

A fundacdo desses dois Institutos representou uraadg conquista para o
atendimento dos individuos deficientes, abrindaespara a conscientizacao e a discussao

sobre a sua educacéo.

Apos a proclamacédo da Republica, a Educacao E$pasisou a se expandir em
todo o territério nacional, embora, de maneiraeeramente lenta. Pode-se observar que este
fendbmeno aconteceu, ndo s6é com a Educacdo Espeeslcom a educacdo brasileira em

geral.

Neste periodo, a rede publica escolar se preocuparéa a deficiéncia metal,
decorréncia da influéncia por parte da psicologie gassou a influenciar nos
processos de ensino. Este fato pode ser verifieaddsao Paulo, com a criacdo do
Laboratorio de Pedagogia Experimental, na Escolandbde Sdo Paulo em 1913
(PESSOTTI, 1975, p.7).

A deficiéncia mental entdo passou a ser o centsarderesses, principalmente no
inicio do século passado, refletindo uma preocupagin a higiene da populacdo. Esta
preocupacao pode ser considerada como o inicicatesso de legitimacdo da segregacao

dos especialistas do aluno diferente.
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Na década de 1920, foram realizadas varias reformaeducacéo brasileira,
influenciadas pelo ideario da Escola-Nova. Pam, igarios professores psicélogos europeus
foram trazidos para oferecer cursos aos educadwasdeiros, influenciando os rumos da
Educacado Especial no nosso Pais. Em 1929, chelbflinaa Gerais a psicologa russa Helena
Antipoff, responséavel pela criacdo de servicos @gristico, classes e escolas especiais.
Fundou em 1932 a Sociedade Pestalozzi de MinassGeaea atender os deficientes. Essa
psicologa contribuiu para a formacdo de um numegfgativo de profissionais que, mais
tarde, foram trabalhar na area da Educacéo Esged@pais (JANNUZZI, 1992).

Nas décadas de 30 e 40, a Educacéo Especial wontie expandindo através da

acao do Poder Publico e do surgimento de entidaileslo-assistenciais.

Apos a segunda Guerra Mundial, a Educagéo Esgwmeisileira distinguiu-se pela
ampliacdo do numero de entidades privadas, aliadaumento da populagdo atendida pela
rede pubica, o que foi se tornando uma acédo enml na@onal com o surgimento dos
primeiros Servicos de Educacdo Especial nas Seasetkstaduais de Educacdo e das
campanhas nacionais de educacdo de deficienteglaigao Ministério da Educacdo e

Cultura.

Lemos (1981) afirma que “a partir do trabalho déeHa Antipoff, reproduziu-se
pelo pais as Sociedades Pestalozzi, com intercaemiie si e que se uniram para a criacao,

em 1971 da Federagédo Nacional das Sociedadesd?estid Brasil”.

Em 1967, a Sociedade Pestalozzi do Brasil, jA gant@m 16 instituicbes por
todo o pais. Criada em 1954, a Associacdo de PAimigos dos Excepcionais ja contava
também com 16 instituicdes em 1962. Nessa épocayrifmla a Federagdo Nacional das
APAES (FENAPAES) que, em 1963, realizou seu primeangresso (MENDES, 1995).

Foi a partir dos anos 1950, mais especificamenteamo de 1957, que o
atendimento educacional aos individuos que apr@samt deficiéncia foi assumido
explicitamente pelo governo federal em ambito naiocom a criagdo de campanhas

voltadas especificamente para este fim (MENDES5199
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No periodo militar houve a ampliagdo na estrut@raedlie privada de atendimento
ao excepcional, tornando-as cada vez mais impertdahtro do contexto da Educacao
Especial.Tal influéncia foi decorrente da sua oggéo em todo o territério nacional, como
as APAES, as Sociedades Pestalozzi de Minas Ge&&® Paulo e das empresas prestadoras
de servigos de alto nivel, que passaram a estabgbaclroes de qualidade relacionados a

educacao do excepcional.

Ao longo da década de 1960, segundo Jannuzzi (188@yeu a maior expansao
no numero de escolas de ensino especial ja vistpaig Em 1969, havia mais de 800
estabelecimentos de ensino especial para defisiemémtais, cerca de quatro vezes mais do

que a quantidade existente no ano de 1960.

Enquanto que, na década de 1970, observa-se nesspdésenvolvidos amplas
discussbes e questionamentos sobre a integracaodefasentes mentais na
sociedade, no Brasil acontece neste momento dutistializacdo da Educacdo
Especial em termos de planejamento de politicagagbcom a criagdo do Centro
Nacional de Educacéo Especial (CENESP), em 1978nalidade do CENESP era
“promover, em todo territério Nacional, a expansamelhoria do atendimento aos
excepcionais” (MAZZOTTA,1996, p.55).

Na década de 70, a educacdo especial publicajjenta com a ampliacdo da

rede privada passou por um processo de renovacao.

Neste periodo foram criadas as classes e escglasi@s que culminaram com a
criagcdo de Servigcos de Educacgdo Especial em ted@saetarias Estaduais de Educacéo e do

Centro Nacional de Educacéo Especial - CENESP.

Segundo Nunes e Ferreira (1994), no periodo comgidge entre 1976 e 1981,
houve uma acentuada mobilizacdo para consciergg@essoas e os diversos segmentos de

toda a sociedade para o “Ano Internacional daso@sd3eficientes”, em 1981.

Por ocasido do Ano Internacional das Pessoas BPefad, realizado pela
Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU), em 1981, guandMinistério da
Educacao recomenda a participacdo ativa das oegdig ndo governamentais no
processo de “integracao social”, praticamente tfedsgando a responsabilidade de
desenvolvimento de oficinas de producéo. (SILVA hpMAZZOTTA, 1999,
p.52).

Como consequéncia deste fato, verificou-se umauesiol consideravel nos dados

fornecidos pelo Ministério da Educacéo sobre odateento especializado. (BRASIL, 1991).
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Em fins da década de 80, o Brasil passou por umensérucdo da Sociedade
Democréatica marcada por grande movimentacao popiteis vinte e um anos de ditadura
militar, além da reorganizacdo dos partidos paifficfoi observada a organizacdo da
sociedade em diferentes formas de associacOesarugsagyarantir sua participacdo nas

decisdes politicas do pais.

Como fruto dessa reconstrucdo da sociedade deticacsairgiu a Constituicao
Federal de 1988 e o Estatuto da Crianca e do adoies(ECA).

Segundo Code (1986), a ConstituicAo Federal de,1688 seu artigo 208,
estabelece a integracdo escolar como preceitoittmishal, preconizando o atendimento aos
individuos que apresentam deficiéncia, preferemzate na rede regular de ensino. Pode-se
dizer que ficou assegurado pela Constituicdo Buasil de 1988 o direito de todos a
educacao, garantindo-se, assim, o atendimentoaednal de pessoas que apresentam

necessidades educacionais especiais

A Constituicdo Federal de 1988, com relacdo a Egficcaspecial prioriza o

atendimento ao aluno com deficiéncia no Ensino Regu

Nos anos 90, as instituicbes assistenciais ganlsatutd de organismos (ou
organizacdes) ndo governamentais (ONGs) e a andaidgii entre os setores publicos e
privados € apresentada como uma necessaria e fantimparceria para desenvolvimento do
pais. Em todas as esferas das relacbes (econdmsmzajs) e em todos os campos do

conhecimento (na saude, na filosofia, na educatég,este discurso parece ecoar.

E muito dificil pensar integracdo do portador ddictBncia como processo
independente das articulacdes e parcerias a ses@mukadas dentro do MEC, com outros
ministérios, com Organizacfes Ndo Governamentgedaizadas, com a sociedade civil e,

até, com organismos internacionais.
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1.3 A EDUCACAO ESPECIAL EM SANTA CATARINA

Em Santa Catarina a Educacéao Especial ndo comegoa criacdo da Fundacgéo
Catarinense de Educacéo Especial.

O ano de 1954 constitui como um marco histéricojddenente documentado,
através da passagem em terras catarinenses de amcolém Educacdo, do Ministério da
Educacéo e Cultura a servi¢co do Instituto Nacialwed Surdos-Mudos - INSM - do Rio de

Janeiro. Sua tarefa era a difusédo das atividadgpexiéncias daquele Instituto.

Como resultado dessa visita, no ano de 1957, tidegsores que retornaram de
um curso de 3 anos no INSM, realizaram levantame@atolmero de criancas deficientes da
audicdo, nos municipios de Florianopolis, BrusquBlemenau. Este foi o inicio do

atendimento ao publico na area da educacao especial

No ano de 1955 foi criada, na comunidade dasdgre, a primeira Associagcéo
de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE, do EstledSanta Catarina.

A criacdo em 1957 da primeira classe especial m®e neublica marcou
oficialmente, as iniciativas governamentais, cubmiio com a criacdo da Divisao de Ensino
Especial da Secretaria da Educacdo em 1961, quder@oia 0 atendimento aos deficientes

visuais e da audiocomunicacao.

No dia 6 de maio de 1968, a Fundacéo Catarinengeldeacdo Especial, através
da Lei n°® 4.156 é regulamentada através do Deaofei®443 de 2 de dezembro do mesmo

ano.

A estrutura técnico-administrativa inicial cond@tise por centros de atendimento
que funcionavam fisicamente descentralizados, ceemgiendo: Administracdo, Atendimento
de Deficientes Mentais, Atendimento Clinico, Ofasre Estimulacdo Precoce.

No ano de 1969, o Estado de Santa Catarina, atdavé®i n° 4.394 preconizava, em seu

artigo 91, que:

[...] a educacé@o de excepcionais deve, no quedssipel, enquadrar-se no sistema
geral de educagdo, a fim de integra-los na comdeiéa conforme as deficiéncias
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apresentadas, poderd ser proporcionada em classasisaa estabelecimentos
comuns ou em unidades independentes.

A educacdo especial, na década de 70 foi marcdds peovimentos em defesa
dos direitos das minorias.

No ano 1977, a FCEE elaborou e executou projetdgpiMontagem de curriculo
para educacdo especial: criacdo de classes espec@n 0 objetivo de implantar classes
especiais nas escolas de ensino regular. Estetdgpeovado pelo Conselho Estadual de
Educacao, através do Parecer n° 139, de 29 deoagest978, seguido pelo “Programa de
acao integrada para o atendimento do excepcion&@asta Catarina”, fixou novas diretrizes
para a implantacdo de classes especiais em esfalios do ensino regular, definindo
como objetivo geral de: “[...] atender alunos defites mentais educaveis em classes
especiais nos estabelecimentos da rede oficiahd|@ ( SANTA CATARINA, 2002, p.
35).

Neste mesmo periodo, foi criada a sala de multisngéra deficientes sensoriais,
posteriormente, denominada sala de recursos. &si@s demandaram a criacdo, em 1979, do
Servico de Supervisdo Regional de Educacdo EspecBURESP, com a finalidade de

descentralizar e dinamizar as atividades da edoczsg@ecial nas demais regides do Estado.

Na década de 80 outros movimentos redimensionaradueacéo especial. Em
1985 o Decreto Presidencial n° 91.872, instituiu @Qomité Nacional [...] para tracar uma
politica de acdo conjunta, destinada a aprimoradacacdo especial e a integrar; na
sociedade, as pessoas com deficiéncias, problemasonduta e superdotadas (SANTA
CATARINA, 2002, p. 37). Este Comité prop06s a [crijagcdo de uma coordenacgéo nacional
para planejar; estimular e fiscalizar as acoesdifesentes 0rgdos governamentais [...] (id.
Ibid.), bem como a transformacao do Centro NacideaEducacdo Especial - CENESP, em
Secretaria de Educacdo Especial — SESP. Desta,femd 986 foi criada a Secretaria de
Educacao Especial — SESP e a Coordenadoria Na@aralintegracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia — CORDE. Em 1990, com a reforma rieCMise extingue a SESP ficando a
Secretaria Nacional de Educacédo Basica — SENEBmegpel pela educacdo especial. Em
1992, com nova reforma do MEC, o érgao de educeasfecial foi reconduzido a categoria
de secretaria, com a sigla SEESP. (MENDES, 2001).
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Em Santa Catarina, no ano de 1996, foi instituiéesolucao n® 01 do Conselho
Estadual de Educacdo — CEE, que fixou as normasg&ducacédo Especial no Sistema de
Ensino. No ambito do ensino, é lancada, em 1998raposta Curricular que define a

concepcao de educacao adotada pelo Estado.

Em 1999, o Estado de Santa Catarina elaborou ontmao “Politica de
Educacdo Inclusiva”. (SANTA CATARINA, 2001), fundamtado nos principios
constitucionais da cidadania, democracia, e ppé@éo social visando a educacdo publica,
gratuita e de qualidade a todos, referendado [@&datd de Pirendpolis”, cujo compromisso é
a efetivacado de uma politica de educacao inclukiste documento estabelece metas e acdes
prioritarias, com respectivas estratégias de opmralizacdo, incluindo, articulacdo com
orgaos legislativos, judiciarios e Ministério Péblicom vistas a supervisao e controle no

cumprimento da legislac&o vigente.

O Estado no ano de 2005, através da SED e FCEE beaesmnos fundamentos
legais, instituiu o documento que define a PolileaEduca¢édo Especial tendo como base a
cidadania e a dignidade da pessoa humana confareceniza a Constituicdo Estadual de
1989.

No ano de 2006 o Conselho Estadual de EducacaostEntacdo legal a Politica

de Educacéo Especial do Estado de Santa Catarnoaapo a Resolugao n°. 112.
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2 ASPECTOS LEGAIS DA EDUCACAO ESPECIAL BRASILEIRA

As leis brasileiras sempre dedicaram capitulos acaghio de alunos com

deficiéncia como um caso particular do ensino r@&gul

A evolugdo dos servicos de educacgédo especial camide uma fase inicial,
eminentemente assistencial, visando apenas o bamdaspessoa com deficiéncia, para uma
segunda, em que foram priorizados os aspectos médisicolégico. Em seguida, chegou as
instituicbes de educacédo escolar, e depois, aragég da Educacao Especial no sistema geral
de ensino. Hoje, finalmente, choca-se com a prapsinclusao total desses alunos nas salas

de aula do ensino regular.

Essas transformacdes tém alterado o significadeddaacéo especial e, muitas
vezes deturpado o sentido dessa modalidade deoeridin muitos educadores, pais e
profissionais interessados que a confundem como formaa de assisténcia prestada por
abnegados a criancas, jovens e adultos com defla®&nMesmo quando concebida
adequadamente, a Educacdo Especial no Brasil adaetambém como um conjunto de
métodos, técnicas e recursos especiais de ensiadagmas de atendimento escolar de apoio
que se destinam a alunos que ndo conseguem atasdexpectativas e exigéncias da

educacao regular.

2.1 A LEIDE DIRETRIZES E BASES N° 4.024/61

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacioral,N° 4.024/61, garantiu o
direito dos "alunos com necessidades educativaciesy' a educacéo, estabelecendo em seu
Artigo 88 que para integra-los na comunidade eslg®ms deveriam enquadrar-se, dentro do
possivel, no sistema geral de educacdo. Entengeeseesse sistema geral estariam incluidos

tanto os servigcos educacionais comuns como osiagpeunas pode-se também compreender
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que, quando a educacao de deficientes ndo se eags@cho sistema geral, deveria constituir-
se em um ensino especial, tornando-se um sub-sisiemmargem. Esta e outras imprecisfes

acentuaram o carater dubio da educacéo especatema geral de educacéao.

Em 1970 foi criado no MEC, o Centro Nacional de &dh#o Especial —
CENESP, responsavel pela geréncia da educacaoiaspecBrasil, que sob a égide do
discurso integracionista, impulsionou acdes edocais voltadas as pessoas com deficiéncia

e as pessoas com superdotacao.

Em 1972, o entdo Conselho Federal de Educacdo emctePade 10/08/72
entendeu a "educacdo de excepcionais" como uma tilehescolarizacdo, ou seja, como
educacdo escolar. Logo, em seguida, Portarias temiais, envolvendo assuntos de
assisténcia e de previdéncia social, quando dafmia clientela da educacdo especial,
posicionaram-se segundo uma concepc¢éo diferentdPatecer. Evidenciou uma visao
terapéutica de prestacdo de servicos as pessoasdeficiencia e elegeram os aspectos
corretivos e preventivos dessas acdes, ndo haveswclouma intencdo de se promover a

educacao escolar.

2.2 A LEIDE DIRETRIZES E BASES N° 5.692/71

A Lei de Diretrizes e Bases para o0 ensino de 1° graus, n°® 5.692/71, ao
referir-se a “tratamento especial” para os alurms tdeficiéncias fisicas, mentais, 0s que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idaddarede matricula e os superdotados”,
reforgcou a organizacdo da Educacao Especial deafparalela a educacdo comum, gerando o
entendimento de que alunos “atrasados” em relagédade/série eram deficientes mentais

treinaveis.



25

2.3. A CONSTITUICAO BRASILEIRA DE 1988

A mudanca da nomenclatura - "alunos excepciongisita "alunos com
necessidades educacionais especiais”, aparece8@ma®ortaria CENESP/MEC n° 69. Essa
troca de nomes, contudo, nada significou na iné¢agao dos quadros de deficiéncia e mesmo

no enquadramento dos alunos nas escolas.

O MEC adota até hoje o termo "portadores de netzdss educacionais
especiais” - PNEE ao se referir a alunos que niémessle educacdo especial. Mesmo
incluindo entre esses alunos os que apresentanulddides de aprendizagem, os que tém
problemas de conduta e de altas habilidades, atelieda educacdo especial ndo fica ainda
bem caracterizada, pois mantém-se a relacao dirit@ar entre diferenca e deficiéncia no

ensino especial.

A Constituicdo Brasileira de 1988, no Capitulo Dia Educacéo, da Cultura e
do Desporto, Artigo 205 afirma que:

A educacao é direito de todos e dever do Estadofardilia". Em seu Artigo 208,
prevé : [...] "o dever do Estado com a educacad sktivado mediante a garantia
de:.."atendimento educacional especializado aostagmes de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Este e outros dispositivos legais referentes &téssia social, saude da crianca,
do jovem e do idoso levantam questdes muito imptasapara a discussdo da educacéo
especial brasileira, ndo apenas com relacao aadaptie edificios de uso publico, quebra de
barreiras arquitetbnicas de todo tipo, transpodletivo, salario minimo obrigatério como
beneficio mensal as pessoas com deficiéncia que pod&suem meios de prover sua

subsisténcia e outros. Assim, a constituicdo Féder&a988 estabelece:

1. Proibicéo de qualquer discriminacéo no tocargela@rio e critérios de admissao
do trabalhador portador de deficiéncia (art. 70 XXX

2. A lei reservara percentual dos cargos e empregbsicos para as pessoas
portadoras de deficiéncia e definira os critériesda admissao (art. 37, VIII);

3. Cuidar da saude e assisténcia publica, da @mtec garantia das pessoas
portadoras de deficiéncia (art. 23, Il);

4. Protecao e integracdo social das pessoas patadie deficiéncia (art. 24, XIV);
5. A habilitacdo e reabilitacdo das pessoas pariadde deficiéncia e a promogéo
de sua integracdo a vida comunitaria, e a garafgiaum salario minimo de
beneficio mensal a pessoa portadora de defici@amidoso que comprovem nao
possuir meios de prover a prépria manutencéo aé-tke provida por sua familia,
conforme dispuser a lei (art. 203, IV e V);
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6. Atendimento educacional especializado aos porésd de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino @8tl1D);

7. E dever da familia, da sociedade e do Estadegass a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direitada,va salde, a alimentagdo, a
educacédo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultaraignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitarlénade coloca-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminacao, exploracaolévicia, crueldade e opressao
(art. 227, caput);

8. O Estado promovera programas de assisténcigramta saide da crianca e do
adolescente, admitida a participacdo de entidad&s governamentais e
obedecendo o0s seguintes preceitos: criagcdo de gonagr de prevencdo e
atendimento especializado para os portadores dei&hefa fisica, sensorial ou
mental, bem como de integracdo social do adolesgenmttador de deficiéncia,
mediante o treinamento para o trabalho e a convigée a facilitacdo do acesso
aos bens e servicos coletivos, com a eliminacagrdeonceitos e obstaculos
arquitetdnicos.(art. 227, § 1°, 1I);

9. A lei dispora sobre normas de construcdo deattmiros e dos edificios de uso
publico e de fabricacao de veiculos de transpatetico, a fim de garantir acesso
adequado as pessoas portadoras de deficiéncia2Zart§ 20).

E importante considerar que os professores do &fgular consideram-se sem
competéncia para atender as diferencas nas salaslaeespecialmente aos alunos com
deficiéncia nas suas salas de aulas, pois seugasoéspecializados sempre se distinguiram
por realizar unicamente esse atendimento e exagerassa capacidade de fazé-lo aos olhos
de todos. Ha também um movimento contrario de gaialunos sem deficiéncias, que néo
admitem a incluséo, por acharem que as escolasar&ar e/ou piorar ainda mais a qualidade

de ensino se tiverem de receber esses novos alunos.

2.4 A POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL

Em 1994, € publicada a Politica Nacional de Eduxdtspecial, orientando o
processo de “integracao instrucional” que condi@gionacesso as classes comuns do ensino
regular aqueles que “(...) possuem condi¢cdes denpachar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no megmo que os alunos ditos normais”
(BRASIL, 1994).

A Politica reafirma os pressupostos construidoartirple padrdes homogéneos
de participacdo e aprendizagem e, ndo provoca afoamulacdo das praticas educacionais

de maneira que sejam valorizados os diferentesngiais de aprendizagem no ensino
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comum, mas, mantém a responsabilidade da educassed alunos exclusivamente no

ambito da educacao especial.

2.4.1 Lei n° 9394 de 20/12/96 de dezembro de 1996 (LDBei-de Bases da Educacao

Nacional)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao NaciorldDB mais recente, Lei n°
9.394 de 20/12/96 destina o Capitulo V inteiramenteducacéo especial, definindo-a no
Artg. 58° como “uma modalidade de educacéo escolarecida preferencialmente na rede

regular de ensino, para educandos que apresentassigades especiais”.

Este destaque seria um avanco em relacdo ao texteeidN° 4.024/61, pois
parece que nao ha mais duvidas de que a "educasdxdepcionais” pode enquadrar-se no
sistema geral de educacéo, mas continuamos airedadais a subjetividade de interpretacoes,

quando topamos com o termo "preferencialmentelefiaicao citada.

No Artigo 59 a nova LDB dispde sobre as garantidatitas diferenciadas, como
curriculos, métodos, técnicas e recursos educatiganinalidade especifica para os alunos
gue ndo possam atingir o nivel exigido para a ed@d do ensino fundamental, em virtude da
deficiéncia; especializacdo de professores em mhédio e superior e educacdo para o
trabalho, além de acesso igualitario aos benefériomis.

A LDB definiu finalmente o espaco da educacédo eapea educacao escolar,
mas nao mencionou 0s aspectos avaliativos em nentem e, esta auséncia gera
preocupacao, pois ndo se sabe o que fazer a redpede-se tanto proteger esses alunos com

parametros especificos para esse fim, como eqtipa&an que a lei propde para todos.

Sobre a "terminalidade especifica" dos niveis deinen o texto da lei fica
também muito em aberto, principalmente no que dgpeito aos critérios pelos quais se
identifica quem cumpriu ou ndo as exigéncias pamanalusdao desses niveis e 0 perigo é que

a idade venha a ser o indicador adotado.
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A qualificagdo do professor para assegurar a ojer@zacao do ensino de
alunos com deficiéncia suscita muitas questbesddegualmente a imprecisdao do texto
legal. Acreditamos que mais urgente que a espeaiaio € a formacéo inicial e continuada de
professores para a tender as necessidades edasaertodos os alunos, no ensino regular,
como proposto pela incluséo escolar.

Continuando no artigo 59, destaca-se a Educagéecks para o trabalho, onde o
portador de necessidade especial deve ser tralbalttad o objetivo de sua integracéo na
sociedade, inclusive na insercdo no mercado daltrabDesta forma, a escolas e os préprios
educadores deverao estar preparados com o comprangi em desenvolver nesses alunos

habilidades para as varias areas do conhecimdmgernvando suas individualidades.

2.4.2 A Lei Complementar 170/98 de Santa Catarina e a&g#io Especial

A Lei Complementar h170, de 1998, em seu capitulo 9, trata da Educacgado
Especial, abordando questbes importantes que deeerde interesse de professores e da

comunidade em geral, legitimando o principio daidade. Em seu Artigo 63 define:

Entende-se por educacdo especial, para os efasia tlei Complementar, o
processo interativo de educacdo escolar que vigawencdo, ao ensino, a reabilitacdo e a
integracéo social de educandos portadores de m#@ess especiais, mediante a utilizacdo de

recursos pedagogicos e tecnoldgicos especificoS TBACATARINA, 2001, p.80)

Para assegurar que os educandos portadores dsidades educativas especiais
sejam integrados socialmente através dos recuesidegpgicos e tecnoldgicos especificos,
torna-se necessario que as escolas e os propofssgores de preparem para atender as

necessidades individuais desses educandos.
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Esta Lei em seu Artigo 64 descreve que é deverattePPUublico assegurar a
Educacao Especial, delegando a ela tarefas impestgara o comprometimento com uma

educacao de qualidade e comprometida com seusrethsca

O Poder Publico assegurara:

| - espacos adequados e facilitados, curriculoprip® métodos, técnicas e
recursos pedagoégicos e tecnolégicos para atendeecgssidades dos educandos
com necessidades especiais;

Il - professores com especializacdo adequada esl niedio ou superior, para
atendimento especializado, bem como treinamentmaeente a professores do
ensino regular, visando a integracdo dos educacwlosnecessidades especiais nas
classes comuns;

Il - inclusdo de conteddos sobre educacgdo espramldisciplinas componentes
dos curriculos dos cursos de formacéo de professeraivel médio e superior;

IV - educacéo especial para o trabalho, visandetéiva integracdo do educando na
vida em sociedade, inclusive para os que ndo merelaondicbes de inser¢cdo no
trabalho competitivo, mediante articulacdo com oésgéficiais afins, bem como
para aqueles que apresentem habilidade superioéreas artistica, intelectual e
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios de programasiais suplementares
disponiveis para o ensino regular;

VI - terminalidade especifica na conclusdo do ensiundamental, para os
educandos que em virtude de suas deficiéncias ndergm atingir os niveis
exigidos e, para os portadores de altas habilidaatderacdo para concluir em
menor tempo o programa escolar;

VII - atendimento especializado em escolas espepaia 0 educando portador de
deficiéncia mental severamente prejudicado e panggortador de deficiéncias
multiplas associadas a graves comprometimentos;

VIII - escolas com atendimento em tempo integrabpes pessoas portadoras de
deficiéncias, além de equipes especializadas paranoimento domiciliar, visando
a integracdo com a comunidade e a orientacdo adegaas familiares dos
educandos com necessidades especiais.

Art. 65. O Poder Publico estadual, através de sntidades e 6rgdos assegurara,
em suas agOes politicas e administrativas, prideide atendimento aos educandos
com necessidades especiais, através de investisnaat@ropria rede publica de
ensino regular e nas escolas de educacdo espexiahsttuicdes publicas,

comunitarias ou filantropicd SANTA CATARINA, 2001, p.81).

Diante desta afirmativa, ressalta-se que competEstado assegurar condi¢cdes
para o desenvolvimento de um trabalho eficientere qualidade com os alunos portadores
de necessidades educativas especiais. Para isteceSsario que o mesmo crie espacos

adequados, curriculo préprio, métodos e técnicas.

Os alunos portadores de necessidades educativesiaspleverao ser atendidos

com uma Educacéo Especial para o trabalho, visamfietivacdo dos mesmos na vida social.
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3 NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

3.1 NECESSIDADES EDUCACTIVAS ESPECIAIS

Como ponto inicial no processo de formacédo da Usalzacdo da Educacao,
deve-se antepor alguns conceitos que sdo a bake et#gdo, como argumentacao tedrica
para sua existéncia e interpretacdo pesquisada.

A educacdo precisa questionar alguns paradigmas quanpreender a inclusédo
das pessoas com necessidades educativas espetsis €omunidade escolar. Sendo assim,
entende-se que:

A educacdo inclusiva tem sido conceituada como uwwcgsso de educar
conjuntamente de maneira incondicional, nas cladsensino regular, alunos ditos
normais com alunos deficientes ou ndo, que aprEsenecessidades educativas
especiais. A inclusédo beneficia a todos, uma vezsguios sentimentos de respeito
a diferenca, de cooperagdo e de solidariedade psgedesenvolver. (BRASIL,
1999, p.38).

Sob este viés, necessidades educativas especigiss)Nse torna um termo
abrangente, que implica ndo apenas a alunos caniédefas profundas, mas, todos aqueles
gue, ao longo da vida, possam vir a ter necessidiad@oio.

Segundo Bueno (1999), é preciso desvincular o aportador de necessidades
educativas especiais do conceito de doenca permeamea situa-lo numa realidade educativa
em que se considerem as causas, ndo do ponto tdeowignico, mas do ponto de vista
interativo: ndo centrada exclusivamente nas sufisi@eias, mas, também, nos recursos

educativos disponiveis.

Neste contexto, é preciso considerar a pessoa dpoatade necessidades
educativas especiais como mais um aluno que reljigeentes respostas por parte da escola
e, ndo estabelecer as dificuldades desses alumos alyo definitivo, ja que estas podem

mudar em funcéo das condi¢cbes e oportunidadeshgagbssam ser oferecidas.
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Assim, consideram-se alunos com necessidades ediscaspeciais, segundo

(REIS, 1999, p.35) os que apresentam necessidades

1. SAO DECORRENTES DE DEFICIENCIA

1.1- Atraso de desenvolvimento glob@liando se verifique em relacdo a idade, um
atraso na maturagdo e aquisicdo das capacidadeasas Dominio Psicomotor,
expressdo oral, intelectual, emocional/relaciofzdta categoria s6 se refere a
criangas abaixo dos 6 anos de idade.

1.2- Deficiéncia mentak Quando se verifique um funcionamento intelecgeahl
significativamente abaixo da média. Devem exclaidesta categoria cujo atraso
mental seja devido a incapacidades visuais, aadigvmotoras.

1.3- Deficiéncia visual:Quando se verifica um déficit de visdo que ainda qu
corrigido, afeta a aprendizagem.

1.4- Deficiéncia auditiva: Quando se verifica uma incapacidade total ou pheci
processar a informacao linguistica através da aadic

1.5- Deficiéncia motorQuando se verifica um problema grave na motricidade
provocado por lesbes congénitas, doengcas e oumasa® traumaticas ou
infecciosas.

1.6- Problemas de comunicacd®efere-se a problemas de comunicagdo que
afetam a aprendizagem de crianca/aluno.

1.7- Multideficiéncias:Quando a crian¢a/aluno apresenta sobre forma asdsoci
mais do que um tipo de deficiéncia.

1.8- Doenca cronica: Quando a crianca/aluno apresenta problemas o®eiou
graves de saude que afetam significativamente apmaadizagem.

2. NAO SAO DECORRENTES DE DEFICIENCIA:

2.1- Distarbio funcional:- Quando a crianga/aluno apresenta um dos seguintes
quadros: a) Imaturidade/desadaptacdo- Quando @ adpmesenta dificuldades
significativas em comportar-se e/ou relacionare@cbrdo com o esperado para a
sua idade cronoldgica, refletindo-se na sua apzegdim. b) Hiperatividade -
Quando a crianga/aluno apresenta uma atividaderanetagerada, baixos niveis
de concentracdo e atengdo nas tarefas (especialmgrescolares), alto nivel de
impulsividade.

c) Alteracdo de conduta - Quando o aluno apresantgportamentos sistematicos
de agressividade e/ou de inadaptacdo as normasssoci

d) Alteracdo da personalidade - Quando o aluncsapta alteracées graves no seu
comportamento, implicando, por vezes, uma perdsudanocdo de identidade e do
real.

2.2- Dificuldades especificas de aprendizage@uando se verificam problemas
em um ou mais dos processos basicos implicadosmpreensédo ou utilizacdo da
linguagem falada ou escrita, resultando em incdpdeis na compreenséo auditiva,
pensamento, fala, leitura, escrita, célculo matemat nos aspectos da
aprendizagem escolar geral. Incluem-se nesta aéege casos de alunos com
problemas de percepcao disfungdo cerebral miniisiaxth e afasia. Esta categoria
s6 se refere a aluno acima dos 6 anos de idade.

2.3- Sobredotagcdo: € considerada (0) crianga/aluno sobredotada (o) ou
talentosa(o), quando manifesta uma capacidadeedttell superior a média,
apresentando desempenho com elevada potenciakshadgialquer dos seguintes
aspectos, isolados ou combinados: aptiddo acadéespacifica; pensamento
criador ou produtivo; talento especial para artesiais, dramatica e musica;
capacidade psicomotora; elevado nivel motivacidbapacidade de Lideranca.

Refletindo sobre o conceito de necessidades edasagspeciais, € de suma
importancia saber que a deficiéncia é antes de tmoproduto social, cultural e ndo uma

incapacidade irreversivel.
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Assim, a pessoa € considerada portadora de defi@jén partir do momento em
que sua comparagdo com a maioria das pessoas rdapreggificativas diferencas fisicas,
sensoriais ou intelectuais. Enquanto que, a pepso@dora de necessidades especiais
apresenta sim, deficiéncias fisicas, sensoriaisgaitivas, mas que, neste conjunto, ainda
precisa de ajuda para desenvolver suas habilidadesnimizar suas dificuldades. Essas
ajudas consistem, no ambito educacional, provid8npedagdgicas desnecessarias para a

maioria das pessoas.

Segundo Reis (1999), o aluno portador de necessidegpeciais € um individuo
que apresenta dificuldades de aprendizagem comdeptes a idade, maturidade e

desenvolvimento fisico, que gera insucessos nepsocde sistematizacdo dos conteudos.

Esse aluno necessita de um complemento educativiorzal e diferente, com o
objetivo de promover o seu desenvolvimento e aagwandizagem, utilizando todo o seu
potencial: fisico, intelectual, estatico, criativemocional, espiritual e social, para que ele

possa viver como cidadao valido, autbnomo e ajostad

Contudo, ter necessidades educativas especiaisigidtica sempre, deficiéncia
fisica ou intelectual. Qualquer pessoa em um dadmento da sua vida pode necessitar de
um apoio suplementar para ultrapassar determinbaiasiras que se apresentam em sua

aprendizagem.

Mantoan (1997) afirma que para distinguir as cadsasnecessidades educativas
especiais, precisa-se averiguar qual a naturereckssidade, isto €, se esta € esporadica ou

se é permanente, ou ainda se sao ligeiras, madia®undas.

Quando nasce uma crianca deficiente, as pessodsmnmiea mudar 0s seus
comportamentos, tornando a entrada na escola usaitleacdes mais dificeis para estas

criancas. Dai a importancia de a entrada na eseolarevista 0 mais cedo possivel.

Diante deste contexto € preciso que a abordagepnotiéematica da deficiéncia
seja mais positiva em termos de direitos humanastehcdo de ajudar ou de rejeitar tem um

papel fundamental na socializacdo do individuo, gla¢ a opcdo seja ndo alimentar
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dicotomias: normal/anormal; mas superéa-las, aval;@om a alternativa das necessidades

individuais, ou melhor, das necessidades educdsiespeciais.

A definicho de "pessoa deficiente" aceitada ingoralmente, e que foi
aprovada pelo Council of Exceptional Children (CEG)I Congresso Mundial sobre o futuro

da educacéo especial, é o seguinte:

A pessoa deficiente é aquela que se desvia daanoédida crianca normal em:
caracteristicas mentais, aptidfes sensoriais, tesistccas neuromusculares e
corporais, comportamento emocional e social, aptidfe comunicagdo e mdltiplas
deficiéncias, até ao ponto de justificar e requexemodificacdo das praticas
educacionais ou a criagdo de servicos de educagpecial no sentido de
desenvolver ao maximo as suas capacidades.

A partir desta definicdo, € preciso estruturar uitéro para distinguir pessoas
deficientes de pessoas néo deficientes e pessoaswceem dificuldades de aprendizagem. A
pessoa com dificuldades de aprendizagem ndo éetgéic Na pessoa com dificuldades de
aprendizagem verifica-se um perfil motor adequanioa inteligéncia média, uma adequada

visdo e audicdo, em conjunto com um ajustamento-sdeocional.

Neste contexto, surge a necessidade de materi@izandéncia mais atual da
integracdo da pessoa deficiente, conferindo-lhenasmas condi¢cdes de realizacdo e de
aprendizagem sécio-cultural, independentementecdadicdes, limitagcbes ou dificuldades

gue o ser humano manifeste.

O direito a igualdade de oportunidades educaciofdasresultado de uma luta
historica dos militantes dos direitos humanos, tita implica a obrigatoriedade de o Estado
garantir gratuitamente unidades de ensino parast@fa criangas quer sejam ou nao

deficientes.

Assim, é primordial que todas as acdes que apoptem a inclusdo da pessoa
com necessidades especiais no ensino regular, sgjlanplanejadas e estruturadas, para que

os direitos dessa pessoa sejam respeitados.
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4 INTEGRACAO OU INCLUSAO NA ESCOLA

A Politica de Educacao Especial afirma que:
A integracdo é um processo dindmico de participalgE® pessoas num contexto
relacional, legitimando sua interacdo nos grupasaso A integracdo implica em
reciprocidade. E sob enfoque escolar processo graddinamico que pode tomar
distintas formas de acordo com as necessidadedikdhdes dos alunos. Sob o
enfoque psicossocial, a integracdo representaargortuma via de mao dupla,

envolvendo os portadores de deficiéncia e a coradeidlas pessoas consideradas
normais (1994 p. 18).

Nesta perspectiva, todas as providéncias, em @raohtgégracdo na escola, ndo

podem ser da iniciativa dos educadores especiabzaghenas.

Segundo Pereira (2000), a integracao nao permiadanca da escola como um
todo, ao contrario, quem muda € o aluno para adaptas suas exigéncias, a forma em que

esta organizada.

Nesse sentido, ndo se questiona sobre o papelecacf da escola, pois é ela

guem dita 0 modelo que o aluno deve seguir.

J& a educacéo inclusiva é uma proposta de torescaa acessivel, garantindo a

participacdo de todas as pessoas.

Bueno (1999) afirma que, a incluséo considera er¢gd® de alunos por meio de
outro angulo, isto é, aquele que reconhece a exist&le inimeras diferengas (pessoais,
linglisticas, culturais, sociais etc.). Ao recoritss, mostra a necessidade de mudanca do

sistema educacional que, na realidade, néo se teaqgoaparado para atender a essa clientela.

A inclusdo ndo prevé a utilizagdo de préaticas dgnerescolar especificas para esta
ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de apren@asr.alunos aprendem nos seus
limites e se o ensino for de fato, de boa qualidag@ofessor levara em conta esses
limites e explorara convenientemente as possibiidade cada um (MANTOAN,
2003,p.67).

A inclusdo € uma possibilidade de aperfeicoameatediicacéo para o beneficio

de todos os alunos com necessidades educativasaspgue depende da disponibilidade das
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pessoas envolvidas para enfrentarem as inovag@esi@culdades advindas das necessidades

desses alunos. Fato ndo comum ao sistema edudazi@os professores de modo geral.

Ensinar € marcar um encontro com o outro e incles&olar provoca, basicamente,
uma mudanca de atitude diante do outro, esse qaeénénais um individuo
gualquer, com o qual topamos simplesmente na reddsgéncia e/ou com o qual
convivemos um certo tempo de nossas vidas. Magrlgue é essencial para nossa
constituicdo como pessoa e como profissional engpgemostra 0s nossos limites e
nos faz ir além (FREIRE, 1999 p. 69).

Sob este olhar, a inclusdo passa a se constitoio aon movimento que visa a

transformacao da sociedade.

O debate acerca da inclusédo de alunos com necgssidducativas especiais tem

levado a muita discusséao e levantado algumas pcdémi

Carvalho (1998) afirma que, dois eventos mundiatmsignificativos trataram de
questdes referentes a viabilizacdo de educacassinal Tais eventos foram: “A Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos”, realizada entieln, na Tailandia em 1990, que
buscava garantir a igualdade de acesso a educagiBs@as com qualquer tipo de limitacdo; e
“A Conferéncia Mundial sobre Educacao Especialgrada em Salamanca, na Espanha, em

1994,

Nesta ultima, segundo o autor:

[...] foi elaborado o documento “Declaracdo de ®alaca e Linha de Acdo sobre
Necessidades Educativas Especiais”, que “inspinadeyualdade de valor entre as
pessoas, propfe acdes a serem assumidas pelosaypeen atengdo as diferencas
individuais (1998, p.146).

Assim, na Declaragéo de Salamanca, o conceitoaliesé@o se apresentou como

um desafio para a educacéo, determinado que:

Para promover uma Educacéo Inclusiva, o sistemeaethnal deve assumir que as
“diferencas” humanas sdo normais e que a aprer@izageve se adaptar as
necessidades das criancas ao invés de se adaptmiara a assuncgdes
preconcebidas a respeito do ritmo e da naturezgrdoesso de aprendizagem

(BRASIL, 1994, p .4).

A Declaracdo de Salamanca defendeu a idéia de agigs tos alunos devem
aprender juntos e, aponta para a escolarizacanate@s em escolas especiais, nos casos em

que a educacéo regular ndo pode satisfazer assmm#es educativas ou sociais do aluno.
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A Educacgéo Inclusiva para Carvalho (1998), comeal®&acdo de Salamanca,
passou a ser entendida como o direito a educagacaeesso aos bens culturais socialmente
produzidos, como também aos modos de participacdoorigntes das formas de

sociabilidade, disponiveis adequados para ssgelos.

Nela, a Educacdo Comum e a Educacéo Especial fuemdam-se na Educacéo
Inclusiva e dela fazem parte, tanto o aluno ditorfiml” como aqueles que apresentam

deficiéncias.

Para Carvalho:

Uma escola inclusiva ndo prepara para a vida. Blg@@dpria vida que flui devendo

possibilitar, do ponto de vista politico, ético stético, o desenvolvimento da

sensibilidade e da capacidade critica e constratdsalunos - cidaddos que nela
estdo, em qualquer das etapas do fluxo escolar aialidade de atendimento

educacional oferecidas. Para tanto, precisa seremsa, adaptando-se as
necessidades de cada aluno, promovendo a integilagaprendizes entre si com a
cultura e demais objetos do conhecimento, oferecendino aprendizagem de boa
gualidade para todos, com todos para a vida. (1298).

Seguindo o pensamento do autor, a Educacéo Inalwssa reduzir as pressdes
que levem a exclusdo e as desvalorizagBes atribwda alunos, seja com base em sua
incapacidade, rendimento cognitivo, raca, géndesse social, estrutura familiar, estilo de

vida ou sexualidade.

A escola para ser inclusiva precisa, segundo Steknke Stainback (1999),
reconhecer e responder as necessidades diveraicde seus alunos, acomodando os
diferentes estilos e ritmos de aprendizagem e asmadp educacédo de qualidade para todos.
Para isto, ha a necessidade de curriculos aprogriadadaptados para cada necessidade,
mudancas organizacionais, estratégias de ensirso eeirecursos diferenciados. Isto deixa
claro que as escolas, para serem inclusivas, pratisam se modificar no que for necessario

para assegurar uma educacao de qualidade, quaat@taceria com a comunidade.

Os autores ainda afirmam que, educagéo inclusiva

(...) € aquela que educa todos os alunos em salaglas regulares.

Educar todos os alunos em salas de aulas regsigrafica que todo aluno recebe
educacdo e freqlienta aulas regulares. Também isigrgue todos os alunos
recebem oportunidades educacionais adequadasjadesa$, porém ajustadas as
suas habilidades e necessidades, que recebempoioeaajuda, & medida em que
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necessitem, para que eles e seus professores palesangar sucesso nas principais
atividades. (...) Ela € um lugar no qual todos faparte, em que todos séo aceitos,
onde todos ajudam e sdo ajudados por seus colegas eutros membros da
comunidade escolar, para que suas necessidadeaciuhais sejam satisfeitas
(1999, p.11).

A efetivacdo da pratica educacional inclusiva ré/d garantida por meio de leis,
decretos ou portarias que obriguem as escolas aregula aceitarem os alunos com
necessidades especiais. Ela sera garantida seola estiver preparada para ser capaz de
trabalhar com os alunos que chegam até ela, indeptamente de suas diferencas ou
caracteristicas individuais.

De acordo com Bueno (1999),

N&o podemos deixar de considerar que a implementdadeducacgdo inclusiva
demanda, por um lado, ousadia e coragem, mas, ytay, rudéncia e sensatez,
quer seja na acdo educativa concreta (de acessnmaméncia qualificada, de
organizacdo escolar e do trabalho pedagégico €&@a docente) ou nos estudos e
investigacbes que procurem descrever, explicaraaguar, criticar e propor
alternativas para a educacéao especial (p. 9).

Para o autor, a escola inclusiva deve ser um espagonsenso, de tolerancia

para com os individuos considerados diferentes.

As questdes tedricas do processo de inclusdo therasiplamente discutidas por
estudiosos e pesquisadores da area de Educacadakspetretanto, pouco se tem feito no
sentido de sua aplicacdo préatica. O como incluir $e constituido a maior preocupacao de
pais, professores e estudiosos, considerando guelusédo s6 se efetivara se ocorrerem

transformacdes estruturais no sistema educacional.

“Qualquer tentativa de inclusdo deve ser analisadavaliada em seus mais
diversos aspectos, a fim de termos a garantia eespa serd a melhor opcao para o individuo
gue apresenta necessidades especiais”. (CORREIX, p345).

Atualmente, em todos os documentos referentes eaeda das pessoas com
necessidades educativas especiais, 0 principioctizséo € o eixo norteador, e o atendimento
segregado é visto como alternativa que deve sexdeviApesar do predominio de orientacbes

inclusivistas, fica a preocupacédo do quanto o abmeador pode se tornar realidade, pois se
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sabe que, ainda que os alunos sejam matriculadassentas regulares, esse fato, por si so,
nao altera a qualidade de sua escolarizagao.

Para o exercicio do ato de ensinar, indiferenteifgsencas, entendidas como
desigualdades, se faz necessaria a pratica umgqugdanterativa e aberta ao dialogo, que
possa abordar variados niveis de compreensdogdaisandesempenho dos/as alunos/as.

A prética pedagodgica como elemento chave para resftnanacdo da escola
precisa caminhar no sentido de pensar uma pedagagidusque estratégias diferenciadas
para trabalhar com alunos/as com NEE.

Nesse sentido, adotar uma proposta curricularviédxd preparar o/a professor/a é

essencial.

4.1 O PAPEL DO PROFESSOR E A EDUCACAO INCLUSIVA

Os professores e os profissionais da educacéo eskdem em aceitar o desafio

colocado pelo processo de construcao da escolssinal

Correia (1997) afirma que, essa resisténcia € aeengivel quando se analisa a
falta de formacé&o adequada para enfrentar essadesa

Para entender o papel do professor no processonaesdao € importante

considerar seu papel na educacéo e a sua formeg#e do processo de incluséo.

Na educacéao, o papel do professor vai além dantias&o de informacdes.

O professor é a chave do processo pedagdgico dareder espelhado em diversas
situacdes pelos alunos. Nesta dimensdo, o proc#ssinclusdo necessita de
professores especializados para todos os alunatanRy eles terdo de voltar a
estudar, a pesquisar, a refletir sobre suas psatecaa buscar metodologias
inovadoras de ensino para esse fim. (GOMEZ, 19993s105).
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No processo de interacdo entre aluno — professafumo aprende a refletir e
discernir sobre os conhecimentos e a ter competgyania lidar com as situacdes que se
apresentam.

Sobre as diferencas das capacidades académicagaulzseem sala de aula, Carvalho (1998,

p.22) comenta que se faz:

Necessério que todos os professores assumam qd#eeencas individuais no

processo de aprendizagem sdo inerentes a condigéanh e explicam porque:
alguns alunos sdo mais dedicados e esforcadospsowtéio preferéncia a
determinados conteddos; ha aqueles que sao madis,leenquanto que outros
realizam a transferéncia de aprendizagem com enfaaildade. Alguns exigem

muitos estimulos para se manterem atentos e istgles enquanto ha os que
aprendem com, sem ou apesar do professor.

Apesar da importancia, os recursos tecnoldgicos fgciitam e enriquecem a
aprendizagem, ndo podem substituir a relevanciaodbecimento mediado interativamente

pelo professor.

E o professor que planeja e escolhe os contelseem desenvolvidos, que toma

decisdes pertinentes, tendo como parametro egpeaife sobre como cada aluno aprende.

Dessa forma, Perrenoud (1999, p.7) define a nogaoothpeténcia como sendo
“uma capacidade de agir eficazmente em um detedmingo de situacdo apoiada em

conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”.

Fica evidente que, é preciso que o professor teaimpeténcia para desenvolver
os contelidos e tomar as decisdes adequadas aleadaEa preciso que este lance méo de
VArios recursos cognitivos complementares, entrguass, segundo Perrenoud (1999), estao
0s conhecimentos, que séo representacdes da deglictanstruidas e armazenadas ao sabor

da experiéncia e formacéao do individuo.

Existem mecanismos que facilitam essa tomada disddedais como: entender a
estrutura de conhecimentos, considerando os conbatds anteriores e a
capacidade dos estudantes, e elaborar uma matiiordportamento - conteddo,
como uma planificacdo que ajudard a integrar e librai os objetivos,
comportamentos dos alunos e contelidos de curssegaie ministrados. (ARENDS,
1995, p.63) .
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Segundo o autor, o educador precisa ser confiamtendde, ao mesmo tempo em
gue ensina, aprende a relativizar e a valorizafeaethca, aceitando todo o aprendizado como

provisorio.

“Aprender € passar da incerteza a uma certezasamaique da lugar a novas
descobertas e a novas sinteses”. (MORIN, 2006, p16)

Para que os professores possam aprender o quareasiomo ensinar, alguns

aspectos deverédo ser considerados.

Delors (1996), diz que no que se refere a sua fglimaessoal, o professor deve
aperfeicoar seus conhecimentos, devendo haverilatuifualitativo entre a competéncia
para a disciplina ensinada e a competéncia pedamdeve também ter ética intelectual e
afetiva, criar uma concepc¢édo de pedagogia quesiivaa ser adepto a investigacao de
pesquisas cientificas e de uso de tecnologiasciparido das decisdes relacionadas com a

educacao, no ambito escolar e no momento de dea@sdglas de diretrizes maiores.

Desenvolvendo essas possibilidades o professomateportunidade de atingir o
desenvolvimento do potencial dos seus alunos, loeno © seu proprio desenvolvimento.

Perrenoud (2001) afirma que a categoriza de qubdgleesperadas em um

professor do futuro, sdo grupadas em dois grupos:

a) no ambito da socializacdo e da cidadania, eopedseve ser confiavel,
mediadora intercultural, animadora de uma comumidatiicativa, organizadora de uma vida
democratica, transmissora cultural, intelectual;

b) no ambito da construcdo de saberes e competédeiee ser: organizadora de
uma pedagogia construtiva, promotora da garantiasefttido dos saberes, criadora de
situacOes de aprendizagem, administradora de lgeteeaade, reguladora dos processos e

percursos de formagéo.

Entretanto, a maioria dos professores ndo recegecitacdo adequada para que

se desenvolvam essas qualidades. A capacitaca@idaardos professores esta voltada aos
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contetdos, quando se faz preciso que esta cafarit® volte para a interacdo humana,

abrangendo a emocao e o vinculo afetivo no mondmensinar.

Davis e Oliveira (1993, p.84) comentam que “osrizdaafetivos e cognitivos do
professor e alunos exercem influéncia decisivanteaacao que se estabelece na escola”. Para
eles, cria-se uma rede de expectativas reciprates @ofessor e alunos, que pode ser ou nao

harmoniosa.

No que se refere as expectativas alimentadas pedfsssores, Macedo e Amaro

(2001, p.10) abordam este tema, explicando o desejoma escola de exceléncia:

Nem sempre a escola foi aberta a todos. Havia ingaahd - uma ‘escola da
exceléncia’, que seleciona, orienta, ensina eficarthpenas aqueles que conseguem
realizar tarefas e que apresentam uma condutazmmidicom o alto nivel exigido
por ela. Essa escola, ndo sem razéo, ainda que paessivel a maioria de nos,
tornou-se nossa principal referéncia, sonho ouas de pais e criancas. Muitos
professores gostariam, igualmente, de trabalhasentgo de escola ou que seus
alunos tivessem um comportamento compativel cons sdagéncias. Mas a
realidade mostra que poucas criangas tém condip@dagressar em uma escola
como essa e, menos ainda, de nela permanecererarem em-sucedidas nas
muitas provas e desafios que terdo de enfrentar.

E preciso pensar no professor como mestre queseaiim do que esta escrito em
livros, ultrapassando os limites da relacao consatuicao.
No processo de inclusdo de alunos com necessidddeativas especiais no ensino regular, o

professor:

Ao se deparar na sala de aula, com alunos comgigades diferentes das que ele
esta acostumado a lidar, o professor, sente-sehspei confuso, ndo tem o apoio de
que necessita, porque ndao ha um trabalho conjomas,também nao identifica suas
limitag6es, reproduzindo sua aparente pratica qm sempre produz resultados
positivos, para situagdes cada vez menos semethadnterrompe o seu proprio
dialogo criativo com a situacao real complexa. (EM1992, p.105-106).

Segundo o autor, 0 processo para se alcancar wsdaclé individual e muito
solitario.

Os professores esperam aprender uma pratica veJusi melhor, uma formacéo
que lhes permita aplicar esquemas de trabalho gfididbs as suas salas de aulas,
garantindo-lhes a solucdo dos problemas que presusreontrar nas escolas
inclusivas. (MANTOAM, 2002, p.8).
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Para o autor, € importante que o professor saig@eitar o aluno portador de
alguma necessidade especial, procurando conheagrddiculdades para compreender suas

necessidades.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRA&302), os professores
das classes regulares precisam ser efetivamentzitzajps para transformar sua pratica
educativa. A formacdo e a capacitacdo docente imyE&e como meta principal a ser

alcancada na concretizacao do sistema educacioeahgua a todos, verdadeiramente.

Conforme Névoa (1992, p.25) a formacao deve fomece

Aos professores os meios de um pensamento autbaaque facilita as dindmicas
de auto formacéo participada. Estar em formacadidepm investimento pessoal,
um trabalho livre e criativo sobre os percursos @mjetos proprios, com vistas a
construcdo de uma identidade, que é também umtddda profissional.

A formacdo adequada contribuira para que o profegsassa interagir
adequadamente e participar do progresso de sensesalele deve, além de conhecer as

caracteristicas de seus educandos, ter um gratedesse pelo ser humano.

A educacéo inclusiva, segundo Bueno (2002), exige @ professor do ensino
regular adquira algum tipo de especializacdo pazarffrente a uma populacdo que possui
caracteristicas peculiares, por outro lado, exige @ professor de educacao especial amplie

suas perspectivas, tradicionalmente centradassesszcteristicas.

Essa exigéncia pode levar os professores do emsimum e especializado a
trocarem idéias sobre suas experiéncias, anguditisisacoes e expectativas diante das
situacgoes.

Nesta dimenséo, Stainback e Stainback (1999), afirque a inclusdo escolar
necessita de professores especializados em todakimss, que saibam que a inclusdo so
pode ser compreendida no contexto de uma educagaoquos. E preciso que o professor
entenda que essa inclusao deve ser pautada ndpprina igualdade entre os homens, no

respeito a individualidade e nas possibilidadesatta um, na equidade e na justica, na paz e
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na cooperagcdo. Mas, mesmo que o professor tenta daa si todas essas condicoes, €

necessario investir na sua formagéo como profiasion

Portanto, eles terdo de voltar a estudar, a pesgaisefletir sobre suas praticas e

a buscar metodologias inovadoras de ensino pagdigss



44

CONCLUSAO

Diante dos teodricos analisados verificou-se quechusdo € um grande desafio

para a escola e seus educadores.

Faz-se necessario que 0 processo se estabelegscoées para se valerem as leis,
para que desaparecam o0s vestigios de uma socigadedao longo de sua historia, perseguiu,

matou e humilhou as pessoas com necessidadesieds&speciais.

Promover esse processo é promover a interacdo wm alom necessidades
educativas especiais com a escola e, com 0s @ltnoss no processo de aprendizagem, onde
o fundamental é estar se promovendo mudancgas itliecat escolar. Essas mudancas devem

vir de encontro com as necessidades desse aluno.

A incluséo escolar é o mais novo paradigma educac®defende a matricula de
todos os alunos na escola regular, preferenciabmeat classe comum, inclusive para os
provindos da Educacédo Especial. A escola regulae dstar apta para receber todos os
alunos, independente das caracteristicas que pags@sentar. Ela € o espaco educacional
que deve ser usufruido por todos. Os alunos naendevais ser deixados de “fora da escola”
e mais do que isso, hdo devem mais ser segregad@smgacos escolares diferenciados ou
mesmo excluidos dentro da classe comum. O prméipidamental desta politica € de que o
sistema regular deve atender a diversidade do dduristo €, todos 0s que se encontram

excluidos, frequientadores da escola.

Incluir ndo significa apenas estar 14, mas entengiee as pessoas tem
possibilidades de aprender das mais variadas fornaam diferentes ritmos. A inclusdo nos
faz pensar profundamente sobre o0 mundo em que ws/eaprender € uma acdo humana
individual, sdo as diferentes idéias, opinides \eeini de compreensao que enriquecem 0O
processo de aprendizagem sempre reconhecendo ezamdlnm as diferencas. Possiveis
sucessos ocorrerdo se os talentos forem exploratiedizar possibilidades e desenvolver as
pré-disposicdes dos alunos, onde esses sabem algoisas, que todos podem aprender mais

no tempo e do jeito que lhe séao proéprios.
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Mesmo com o respaldo legal, observam-se que araseglucacional ainda néo
esta estruturado para um servico educacional tetdabrespecializado, as pessoas portadoras

de necessidades educativas, principalmente nersigté@blico de ensino.

A inclusdo deve ser um motivo que forca o aprimemm da capacitacéo
profissional dos professores em servigos e queiquasa formacgéo dos educandos. Torna-se
necessaria uma preparacao prévia desse professdygio de numeros de alunos por turma,
uma estrutura fisica adequada e o0 apoio espedalizao docente regular, um
acompanhamento permanente aos pais e uma campanheonsgcientizacdo com a

comunidade sobre a problemética da inclusdo desnclasse regular.

Conclui-se que a inclusdo € um movimento ampl@ride em conta ndo apenas o
portador de necessidades educativas especiais,camssderando também as diferencas
individuais, direitos e deveres dos cidad&aos.

Faz-se necessario pesquisar e discutir sobre ontassE preciso que o0s
professores se conscientizem de seu importante pagke processo. Cabe a estes, de ensino
regular como do ensino especial, aplicarem os dmscde forma cientifica, para a partir
deles tentarem promover a inclusdo das pessoasneosassidades educativas especiais no
ensino regular. Cabe ao Estado, proporcionar fasimagofissional e meios fisicos para que a

Inclusdo possa ser real.



46

REFERENCIAS

ARENDS, R. l.Aprender a ensinar. Lisboa: McGraw-Hill, 1995.
BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do BrasilS&o Paulo: Atlas, 1988.

.Secretaria da Educacdo Especial. Diretrizes Naciars para a Educacao
Especial na Educacéo Basica#rasilia: CNE/CEB, 2001

Ministério da Educacéadei de Diretrizes e Bases da Educacédo NacionaDB
4.024, de 20 de dezembro de 1961.

. Ministério da Educacdao. Lei de Diretrieé¥ases da Educagcédo Nacional. LDB
5.692, de 11 de agosto de 1971.

. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacaoedip Politica Nacional de
Educacdo EspecialBrasilia: MEC/SEESP, 1994.

.CORDE. Declaragcdo de Salamanca e Linha de Acdo sobre Nesdades
Educativas EspeciaisBrasilia: CORDE, 1994.

Ministério da Educacao e Cultura. Secretaria dec&gfio Fundamental. Secretaria de
Educacdo EspeciaRarametros Curriculares Nacionais/ Adaptacdes Curgulares. Brasilia:
MEC, 1997.

Ministério da Educacao e Cultura. Secretaria dec&gfio Fundamental. Secretaria de
Educacdo EspeciaRardmetros Curriculares Nacionais/ Adaptacdes Curigulares. Brasilia:
MEC, 1999.

Estatuto da Crianca e do Adolescentd.ei n°® 8069/90 de julho de 1990.
Séo Paulo: Cortez.

. Ministério da Educacédo e do Despdntd.de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Lei n°® 9.394/96, Brasilia.

.Educagéo inclusiva: v. 1 a fundamentacgéo filosofica. Brasilia: Ministéda
Educacao, Secretaria de Educacéo Especial, 2004. a.

. Ministério Publico Feder#&. acesso de alunos com deficiéncia as escolas e
classes comuns da rede regulaMinistério Publico Federal: Fundacdo ProcuradedrB
Jorge de Melo e Silva (Orgs.). 22 ed. ver. e aualiBrasilia: Procuradoria Federal dos
Direitos do Cidad&o, 2004. 2004.b.

Plano Nacional de EducagéodBrasilia: Camara dos Deputados, Coordenacao de
Publicacdes, 2002.

BUENO, J. G. SEducacéao especial brasileira: integracao/segregacéo aluno diferente
Séo Paulo: Educ, 1993.



a7

Criancas com necessidades educativas especidig;getiucacional e a formacéo
de professores: generalistas ou especialiBiagista Brasileira de Educagédo Especialol.
3. n%5, 1999.

. J. G. Lriancas com necessidades educativas especiaisjtpa educacional e
formacdo de professores: generalistas ou especitds? 20002. Disponivel em:
<www.educacaoonline.pro.br/criancas_com_necesssdati®> Acesso em: 05/06/2010.

CARMO, A. A. do.Deficiéncia fisica a sociedade brasileira cria, “recupera” e disicran
Brasilia: Secretaria dos Desportos/PR, 1991.

CARVALHO, R. ETemas em educacao especi&io de Janeiro: WVA, 1998.

CORREIA, L. M. Alunos com necessidades Educativas Especiais haa$3les Regulares
Porto: Porto Editora, 12. Edicédo, 1997.

DAVIS, C.; OLIVEIRA, Z. M. R.Psicologia na educacadsao Paulo: Cortez, 1993.

DECLARACAO DE SALAMANCA. Sobre principios, politica e pratica em educacio
especial Conferéncia Mundial de Educacéo Especial. Salama/ed., Junho de 1994.

DELORS, JEducagé&o: um tesouro a descobrirLisboa: Asa, 1996.
FERREIRA, M. E. C; GUIMARAES, MEducag&o Inclusiva.Rio de Janeiro: DP&A, 2003.
FREIRE, PPedagogia da Autonomia Sao Paulo. Editora Paz e Terra, 1999.

GOMEZ, A. P.O pensamento pratico do professor: a formacéo do pfessor como
profissional reflexivo. In: NOVOA, A. (org). Os professores e a sua formacad.isboa:
Dom Quixote, 1992.

JANNUZZI, G. A luta pela educacdo do deficiente mental no BrasilCampinas/SP:
Editores Associados, 1992.

JIMENEZ, R. B. (orgNecessidades educativas especidBnalivro: Lisboa, 1994.

LEMOS, E.R.Educacédo de Excepcionais Evolucéo Historia e Desenvolvimento no Brasil.
Tese de Livre — Docéncia, UFF, 1981.

MACEDO, L. & AMARO, D. G de.Da logica de excluséo a logica da incluséo: reflexa
sobre uma estratégia Trabalho elaborado para apresentagcédo no Il Semihdernacional
da Sociedade Inclusiva — PUC - Minas, Belo Horigpn2001l. Disponivel em:
<http://www.saci.org.br/>. Acessado em 07/05/2010

MANTOAN, M. T. E. Inclusdo escolar de deficientes mentaisque formacédo para
professores? In: MANTOAN, Maria Teresa Egler.(ord)integracdo de pessoas com
deficiéncia: contribuicbes para uma reflexdo sabreema. Sdo Paulo: Memnon; SENAC,
1997.

.Caminhos pedagogicos da inclusdoSao Paulo: Memnon Edi¢des Cientificas,
2002.



48

MAZZOTTA, M. J. da S.Educacao especial no Brasil: histéria e politicas(blicas. S&o
Paulo: Cortez, 1996.

.Fundamentos da Educacdo Especial. Sdo Paulbivraria Pioneira Editora,
Biblioteca Pioneira de Ciencias Sociais, Série ‘®nads de Educacéo”, 1999.

MENDES, E. G.Deficiéncia mental: a constru¢do cientifica de um conceito e a readidad
educacional.1995. Tese (Doutorado em Psicologiajdusidade de Sao Paulo, 1995.

Bases historicas da educacdo especial no Brasil eparspectiva da educacao
inclusiva. 2001. 78p. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Hus)adaniversidade Federal
do Cear4, Fortaleza, 2001.

MORIN, E.Os sete saberes necessarios a educacéao do futuggdio Paulo: Cortez, 2006.

NIZA, S. A Administracdo Escolar - Necessidades especiais dducacao:Da educacédo a
incluséo na escola comum. Inovac¢é&o,1996.

NOVOA, A. Formagéo de professores e trabalho pedagdgidasboa: Educa, 1992.

NUNES, L. R. O P.; FERREIRA, J. R. Deficiéncia nmanb que as pesquisas brasileiras tém
revelado. In: BRASIL/MEC/SEESH.endéncias e desafios da educacao especiasilia:
SEESP, 1994.

PEREIRA, L. M Evolucdo Histérica da Educacdo Esgdedn Integracdo Escolar,
Coletanea de TextosLisboa: FMH/UTL, 1993.

PEREIRA, Marilia Mesquita Guedes. A biblioterapidedura citica para a formacdo da
cidadania com os alunos do Instituto dos Cegos dmilfa "Adalgisa Cunha”. In:
Proceedings XIX Congresso Brasileiro de Bibliotecammia e Documentacdo 1Rio
Grande do Sul: Editora da PUC, 2000.

PERRENOUD, PConstruir as competéncias desde a escoRorto Alegre: Artes Médicas
Sul, 1999.

.Seminarios Internacionais de educag¢docompeténcias na educacgdo. Curitiba:
maio, 2001.

PESSOTTI, l.Deficiéncia mental da supersticdo a ciéncia. Sao Paulo: T. A. Qmeiro
Editora da Universidade de S&o Paulo, 1984.

Dados para uma histéria da psicologia no BrasilSao Paulo: Pscicologia, vol. 1,
anol,n.1, pp.1al4, 1975.

REIS, R. A. Por uma escola diferenRresenca Pedagodgicar.5, n.30, p.74 — 79, nov/dez.
1999.



49

SAHB, W. E Educacéo especialolhar historico, perspectivas atuais e aportal]e2006.
Disponivel em <http://www2.univali.br/revistaREDEede5 /artigos/artigo_2.doc>. Acesso
em 17 set. 2010.

SANTA CATARINA. Politica de educacéo inclusivaFloriandpolis: Secretaria de Estado da
Educacao e do Desporto, 2001.

SANTA CATARINA. Avaliacdo do processo de integracde alunos com necessidades
especiais na rede estadual de ensino de Santaindatay periodo de 1988. Fundacéo
Catarinense de Educacédo Especial, Geréncia de iPasgRecursos Tecnoldgicos. Sdo José:
FCEE, 2002. 1997.

SANTA CATARINA. Politica de educacéao inclusiva. Floriandpolis: Seetaria de Estado
da Educacéo e do Desportd®?001.

STAINBACK, S., STAINBACK, W. Inclusdo, um guia para educadoresSao Paulo:
Artved, 1999. 435 p.



