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RESUMO

Alicercada em autores que discutem e buscam calalmmm a profissdo docente, esta
pesquisa aborda estudos sobre fatores que comtribag¢ormacéo da identidade profissional
do professor de matematica e a importancia dacpraéiflexiva na formacdo dessa mesma
identidade. Enfatizando a formacao da identidadégsional do professor de Matematica, o
trabalho apresenta a identidade individual comal@@amm conjunto de caracteres préprios e
exclusivos de uma determinada pessoa, a identictsldéva como sendo um acontecimento
reforcado pela identidade individual, onde a raejaeéitre o eu e o futuro € diminuida,
realcando as preferéncias e certa continuidadegithiil e a identidade profissional que esta
intimamente relacionada a identidade individuabletiva. Além de evidenciar a importancia
da formacdo da identidade profissional para o psufie de Matematica. A intencdo desta
pesquisa é compreender o universo docente, augihaotivar professores de Matematica em
inicio de carreira, além de profissionais da ed@icagie buscam melhorar o seu desempenho

profissional.

Palavras-chave: Professor. Identidade Profissiétratica Reflexiva.



ABSTRACT

Based on authors who discuss and seek to coll&boevith the teaching profession, this
research covers studies on factors that contrittutbe formation of professional identity of
the teachers of mathematics and the importancefieictive practice in the formation of that
identity. Emphasizing the formation of professioitintity of the teacher of mathematics, the
work presents individual identity as a charactépseper and exclusive to a particular person,
collective identity as an individual identity rean€ed by the event, where the relationship
between self and future is reduced, highlighting thdividual preferences and degree of
continuity and professional identity that is clgsedlated to individual and collective identity.
In addition to highlighting the importance of therrhation of professional identity for
teachers of Mathematics. The intention of thisaedeis to understand the universe teaching,
helping and motivating mathematics teachers beggniheir careers, and education

professionals who seek to improve their professipagormance.

Key-words: Teacher. Professional Identity. ReflextPractice.
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1 INTRODUCAO

Estamos vivenciando um periodo de muitas mudargasiimcacédo. Devido a este
fato, estdo sendo discutidas novas metodologiasasde praticas reflexivas sobre a acéo
docente, com o intuito de, suprir as necessidadesodiedade e promover um ensino de
gualidade.

Sabendo que a educagao tem como um dos princip@svos, a preparagédo das
novas geracdes para um mundo que exige agilidadelidade, capacidade, e eficacia na
resolucdo de problemas, os professores sdo leveadepensar sobre suas concepcdes e
praticas pedagadgicas.

Um dos problemas enfrentados pelos professores dnhitica que estéo
iniciando sua carreira na profissdo € identificamo devem ser e agir no exercicio da
docéncia em instituicdes educacionais.

De acordo com Zabalza (1994), os primeiros tralsatbalizados em sala de aula,
fazem emergir nos professores iniciantes, difialddana relagéo professor-aluno-formagéo-
sociedade, pois € na sala de aula que acontecentaaitentos de dilemas. Estes, por sua vez,
estdo diretamente relacionados ao trabalho doggmoifes com aquilo que € perspectiva da
sua propria pratica em geral, ou seja, as incevtéastabilidades, singularidades, conflito de
valores entre outros.

Objetivando compreender melhor o universo docetexiliar e motivar
professores de Matematica em inicio de carreinalle profissionais da educacdo que
buscam melhorar 0 seu desempenho profissionalmagtgoor realizar um trabalho de
pesquisa, tendo como alicerce teorias de diverstoses especialistas no tema que se refere a
formacao da identidade profissional do professdvideematica.

Além de conhecimento cientifico, o professor neatassbter experiéncias e
técnicas para exercer o oficio da docéncia. Esteepso ocorre com 0 passar do tempo, ou
seja, com a experiéncia, além da vontade de sqrafigssional com diferencial e de sucesso
em sua carreira.

Para Duran (1999), a formacdo do professor ndo deveesumir apenas a
aquisicao de técnicas e regras para ensinar. Dayealgranger a constituicdo de habilidades e
conhecimentos que possibilitem ao professor estmutiwas agoes e as relacdes estabelecidas

com os alunos no contexto escolar.



Sabemos que sdo inumeros os fatores que interfieoepotencial do professor,
gue sao poucos os professores que estdo preocugradibssenvolver um bom trabalho, mas
todos devem ter alguma habilidade compreendida cdominio de classe, de conteudo,
postura adequada diante dos alunos e da comuredadiar.

No decorrer de nosso trabalho serdo apresentadadeiatsdades individual,
coletiva e profissional necesséarias ao desenvohtionda acdo docente. Vale ressaltar que a
maior énfase sera dada a identidade profissionad, wez que, esta possui relacéo direta com
a formacéo da identidade profissional do profedsdviatematica.

Dubar (1997, p. 114) afirma que, “a forma¢cao dantidade profissional possui
relacdo com as representacfes pessoais, “a imagesu’djue, ao se deparar com fatores
externos, passa por um processo de mudancas defista por meio destes, que ocorre o
processo de formacéo da identidade profissionag “cunstitui ndo s6é uma identidade no
trabalho, mas também e sobretudo uma projecdo e $uturo, a antecipacdo de uma
trajetéria de emprego e o desencadear de uma ldgicaprendizagem, ou melhor, de
formacgéo.”

No decorrer deste trabalho, além de evidenciarrnoscocorre a formacao das
identidades individual, coletiva e profissional&®eapresentadas as contribuicées da pratica
reflexiva para o trabalho docente. Enfatizando upratica inovadora, bem como
investigativa, criativa e adequada as necessidilssciedade atual.

Tendo em vista essas consideracfes, o problema tletialho consiste em:
Como ocorre a formacéo da identidade profissioogirdfessor de Matematica?

Com o intuito de responder a esta probleméticapsencomo objetivo geral
conhecer como ocorre a formacao da identidadessiofial do professor de Matemética.

Como obijetivos especificos podemos destacar:

* Identificar fatores que contribuem na formacgao akniidade profissional do
professor de matematica;

e Apontar a importancia da pratica reflexiva na fogAwm da identidade
profissional do professor de matematica.

Sendo assim, o presente trabalho esté estrutunadpatro capitulos. O Capitulo
1 apresenta a introducdo, evidenciando a jusiigat problematica e os objetivos geral e
especificos.

No capitulo 2, apresentaremos a metodologia ulidizea pesquisa.
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No capitulo 3, abordaremos o referencial tedrice mata de um estudo sobre as
identidades individual, coletiva e profissional gwofessor de matematica, além das
contribuicdes da pratica reflexiva neste processo.

No capitulo 4, apresentaremos analise das en@swsimpostas por questdes que
enfatizam a formacdo da identidade profissionapagessores de Matematica, realizadas
com professores que possuem entre cinco e dezlar@geriéncia em sala de aula.

Finalmente, as consideracgdes finais suscitadasgpalinvestigacao.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

De acordo com Motta (2009, p. 95), “Metodologianéa palavra de origem grega
que significa “estudo do método”, pois deriva darsiios methodo (caminho) e logia (estudo).
E uma forma de controlar os fendmenos.”

Segundo Andrade (1999, p. 109) a “Metodologia éaamjunto de métodos ou
caminhos que sao percorridos na busca do conhegiimen

Motta (2009, p. 95) afirma que, a Metodologia estlacionada “aos
procedimentos aplicados no processo de investifjap#® contribuem para se alcancar os
objetivos propostos “na fase de planejamento dddaiho de pesquisa.

Ainda de acordo com o mesmo autor, podemos dizer agqda investigacao
cientifica “possui um desenho metodologico espExifique € estabelecido através da

“natureza do problema proposto e delimitado pe&squisador. (MOTTA, 2009, p. 95).

2.1 TIPO DE PESQUISA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, bibliografexplicativa, exploratoria e
estudo de caso que visa verificar como aconteagraat;do da identidade profissional do
professor de Matematica.

D’Ambrésio (1997), afirma que a pesquisa qualitatigonsiste em relatar
informagcdes de um determinado fendmeno, sem manipupreocupando-se com um nivel
de realidade que ndo pode ser quantificado. Sesglmapodemos afirmar que nossa pesquisa
que visa auxiliar o professor de Matematica qué lesscando se firmar na profissdo, possui
enfoque qualitativo.

De acordo com D’ Ambrosio (1997, p. 104), “na pesguwualitativa a validacao
€ muito influenciada por critérios subjetivos, ntesm um bom grau de rigor com base na
metodologia da pesquisa.”

Motta (2009, p. 71) relata que

A pesquisa qualitativa analisa as percepcdes degosupesquisados sobre o mundo
que os rodeia. A abordagem do estudo é indutivaipdes a realidade como
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subjetiva, podendo existir multiplas realidadesra@s de apenas uma. As respostas
para o problema podem ser interpretadas globaligidualmente.

Nosso trabalho de pesquisa consiste ha modalidétiegoafica, pois “opera a
partir do material jA elaborado, que constitui @nac bibliografico da humanidade”.
(RAUEM, 2002, p. 55). Rauem (2002) coloca em ewvitleque esse tipo de material pode ser
obtido através de coletas, no cotidiano e/ou pgree&ncias vivenciadas e a partir da
contribuicdo de varios escritores e autores quégaub suas teorias.

Segundo Andrade (1999, p. 108) “A pesquisa bibfibiga tanto pode ser um
trabalho independente como constituir-se no passi@al de outra pesquisa. Ja se disse, aqui,
que todo trabalho cientifico pressupde uma pesdpilidiagrafica preliminar”.

Pesquisando as teorias de Gil (2002), podemos atangjue nossa pesquisa é
explicativa, pois temos como objetivo principal ntiécar fatores que contribuem ou
interferem como causa para a formagdo da identidaddéissional do professor de
Matematica.

De acordo com Gil (2002, p. 42), a pesquisa expligae a modalidade de
pesquisa que “mais aprofunda o conhecimento dalagl@, porque explica a razdo, o porqué
das coisas. Por isso mesmo, é o tipo mais commedelicado, jA que o risco de cometer
erros aumenta consideravelmente.”.

Segundo Gil (2002) esta pesquisa é Exploratoriss @aum trabalho que exige
levantamentos bibliograficos, entrevistas com pEsspie possuem experiéncias praticas com
0 tema pesquisado e analise de situacdes que kstimiwcompreensdo do problema tematico.

De acordo com Rauem (2002) esta pesquisa se eaqu@dp um estudo de caso,
pois pretende “[...] representar pontos de visesgmtes numa situacao social diferente e, as
vezes, conflitante.” Além de explorar situagfewida real cujos limites ndo estdo claramente
definidos. (RAUEM , 2002, p. 211).

Os dados serdo obtidos através de entrevista wgsilat que em geral,
apresentam “estilo informal, narrativo, ilustradw figuras de linguagem, citacdes, exemplos
e descri¢bes”.(RAUEM, 2002, p. 211).
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2.2 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Sabemos da importadncia do professor de Matematmssup identidade
profissional, pois € partir da sua identidade queesmo sera reconhecido em seu trabalho e
na sua comunidade. Dessa forma, fica evidente, caseelade de formar a identidade
profissional do professor de Matematica.

Com o interesse de contribuir com a formacgao datidi@de profissional dos
professores de Matematica, optamos por trabalhar pesquisas sobre como ocorre a
constituicdo da identidade profissional deste tretubor. E as questdes que buscamos
responder sdo: O que é identidade profissional?dCsenconstitui a partir da sala de aula?
Qual sua importancia? Qual o papel da pratica xiefie neste processo? O que é ser
professor?

Na busca de responder as questdes citadas acithaanubs 0S seguintes
instrumentos de pesquisa: livros, revistas e astiggpressos em papel ou veiculos por meios
eletrénicos, além de entrevistas com professoresatematica que ja estdo atuando entre
cinco e dez anos.

A entrevista sera registrada em gravador de audeakzada individualmente
com cada professor participante desta pesquisa.m@smos irdo responder a um
questionamento que inclui cinco questbes que eafatia formacdo da identidade
profissional de professores de Matemaética.

Os professores que participarao da nossa pesaquaa Selecionados de acordo
com o tempo de servico e com suas posturas pmfesi que indicam preocupacao com o
aperfeicoamento de suas préticas.

Dentre as quatro professoras entrevistadas pode®simcar que Sao quatro
professoras de Matematica. Uma delas esta curéamatorado, duas possuem especializacao
e uma esta cursando Mestrado.

Procuramos consultar o maior numero, possivel dasaelativas a formagéo da
identidade profissional do professor de Matematieam como, processos envolvidos nesta

formacéo.
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3 IDENTIDADE PROFISSIONAL

Primeiramente, vamos realizar um estudo sobre icheid, para entdo em
seguida, falarmos em identidade profissional.
Deus (2010), define a identidade

[...] como sendo um conjunto de caracteres propeo®xclusivos de uma
determinada pessoa. Este conceito, entretantoligsttd as atividades da pessoa, a
sua historia de vida, ao futuro, sonhos, fantasascteristicas de personalidade e
outras caracteristicas relativas ao individuo. éntdlade permite que o individuo se
perceba como sujeito Gnico, tomando posse da slidage individual e, portanto,
consciéncia de si mesmo. Este conceito sempre iteotypado o homem, desde os
gregos antigos. A identidade ndo é s6 0 que a pemsarenta, ela agrupa varias
idéias como a nocao de permanéncia, de pontos &wenudam com o tempo.
(DEUS, 2010, p. 1)

As caracteristicas de identidade que sdo impossilese modificar sdo o nome
da “pessoa, parentescos, nacionalidade, impresgéal @ outras coisas que permitem a
distincdo de uma unidade”. (DEUS, 2010, p.1).

De acordo com Deus (2010) podemos dizer que, eedifa que percebemos entre
0 ‘eu’ e 0 ‘outro’ é considerado a identidade. Bbetnos que somos alguém a partir da
descoberta do outro, pois s6 assim, “adquirimosiderde comparacdo que permitem o
destaque das caracteristicas proprias de cadaDEUS, 2010, p.1).

A construcdo da identidade é um acontecimento angrite discutido por
diversos niveis da ciéncia, podendo ter perspectraasiadas, diferenciando-se em algumas
guestdes, dependendo do autor que se toma coménafe Por este motivo, podem ser
encontradas relacdes conflitantes quanto a defimrdgiconceito, isto porque se trata de um
conceito que possui varios sentidos. Nosso traba#ttara do conceito de identidade no que
diz respeito a identidade individual, coletiva efgasional docente.

Para Giddens (2002), podemos encontrar a identisitiddual na maneira do
individuo se comportar ou na capacidade que o mgsmsesui para manter sua biografia
particular, ou 0 que o autor chama de ‘narrativéiqadar’.

Berger e Luckmann (1985) consideram a identidadmocaum elemento
fundamental para a subjetividade e para a sociedadstruindo-se e reconstruindo-se por
meio de processos e relacdes sociais.

Podemos dizer entdo, que a identidade é composteapacteristicas unicas ao

sujeito e é produzida por meio da consciéncia,ntlieracdes, e estrutura social na qual o



15

individuo esta inserido, sendo assim, a identidadensiderada um fenébmeno proveniente da
dialética que ocorre entre o individuo e a sociedad
Segundo Mogone (2001, p.19), para autores comar@off Berger & Luckmann,

Kaufmann, Dubar e Ciampa, a

[...] identidade se caracteriza como um processmua@danca e alteridade, onde os
papéis sociais assumidos vao sendo tecidos deccom os contextos sociais,
podem ser negociados entre 0s atores envolvidgsaoesso de identificacdo, mas
ndo séo, de forma nenhuma, uma caracteristicécestét acabada.

A construcao da identidade € um processo que oageaetir do momento em que
o individuo assume para si, em forma de adocaadaties e papéis de pessoas que Ihe séo
importantes ou significativas, adquirindo assimua sdentidade, que pode se manter, se
modificar e se remodelar em uma dialética entreuscutros” (MOGONE, 2001, p.16).

De acordo com as autoras Vianna (1999) e Pime®@/J1 é possivel perceber
que a identidade abrange tanto o campo individualoctambém o coletivo.

Vianna (1999), alicercada em ideias de varios agtalescreve a construgédo da
identidade coletiva como sendo um acontecimentwgaflo pela identidade individual, onde
a relacdo entre o eu e o futuro é diminuida, redigaas preferéncias e certa continuidade
individual. Sendo assim, podemos compreender queersonalidade influencia no
comportamento, e que no ambito coletivo sdo assagdeio somente o individuo em si o
responsavel pela sua identidade.

A interacéo entre individuos é responsavel pelatcogdo da identidade coletiva,
nesse processo sao construidas e negociadas aepentie relacdes que ligam uns aos outros.

As identidades individual e coletiva sdo fundamienggara a definicdo da
identidade profissional do individuo. Segundo Pitadt997, p. 07) a identidade profissional

docente

[...] se constréi a partir da significacdo socialptofissao [...] constréi-se também,
pelo significado que cada professor, enquanto at@utor confere a atividade
docente de situar-se no mundo, de sua histéridadde gle suas representacdes, de
seus saberes, de suas angustias e anseios, dipsguti tem em sua vida: o ser
professor. Assim, como a partir de sua rede dedetacom outros professores, nas
escolas, nos sindicatos, e em outros agrupamentos.

Vianna (1999) afirma que, tanto na psicologia camaosociologia, a identidade
deve ser compreendida como um processo dinamiceanstitui o sujeito. Podemos afirmar

entdo que, a identidade profissional docente, égroada a partir da identidade coletiva e
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individual e ndo pode ser tratada somente sob ectspsicologico, tendo em vista que a
profissdo docente esta inserida num contexto ucsbimal regulado, possuindo varios
elementos sociais.

Vianna (1999) e Giddens (2002) afirmam que o psarede construcdo da
identidade é regado por muitas dificuldades, no djgerespeito ao novo contexto social
gerado pela modernidade.

Paganini (2000, p.23), ressalta que

A afirmacdo de uma identidade profissional é alglativamente novo entre os
préprios docentes, talvez porque historicamenter@stipou-se a idéia de que o
professor, em especial 0 das séries iniciais, assimo a escola é uma extensdo da
familia e, portanto, o(a) professor(a) uma “segumda” que deve dedicar-se com
afinco a cuidar do seu filho e zelar pelo bem deme

Em sua tese de doutorado Cerisara (1996), apreatqias depoimentos que
relatam que as profissionais da educacao infastiio sendo confundidas em seus trabalhos,
relacionando-as a “maternagem e ao trabalho daroésti

A visao distorcida do trabalho docente citada peotres Paganini (2000) e
Cerisara (1996) se coloca presente na construcédedadade profissional dos professores.
Este fato nos leva a concluir que a identidadeigsioihal docente € um processo continuo,
subjetivo, que sofre alteracbes devido a mudangdividuais e sociais, que tem como
possibilidade a construgdo, a desconstrucédo e answacdo, dando sentido ao trabalho
profissional.

Libaneo (2004, p. 74) afirma que

As condicdes de trabalho e a desvalorizacdo sdaiglrofissdo de professor, [....]
prejudicam a construcdo da identidade dos futurofegsores com a profissao e de
um quadro de referéncia tedrico-pratico que dedim@ontetdos e as competéncias
gue caracterizam o ser professor. Isso acontecri@@ identidade com a profissao
diz respeito ao significado pessoal e social qpeofissdo tem para a pessoa. Se o
professor perde o significado do trabalho tantoapsir proprio como para a
sociedade, ele perde a identidade com a sua [@ofi€s mal-estar, a frustracdo, a
baixa auto-estima s@o algumas consequiéncias quamposksultar dessa perda de
identidade profissional. Paradoxalmente, no entaatoressignificacdo de sua
identidade — que passa pela luta por melhoresigalmela elevagdo da qualidade
da formacdao - pode ser a garantia da recuperac8muificado social da profissao.
Apesar dos problemas, os professores continuamosesdorincipais agentes da
formacdo dos alunos e, portanto, a qualidade dagdltadlos de aprendizagem é
inseparavel da sua qualificacdo e competénciagsiofiais.



17

Mediante a citagdo de Libaneo (2004) podemos camstpe existem diversos
fatores envolvidos no processo de formacgéo daickete profissional do professor. Podemos
citar como exemplo, a visao e o valor que a sodedésponibiliza a este profissional.

Até este momento trabalhamos com a construcdo elatiddde individual e
coletiva e a relagcdo destas com a identidade profial do professor. A partir de agora,
veremos qual a importancia de se construir a idadé profissional docente.

3.1 CONSTRUCAO DA IDENTIDADE PROFISSIONAL: QUAL AMPORTANCIA?

Garcia, Vieira e Hypolito (2005) compreendem iddsdie profissional docente
como sendo a posicao e a representacdo do sujeitsegestabelecem por meio de diferentes
discursos e agentes sociais, atribuindo valor arlugferentes ao modo de ser e agir do
professor no exercicio da docéncia em instituigdgscacionais. Dessa forma, podemos
compreender que a identidade profissional esté&ioglada a caracteristicas profissionais do
professor, ou seja, 0 seu comprometimento combaltra docente, a sua relacdo com ser e 0
fazer-ser professor.

A identidade profissional docente, de acordo conveal et al (2007), é
‘responsavel por sua promoc¢ao’, ou seja, caraetevizprofissional da educacdo que é
comprometido com a escola, garantindo o sucessanst#tuicdo educacional, a sua
permanéncia no emprego e a sua promoc¢ao na carepartir das ideias desses autores,
compreendemos a importancia de se constituir dicdete profissional.

Tendo em vista, que o trabalho individual e cotetsdo os responsaveis pela
formacdo da identidade profissional, e que estae ésuma importancia para 0 sSucesso
profissional docente, discutiremos a sua conséituigtravés do trabalho desenvolvido na

escola.

3.2 IDENTIDADE PROFISSIONAL CONSTITUIDA NO TRABALHMOCENTE

Pretendemos no decorrer deste estudo, compreenwer @corre a construgao da

identidade profissional do professor de matematipartir da sua pratica docente.
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Ao encerrar a sua formagao académica, obtendo oestficado de conclusao de
curso, o “jovem professor” de repente se depara®mu 6 turmas de alunos, inteiramente
entregues as suas maos, e em muitos casos sofra desconfianca dos professores mais
experientes. A escola ao invés de aproveitar aiwdade e a energia desses jovens
profissionais “tornam-lhes a vida dificil, ndo fagoendo a sua socializa¢do, ndo lhes pondo a
disposicéo 0s meios e recursos existentes e, paincente, ndo os enquadrando com o calor
humano que tdo importante seria neste momentoalsida profissional”. (PONTE 1998, p.
7). Diante destes fatos, podemos perceber quecelipacdo na profissdo docente € um
momento muito complicado e decisivo, podendo garadesencantamento pela docéncia.

Perante tantos desafios surge o “sentimento dewgbncia’ e a descoberta das
particularidades do trabalho docente. Surge tambétasiasmo inicial, a exaltacdo por estar,
finalmente, em situacdo de responsabilidade (tewaasala de aula, os seus alunos, o seu
programa), por se sentir num determinado corpoigziohal. (HUBERMAN, 1997, p. 39).
De acordo com Ponte (1998), esta mistura de semim®mexerce influéncia fundamental na
formacdo da identidade profissional e na permaaé&iprofessor na carreira docente.

No processo de constituicdo de identidade profissialo professor, Rocha e
Fiorentini (2006) reconhecem que a socializacAgeenblegas de trabalho é de suma
importancia para a fase inicial da carreira docgmés “é quando este internaliza e assume
papéis, valores e normas do seu grupo profissioriatliga objetivos pessoais e profissionais
e desenvolve uma imagem de si como professor, pirdly;, de modo narrativo, um sentido
tanto sobre o que tem sido quanto sobre o que.sera”

De acordo com Ponte (1998) um dos fatores que iboetn de forma
significativa para a formacao de identidade pradisal docente é a maneira como o professor
€ inserido na profissdo. Outra caracteristica mutiante relacionada a identidade docente € a
cultura profissional, onde leva-se em considerac&wdo como o professor vivencia o seu
dia-a-dia no trabalho, onde sao levados em coregiéler “o0 seu horério de trabalho, as suas
responsabilidades perante os alunos, as suasesglegih os colegas e as suas relagdes com o
sistema educativo”. (PONTE, 1998, p. 6),

De acordo com as ideias de Dubar (2005, p. XVliyoaializacdo profissional
pode estar interligada a transformacéo social esaawente a reproducéo. Para os professores
em inicio de carreira, o autor afirma que a saraghio profissional “se torna um processo de
construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo de iddesdligadas as diversas esferas de
atividade (principalmente profissional) que cada emsontra durante sua vida e das quais

deve aprender a tornar-se ator.”
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Podemos dizer que a socializacao é responsavel spatido de identidade e de
capacidade, voltados para o pensamento e a agaomeindependente. De acordo com Hall
(2006), o aspecto evolutivo da construcdo da ideda profissional, evidencia uma
caracteristica pos-moderna, onde a identidade g@wotsisofre constantes alteracdes que
ocorrem através de participacdo em “comunidadgsateas”.

Diniz (1998), em seu trabalho de pesquisa, constgt® através do trabalho
coletivo, os professores passam a se organizaranular experiéncias, criando atividades,
avaliando resultados e fazendo novas programaglesta troca de experiéncia, 0S
professores constroem suas identidades profissiomafre)significam seus saberes. Este
processo de constituicdo de identidade ndo € faai$ acarreta em sentimentos de tensao,
dificuldades e conflitos interiores.

Dessa forma, podemos dizer que a construcdo e partlhamento de apren-
dizagens que ocorre coletivamente, onde diferemiédicas sdo desenvolvidas pelos
professores, acontecem processos que modificamstitaigdo de suas proprias identidades.
Ficando claro que para compreender a identidadesgiomal do professor é necessario que,

0S contextos sociais, culturais e politicos segyados em consideracao.

3.3 O PROCESSO REFLEXIVO NO DESENVOLVIMENTO DA IDENDADE
PROFISSIONAL DO PROFESSOR DE MATEMATICA

Nas ultimas décadas com as evolugdes tecnologeaspciedade vem se
transformando rapidamente. De acordo com Perrer(@989), as tecnologias causam
mudancas no trabalho, na comunicacdo, no cotiddas pessoas provocando mudancas
inclusive na forma de pensar. Além de promover adeshentos nas desigualdades que
passam a se recriar em novos territorios. Todoassteco interfere na vida da sociedade, pois
para sobreviver é necessario acompanhar o desaneolw das tecnologias, 0 que nao é
muito facil, pois tudo requer condicdes financemas possibilitem a inclusdo em cursos de
aperfeicoamento e até mesmo a aquisi¢cdo de equipasrtecnologicos.

Perrenoud (1999) afirma que o bom senso nos lesereditar que se ocorrem
mudancas na sociedade, a escola tem que acomastdmudancas, ou seja, ao passo que a
sociedade evolui a escola também deve evoluir e,ntive antecipar e até promover

transformacgdes culturais.
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Neste contexto, a educacao exige que os professej@s autbnomos em seus
pensamentos, que tenham, segundo Perrenoud (2@0@)peténcias e habilidades” para
encontrar as solucdes necessarias ao processside-aprendizagem. Por estarmos inseridos
em uma sociedade em que as mudancas ocorrem denstaite, € necessario que o professor
esteja sempre se atualizando, e esta necessaii@atao, pode ser aperfeicoada por meio da
formagao continuada. De acordo com Perrenoud (1988)o a formacao inicial como a
continuada impulsionam e permitem que o nivel dempmiéncia dos profissionais da

educacao seja elevado, pois aumentam seus sal@me®eam transformacao

[...] na sua identidade, na sua relacdo com o sabem a aprendizagem, com 0S
programas; sua visdo da cooperacédo e da autorigluleenso ético; em suma, pode
fazer emergir esse novo oficio pelo qual lutou tAamomia e a responsabilidade de
um profissional dependem de uma grande capacidadeflétir em e sobre sua
acdo. Essa capacidade esta no amago do desenvalvipggmanente, em funcdo da
experiéncia de competéncias e dos saberes profigsioPor isso, a figura do
profissional reflexivo estd no cerne de uma prabsspelo menos quando a
consideramos sob o &ngulo da especializacdo entgéigéncia no trabalho.
(PERRENOUD, 1999, p.12).

Diante da evolugdo social, a formacédo do profegsecessita contemplar
permanentemente a acao reflexiva sobre uma pnéicavada que acompanhe o ritmo das
transformacdes sociais.

Segundo Dewey (1989), a reflexdo na formacdo déegsores é uma pratica
importante que tem inicio a partir do momento era qulocente se depara com algo novo,
que cause inquietudes e incertezas em relaca@m@deados fendmenos.

Freire (1998) enfatiza que refletir sobre a pratéaum acontecimento
fundamental, pois “é pensando criticamente a @atie hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima prética”. (FREIRE, 1998, p. 44)

Segundo Perrenoud (1993), quando o professor aealima pratica reflexiva
desde a formacdo inicial, esta torna-se parte riawtég da sua identidade profissional,
contribuindo para a melhoria da sua acéo docente.

Perrenoud (1999), afirma que a reflexdo transfsmaem uma forma de
identidade e de satisfagdo profissional. Ele catqumétodos e ferramentas conceituais
baseados em diversos saberes e, se for possinglis@-os mediante interagdo com outros
profissionais. Essa reflexdo constréi novos comheptos, 0s quais, com certeza, séo
reinvestidos na acdo. Um profissional reflexivo sé&dimita ao que aprendeu no periodo de
formacao inicial, nem ao que descobriu em seusgim®m anos de pratica. Ele reexamina

constantemente seus objetivos, seus procedimestas, evidéncias e seus saberes. Ele
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ingressa em um ciclo permanente de aperfeicoamj@ntipie teoriza sua prépria prética, seja
consigo mesmo, seja com uma equipe pedagdgica. ofespor faz perguntas, tenta

compreender seus fracassos, projeta-se no futecajedproceder de forma diferente quando
ocorrer uma situacdo semelhante ou quando o anongege iniciar, estabelece objetivos
mais claros, explicita suas expectativas e seusegimmentos. A pratica reflexiva é um

trabalho que, se torna regular, exige uma posturagidentidade particular.

Schon (2000) afirma que, a reflexdo exerce papeldmental na construcdo do
conhecimento profissional, pois permite que o dteadquira maior autoridade e
determinacao em relacao a sua acao.

Ainda de acordo com 0 mesmo autor, podemos dizerogdesenvolvimento do
pensamento reflexivo permite ao professor, realmarexdes entre conhecimento e pratica
em um movimento argumentativo, que necessita dan@acao grupal, cujo objetivo comum
seja a investigacao reflexiva.

Marcelo Garcia (1999) afirma que a reflexdo devabetecer relacdes entre
conteudos. Dessa forma, as praticas de ensino gmdpromover oportunidades de
aprendizagem para os professores, ao descrevegmalisaram criticamente as opcoes de
conteudos.

Segundo Marcelo Garcia (1999), a acao reflexivardéessor de Matematica tem
origem na sua compreensao no que diz respeito @ediln, a ciéncia e aos conhecimentos
minimos sobre Pedagogia e Psicologia. A acéo reflepossibilita organizar e reorganizar o

conhecimento pratico deste profissional.

3.3.1 Professor reflexivo

Zeichner (1993) define o professor reflexivo coread® aquele que reconhece a
riqueza da sua propria experiéncia e a reflexdcoceemdo um processo de reconhecimento
da necessidade do empenho deles, na investigagi@ gopria formacao.

Sacristan (1995) afirma que o significado de piseseflexivo esta relacionado a
pratica destes profissionais, com a valorizacasudaexperiéncia e a sua pratica reflexiva
sobre a sua experiéncia e sua pratica profissicoaio momento de construcdo de
conhecimento. Sendo assim, quando se constituietaatmente através da sua pratica, o

professor reflexivo encontra abundancia maior nec&gbio continuada, ao invés da formacao
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inicial. E entre essa sensatez limitada e a lilslrdgue, conforme Sacristan (1995), sdo
encontradas as metaforas de professores pesq@sadotelectuais e criticos, além da
importancia da pesquisa na acéo, da educacaoiveflexila autonomia dos professores.

Para Novoa (2001), a ideia de professor pesquisader professor reflexivo sdo
formas distintas dos tedricos tratarem da mesmbdaea, pois, o professor com perfil
pesquisador, pesquisa e/ou reflete sobre a suagrBesta forma, pode-se compreender que
estamos tratando do paradigma de professor queterefbbre a sua pratica. Esses conceitos
fazem parte de um mesmo movimento de preocupacéo @oprofessor que €& um
guestionador que assume a sua propria realidadéaesomo objeto de pesquisa, reflexao e
de analise.

Novoa (2001, p. 3) afirma que,

a experiéncia por si s6 nao é formadora. John Deweglagogo americano e
socidlogo do principio do século passado, dizia quando se afirma que o
professor tem 10 anos de experiéncia, da para djaerele tem um ano de
experiéncia repetido 10 vezes, ou que ele tem @6 da experiéncia. Experiéncia,
por si sO, pode ser uma mera repeticdo, uma ména,yodo é ela que é formadora.
Formadora é a reflexdo sobre essa experiénciapescuisa sobre essa experiéncia.

Para Gomez, refletir a pratica implica em:

Imersao consciente do homem no mundo da sua erpii@&m mundo carregado
de conotagdes, valores, intercAmbios simbdlicosirespondéncias afetivas,
interesses sociais e cenarios politicos. O conledoracadémico, tedrico, cientifico
ou técnico, sé pode ser considerado instrumentopdosessos de reflexao se for
integrado significativamente, [...] em esquemas pg@msamento mais genérico
activados pelo individuo quando interpreta a realé concreta em que vive e
quando organiza a sua propria experiéncia. (GOMBZ2, p.103).

Sendo assim, podemos dizer que o professor reflegsta alicercado em
pensamentos conscientes da sua prépria praticsgaeéeuma caracteristica do ser humano
criativo preparado para construir e reconstruirfagar docente, atuando de forma inteligente
e flexivel. Para Schon (2000), ao atuar desta foonpaofessor mistura ciéncia, técnica e arte,
além de evidenciar aptiddes semelhantes ao dasaarppara compreender o que esta sendo
revelado e o que esté implicito.

Finalizando o referencial te6rico que alicerca estsquisa em sua problematica e
objetivos propostos, no proximo capitulo apresemas a analise das entrevistas compostas

por questbes que enfatizam a formacdo da identigadéssional de professores de
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Matematica, realizadas com professores que possaém cinco e dez anos de experiéncia

em sala de aula.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS ENCONTRADOS ATRAVES DE ENTREVISTA
COM PROFESSORES DE MATEMATICA

Neste capitulo, apresentaremos a analise das istdgecompostas por questdes
estruturadas que enfatizam a formacdo da identigadéissional de professores de
Matematica. As entrevistas foram realizadas confepsoras que possuem entre cinco e dez
anos de experiéncia em sala de aula na escolaaublirante os meses de marco e abril de
2011, com dias e horéarios agendados de acordo chspanibilidade dos envolvidos.

Para registrar as entrevistas, em que cada professgpondia cinco questdes,
utilizamos um gravador de audio. Durante as erdtasyj as professoras respondiam as
guestfes indagadas e tinham a oportunidade deneladeaspectos que contribuiram para a
formacdo das suas identidades profissionais.

Com o intuito de preservar a identidade das profass entrevistadas,
utilizaremos identificacdes ficticias e deixarents revelar o nome das Escolas na qual
atuacao. As professoras serdo identificadas comoidjdulia, Joana e Alice.

Além de serem professoras de matematica, dos seyso$ de servico e de
trabalharem com alunos da escola publica, estdegsaras foram selecionadas de acordo
com as suas caracteristicas profissionais, queandpreocupa¢do com o aperfeicoamento de
suas praticas. Com tais requisitos visamos verdeidajualidade na pesquisa.

Dentre as professoras entrevistadas temos uma ndors®outorado, uma
cursando Mestrado e duas que possuem especializacao

Na descricdo desta analise, resgataremos algunzg®es que fazem parte da
revisdo de literatura desta pesquisa, objetivandalizar uma analise comparativa
relacionando a teoria dos autores pesquisados quéatiea dos professores que se preocupam
com as suas identidades profissionais docentegnAgederemos compreender melhor como
ocorre a formacao da identidade profissional déegsmr de Matematica. Ponte (1998, p. 6)
afirma que uma das caracteristicas relacionaddsraidade docente € a cultura profissional,
onde leva-se em consideragdo o modo como o professmcia 0 seu dia-a-dia no trabalho,
em aspectos relacionados com “o seu horario tallra, as suas responsabilidades perante
os alunos, as suas relacdes com os colegas esaelgbes com o sistema educativo”. Com
relacdo a afirmacéo de Ponte, realizamos o seggudstionamento: Como vocé/professora
atribui significado e aprende a partir das suaacfes com os colegas de trabalho e das

vivéncias em sala de aula?
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A professora Marcia afirma que “é por meio da trdeaexperiéncias com 0s
colegas e com as vivéncias de sala de aula quatrddai significado e aprende, ndo s6 a
pratica docente, mas também a relacdo existente aritlatematica e as demais disciplinas
trabalhadas na escola.”

Julia considera que as conversas com colegas dmlhoa sdo bastante
significativas, pois é através delas que passanbecer melhor seus alunos e desta forma
analisa melhor as estratégias didaticas que motdgatunos ao aprendizado da Matematica.

Joana entende que, os professores sao profissemaienstante mudanca e que a
cada troca de experiéncia com colegas, novo cealizado e ano letivo concluido, ocorrem
mudancgas no ser professor. “Devemos aproveitarxpsriéncias positivas e as vivéncias
diarias para continuarmos realizando nosso tralita vez melhor.”

Alice afirma que percebeu que a graduacdo nao seficente para realizar um
bom trabalho docente, que passou entdo a convassamutros professores, sobre as suas
dificuldades, atitudes, posturas, ou seja, sobes sxperiéncias, para entdo analisa-las e
juntamente com seus colegas de trabalho enconltaydes para as dificuldades encontradas
em sala de aula. A professora afirma ainda que, t®sis anos na profissdo troca
experiéncias, ndo s6 com professores de Matematiag, com professores de todas as
disciplinas”. Ela acredita que essa atitude ajutlalar melhor com a variedade de situacoes
que encontra em sala de aula”, além de melhorswaddidatica e ampliar a sua visdo em
relacdo aos conteudos trabalhados em sala de aula”.

De acordo com os depoimentos das professoras istdias, podemos perceber
que as relacdes com os colegas de trabalho e &sciag em sala de aula s&o de fundamental
importancia para constituir-se professor de Matemapois por meio das relacdes e das
vivéncias, o professor reflete melhor sobre asrdagesituacdes a que esta exposto e sobre a
sua postura em sala de aula. Diante das situagdessiticadas e da interacdo entre
individuos, a identidade profissional do profesderMatemética vai sendo construida. Cabe
aqui, ressaltar a citagcdo de Pimenta (1997, p.g0&)afirma que a identidade profissional
docente se constitui através “da sua rede de edagd@m outros professores, nas escolas, nos
sindicatos, e em outros agrupamentos.” E importdagtacar também a citacdo de Mogone
gue afirma que para autores Goffman, Berger & Luakm Kaufmann, Dubar e Ciampa
(2001, p.19), o processo de “mudanca da alteridade”caracteristicas da identidade e “os
papeéis sociais assumidos vao sendo tecidos decacord 0s contextos sociais, que podem
ser negociados entre os atores envolvidos no oassidentificacdo, mas néo sao, de forma

nenhuma, uma caracteristica estatica ou acabada.”
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Perrenoud (1999), afirma que € através da reflgx@oocorre a transformacéo e
formacado de identidade, além da satisfacdo profiasi O profissional reflexivo, conquista
meétodos e ferramentas conceituais baseados ensalvesberes e, se for possivel, conquista-
0s mediante interacdo com outros profissionaisa Esffexao constroi novos conhecimentos,
0S quais, com certeza, sao reinvestidos na acaoprdfissional reflexivo ndao se limita ao
que aprendeu no periodo de formacdao inicial, nemugodescobriu em seus primeiros anos
de pratica. Através da afirmacdo de Perrenoud (1988lizamos o seguinte questionamento:
Que atitudes vocé/professora tém tomado para camtiaprendendo Matematica e pratica
pedagogica a fim de constituir-se em um profisdiogfexivo?

Méarcia afirma que continua “aprendendo Matematipaatica pedagdgica através
da formacé&o continuada”, mais especificamente “pétagraduacao stricto sensu, mestrado e
doutorado”. Além disso, participa de eventos da @e Educacdo Matematica e fora dela
também. A professora ressalta ainda que “essaslaat®s tém contribuido” para o seu
“aprendizado em Matemética” e para sua “praticaagédica”. Marcia realiza pesquisas e
escreve “artigos voltados para o ensino e apregeimale matematica”. Ela admite que estas
“atitudes ajudam a pensar na sua pratica docetwaesequentemente a aprimora-la”. Marcia
tem procurado aprofundar seus estudos “nas tedei&egistro de Representagdo Semiodtica e
Visualizagdo em Geometria de Raymond Duval e Sémidte Charles Sanders Peirce.”
Entretanto, além dessas teorias, ela estuda “Toaiggiw Didatica de Yves Chevallard,
Transposicado Informatica de Nicolas Balacheff, Eingeia Didatica de Michele Artigue e
Mudancas de Quadros de Regine Douady.” Marcia #aregle o estudo dessas teorias
contribuird para sua “pratica docente”, para ques@ose “constituir numa profissional
reflexiva.”

Julia afirma que procura se atualizar para “comtiraprendendo Matematica e
pratica pedagdégica’. Ela busca se atualizar “paiermet, por conversas com professores da
area, pela participacdo em cursos de capacitalgile livros”.

As atitudes das professoras Marcia e Julia vaonaorngro com 0s pensamentos
de Duran (1999), que afirma que a formacdo do psofendo deve se resumir apenas a
aquisicao de técnicas e regras para ensinar. Dayealgranger a constituicdo de habilidades e
conhecimentos que possibilitem ao professor estmutwas agoes e as relacdes estabelecidas
com os alunos no contexto escolar. Cabe aqui esi@ena citacdo de Perrenoud (2000),
quando afirma que € necessario ter ‘competénclabiidades’ para encontrar as solucdes

necessarias ao processo de ensino-aprendizagem.p& éstarmos inseridos em uma
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sociedade em que as mudancas ocorrem constanteopemté preciso estar sempre se
atualizando.

Joana afirma que enquanto académica do curso teEmidiica, estudava com
“muito rigor demonstracdes e deducdes de inumeénmasulas, mas na maior parte do curso
nao sabia onde aplica-las”. Agora como professapaecnde “Matematica ao buscar suas
aplicacdes nas diversas areas do conhecimentonediar esse saber para o aluno”.

As atitudes da professora Joana v&o ao encontraautacio de GOMEZ (1992,

p. 103) que afirma que

O conhecimento académico, tedrico, cientifico aumig, sé pode ser considerado
instrumento dos processos de reflexdo se for iatlegsignificativamente,” [...] “em
esquemas de pensamento mais genérico activadomgigicluo quando interpreta a
realidade concreta em que vive e quando orgarsza propria experiéncia.

Alice afirma que para continuar aprendendo Materadé pratica pedagogica,
além de “conversar com outros professores reflabte a sua pratica, sobre os seus erros e
acertos, busca “aperfeicoar os acertos e elimisagrms, apesar de saber que é impossivel
ndo errar quando se lida com pessoas.” Realizoeciedigacdo em educacdo e agora esta
cursando mestrado e freqUenta cursos sempre qesé&/golice diz que “o tempo é curto
para buscar aperfeicoar a sua pratica e amplia g@hecimentos”. Que queria poder nao
precisar trabalhar tanto e poder se dedicar masestudos, mas tem a “certeza de que faz
tudo que esta ao” seu “alcance, e se sente trarigidis sabe que estd no caminho certo.

Sacristan (1995) afirma que o significado de pisieseflexivo esta relacionado a
pratica destes profissionais, com a valorizacasuaexperiéncia e a sua pratica reflexiva
sobre a sua experiéncia e sua pratica profissicpalo momento de construcdo de
conhecimento. Sendo assim, quando se constituietaatmente através da sua pratica, o
professor reflexivo encontra abundéancia maior nec&gbio continuada ao invés da formacao
inicial.

Com os depoimentos das professoras entrevistaddsmms compreender que a
reflexdo leva o professor a perceber a necessidadstar aperfeicoando e ampliando seus
conhecimentos matematicos e de pratica pedagOBimdemos ressaltar que o professor
reflexivo esta fundamentado em pensamentos conesida sua propria pratica, e esta € uma
caracteristica do ser humano criativo preparada gamstruir e reconstruir seu fazer docente,

atuando de forma inteligente e flexivel. Para Sq2800), ao atuar desta forma, o professor



28

mistura ciéncia, técnica e arte, além de eviderapéiddes semelhantes ao dos artistas para
compreender o que esta sendo revelado e o quiengdiiEto.

Novoa (2001) afirma que, “a experiéncia por si &0 @ formadora”. John Dewey,
pedagogo americano e socidlogo do principio dolsgmassado, dizia que quando se afirma
gue o professor tem 10 anos de experiéncia, dadimraque ele tem um ano de experiéncia
repetido 10 vezes, ou que ele tem 10 anos de éxgéxi Experiéncia, por si sO, pode ser uma
mera repeticdo, uma mera rotina, ndo é ela quengatiora. Formadora é a reflexdo sobre
essa experiéncia, ou a pesquisa sobre essa exjeeri@rafirmacdo de John Dewey nos leva
realizar a realizar o seguinte questionamento: Cweau&/professora, conduz a sua atuacao
profissional de forma a possibilitar a construcéaudcha identidade profissional ndo marcada
pela repeticao, rotina e pelo faz de conta?

Marcia assegura que busca refletir sobre a suaticar@ alternativas que
promovam atividades diferenciadas,” que a distagi@ieotina, como por exemplo: “buscando
novas bibliografias (livros didaticos e paradiddsgic ndo reutilizando planos de aula,
participando de cursos de capacitacdo que propmrcadividades matematicas diferentes
daquelas que ja foram aplicadas em sala de aulacantio informacfes com colegas da
area.” Mércia acredita ainda que a “busca de indgas contribui para melhoria da pratica
docente, para o distanciamento da repeticdo ezddefaonta”.

Julia afirma que observa profissionais que se dastgelo seu profissionalismo,
pela forma que “realizam, conduzem e dedicam-sesew trabalho”. Através desta
observacdo, ela busca trazer para a sua praticaxesiplos que esses profissionais
apresentam, além de aprimorar e reinventar algpnddisas, fugindo da repeticdo e da rotina.

Joana reconhece que “através dos cursos de at@@irado dia-a-dia na sala de
aula” passou a refletir sobre os “vicios” marcaffosla rotina, repeticdo e faz de conta,
presentes na realidade docente de muitos professteMatematica”. E através desta
reflexdo, concluiu que é de extrema importancieocal “em pratica novas técnicas e
tecnologias que para ela se tornam acessiveigatdgv/cursos que participa”.

Alice evidencia que “a repeticdo e rotina ndo fazparte da sua vida
profissional”, pois ela, ainda é professora coattattemporariamente, entdo esta sempre
“mudando de escola, de alunos, de livros didatiepdim, a cada escola uma realidade
diferente, uma postura diferente e muita trocaxge@éncia com os colegas de trabalho”. Ela
e seus colegas de trabalho conversam “sobre ossalas dificuldades e as suas realidades”.
E “a partir das conversas e dos trabalhos em salauth reflito sobre qual a melhor

metodologia de trabalho e qual postura devo adidiate de uma determinada situag&o.”
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Podemos perceber que os professores entrevistadt®) preocupados em
aprimorar 0s seus conhecimentos e suas praticasivasdo-se da rotina repetitiva,
monotona e estagnada no tempo. Cabe aqui, evidencitacdo de Ponte (1998, p. 6), onde
ele afirma que uma caracteristica intimamente i@lada a identidade docente € a cultura
profissional, onde leva-se em consideragdo o modwa professor vivencia o seu dia-a-dia
no trabalho, onde s&o levados em consideracdo eto h®rario de trabalho, as suas
responsabilidades perante os alunos, as suaseglegin os colegas e as suas relagdes com o
sistema educativo”.

A educacao exige que os professores sejam autonemm@gus pensamentos, que
tenham, segundo Perrenoud (2000), “competénciabiidades” para encontrar as solucdes
necessarias ao processo de ensino-aprendizagemg¢drem professores que acreditam na
necessidade de estar sempre se atualizando emogiedagle em que as mudancgas ocorrem
constantemente. A citacdo de Perrenoud (2000) noamgnha para realizar o seguinte
guestionamento: O que leva vocé/professora de natiterma sentir necessidade de estar se
atualizando e o que vocé tém feito como professtwaMatematica para manter-se
atualizada?.

Méarcia afirma que “o aprimoramento do processo rine e aprendizagem de
matematica, a exigéncia do mercado de trabalhan@ssiperior) e a curiosidade” faz com
que haja uma “busca pela atualizacao profissiofara manter-se atualizada esta “cursando
doutorado em Educacdo Mateméatica na Pontificia éfsistade Catdlica de Sao Paulo,
realizando pesquisas e estudando teorias de apagedss atuais, voltadas para o ensino de
matematica.”

Julia evidéncia que “a disciplina de matematicalgeente ndo € a preferida pela
maioria dos alunos, e para muitos é uma ciénciampeceensivel e de dificil entendimento”.
Manter-se “atualizada, além de ser necessariotpdmprofissional auxilia nossos alunos a
reverter essa ideia que o mesmo tem da discipliRaf. isso a professora Julia realiza
“pesquisas na internet, conversa” com professaegeah e participa de cursos.

Joana afirma que “a sociedade esta em constantiangas”, e como profissional
da educacédo deve acompanha-las, perguntando-seeseque contribuicdbes pode dar na
formacgao do cidadéo atual? Para “contribuir corducacéo do cidadao atual procuro sempre
participar de cursos de capacitagcéo, pois estgomionam momentos de estudo e reflexdo
sobre o ensino da Matematica e nos colocam a maradontecimentos mais recentes no

campo da educacao.”
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Alice evidencia que “nos dias atuais os alunosdéssso a informacao por todos
os lados, através da internet, televisdo e outeiestde comunicagdo”. Uma série de meios
mais atrativos do que aqueles que o professor tesaéa de aula. Sendo assim, “a sociedade
exige muito mais dos professores”. Nesta situagéims que trabalham com educacao devem
estar preocupados em se atualizar. Buscar comsiaestuao, ampliar seus conhecimentos
sobre a pratica docente, além de conhecimentosui@ariidade para ndo ser engolido pela
mesmice e pelo comodismo”.

A citacdo da professora Alice vai ao encontro danaicdo de Perrenoud (1999),
gue enfatiza o bom senso como sendo o fator qudenasa acreditar que ao ocorrerem
mudancas na sociedade, a escola deve acompanhsmasiancas, ou seja, ao passo que a
sociedade evolui, a escola juntamente com seusgsmies também deve evoluir e mais, deve
antecipar e até promover transformacdes culturais.

De acordo com as entrevistas em relacdo ao quelpwafessor de Matemética a
sentir necessidade de estar se atualizando e ocapee um tem feito para manter-se
atualizado, podemos verificar que ambas as praf@ssestdo preocupadas em estar se
atualizando, pois de acordo com Libaneo (2004, 4. “Apesar dos problemas” que
enfrentam, “os professores” permanecem como “oscipais agentes da formacdo dos
alunos” e por este motivo, “a qualidade dos redokade aprendizagem é inseparavel da
qualificacdo e competéncia profissional” dos predess.

Perrenoud (1999, p.12) assegura que “A autononaiaesponsabilidade de um
profissional dependem de uma grande capacidadesfbigirrem e sobre sua acdo. Essa
capacidade esta no amago do desenvolvimento penteaream funcdo da experiéncia de
competéncias e dos saberes profissionais.” A afifimaleste autor, nos leva ao seguinte
guestionamento: Quais as atitudes que vocé/protesgmn tomado, que indicam uma
reflexdo sobre a sua atuacdo como docente dalthacpatematica?

Marcia questiona sua “pratica” e “busca solucdes @s problemas que” tem
“encontrado no dia-a-dia da sala de aula.”. Retaatebém que ao aplicar uma avaliacdo e
seus “alunos ndo acertam determinadas questdesxemplo,” ela se pergunta: “(a) porque
meus alunos ndo atingiram a “conceitualizacao”?p(que deixei de explicar?; (c) o método
de ensino adotado néo foi adequado?; (d) se ecaag@liteoria de Duval, vai resolver meu
problema?; (e) sera que a teoria de Douady, vaiversmelhor o meu problema que a teoria
de Duval?, (f) sera que a conversa de determinalw®s, variavel interveniente da aula,

influenciou no aprendizado dos conteudos apresesi?ad
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Ao elaborar uma aula de fragcdo, por exemplo, M&eiajuestiona: (a) Qual o
método de ensino que devo aplicar para essa datamiturma?; (b) Qual teoria de
aprendizagem melhor se aplica a esta classe?; Uals Qivros didaticos apresentam uma
variedade consideravel de registros de represasgaggmioticas deste contetudo?; (d) Qual
das tendéncias da Educagcdo Matematica devo utilizar

Julia afirma que se auto avalia e se deixa avddiaracordo com esta professora
essas atitudes favorecem e “indicam a reflexdoeSobua “atuacdo como docente da
disciplina matematica.” Estas atitudes deixam clgwe ela estd pesquisando e refletindo
sobre a sua pratica.

Podemos afirmar que as professoras Marcia e JaBaugm perfis que vao ao
encontro com os estudos de Novoa (2001), quandmafique a ideia de professor
pesquisador e de professor reflexivo sdo formatntlis dos tedricos tratarem da mesma
realidade, pois o professor com perfil pesquisagesguisa ou reflete sobre a sua pratica.
Esses conceitos fazem parte de um mesmo movimencedcupacdo com o professor que €
um questionador que assume a sua propria realidadelar como objeto de pesquisa,
reflexdo e de analise.

Joana considera fundamental a troca de experiértas profissionais que
“atuam na educacdo e nas diversas areas do commcjin Que relatar o seu trabalho e
saber como eles estdo trabalhando enriquece eliclanacsua “atuacdo enquanto professora
da disciplina Matematica”. E estar a par das “agéies promovidas pela escola onde o aluno
tem a oportunidade de avaliar amplamente o trabedlatizado pelo professor € o que
proporciona suporte para refletir sobre a minhéiqgad

Alice relata que os momentos de reflexdo ocorremnda ela analisa a sua
pratica, 0s erros e acertos e busca aperfeicoseussacertos e eliminar os erros. “Ao trocar
experiéncias com colegas”, precisa refletir sobrgue pode “aproveitar da conversa para
melhorar” suas atitudes e a sua “pratica docerte”Refletir “sobre o que é ser professor,
fica evidente que € importante estar buscando @aoteshente cursos de aperfeicoamento e de
atualizacao”.

Através desta investigacdo, as professoras pesiasisalocam em evidencia o
pensamento de Perrenoud (1999), quando afirma gpeoftssional reflexivo reexamina
constantemente seus objetivos, seus procedimestas, evidéncias e seus saberes. Ele
ingressa em um ciclo permanente de aperfeicoam@niie teoriza sua propria pratica, seja
consigo mesmo, seja com uma equipe pedagodgica. ofespor faz perguntas, tenta

compreender seus fracassos, projeta-se no futectdedproceder de forma diferente quando
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ocorrer uma situacdo semelhante. A prética refeeXdwum trabalho que, se torna regular,
exige uma postura e uma identidade particular.

Ao realizar a analise das entrevistas com profassode Matematica,
identificamos atitudes como a troca de experiéneidse professores, a reflexdo sobre o
trabalho docente, a busca incessante por novogciomntos que sao fatores de fundamental
importancia para a formacdo da identidade profsdiadesses profissionais. Podemos
perceber que o comprometimento com a atualizagéreflexdo sobre o trabalho docente sao
primordiais e caminhos para se chegar ao apicerdisgio que € ou deveria ser a

preocupacéao de todos os professores.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Sobre o professor estdo depositadas muitas expastatomo por exemplo, que
ele conheca os conteudos a serem ensinados, caod@reemo foram construidos, como
podem ser ensinados, como podem ser articuladagerendes contextos e como podem
contribuir para que os educandos se humanizemejay [gossuam CoOmMpPromisso e aspectos
relativos a plena cidadania, que tenham qualidaglevida e responsabilidades com a
democratizacéao da sociedade.

O historico da Educacao Brasileira revela que afepsores vem passando por
dificuldades. Enfrentando o desprestigio e a pimmgdio do seu trabalho, que estédo
associados as péssimas condicdes de trabalho,osal@compativeis com as suas
responsabilidades e a ndo-valorizacao profissi@iahte de tantos problemas nos propomos
a entender um pouco mais, através de depoimen®gpmddessores de Matematica e das
contribui¢des tedricas que fundamentam a pesquisguestdo, como ocorre a formacao da
identidade profissional desse professor, investigaa importancia do papel da troca de
experiéncias entre colegas de trabalho, da reflex®oe a pratica docente e da educacéo
continuada. Aléem do mais, pretendemos auxiliar éivao professores de matematica em
inicio de carreira e profissionais da educacdo lbugcam melhorar o seu desempenho
profissional.

No primeiro momento da pesquisa verificamos que gebsoa possui identidade

individual, coletiva e profissional. Deus (20101 )pdefine a identidade

[...] como sendo um conjunto de caracteres prépgoexclusivos de uma
determinada pessoa. Este conceito, entretantoligstih as atividades da pessoa, a
sua historia de vida, ao futuro, sonhos, fantas@ascteristicas de personalidade e
outras caracteristicas relativas ao individuo. éntdlade permite que o individuo se
perceba como sujeito Gnico, tomando posse da slidage individual e, portanto,
consciéncia de si mesmo.

Verificamos que a troca de experiéncia ou trabatiodetivos entre professores de
Matematica sdo extremamente importantes para gumeesmos construam suas identidades
profissionais, pois é desta forma, que os docgrassam, segundo Raymond (2000, p. 239), a
(re)significar seus saberes dando espaco para stregdio da sua propria aprendizagem,
desenvolvendo maior seguranca e sentimento desestdo capaz de realizar suas fungdes. E
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a partir dai que o professor “constréi e experimepbuco a pouco uma identidade
profissional.”

Observou-se também que os professores entreviststis preocupados com as
suas praticas docentes e para melhora-las utilzgmsquisa e a reflexdo. Pois o professor
necessita “ser um pesquisador que questiona o a®amento e a sua pratica” (GRILLO,
(2000, p. 75), para poder tomar decisdes e criggotas adequadas para situagdes concretas
do seu fazer docente. Além de, segundo Freire (12984) refletir sobre a pratica que € um
acontecimento fundamental, pois “é pensando cnitzde a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a proxima préatica”. Nao podemasadele relembrar aqui, que tanto a
pesquisa quanto a reflexdo sdo de suma importgmmia a formacédo da identidade
profissional do professor de matematica.

A formacdo continuada é uma das necessidades femdaim para o bom
desempenho do professor diante do complexo ceodde atua profissionalmente.

Em nossa pesquisa podemos constatar que o bonsgopfde matematica esta
preocupado com a sua formacéo, que busca conleupresmais sobre a sua area de atuacao
e sobre novas teorias que fundamentam a pratiGgpgita. Sabemos, com base em nossa
fundamentacao tedrica que, a formacao continuadaldeentre a profissdo e a constru¢do da
identidade profissional do professor de matematica.

Acreditamos que este trabalho de pesquisa atingiabgetivos tracados e fez a
investigacdo de sua questdo diretriz, uma vez demtificamos os fatores envolvidos na
formacdo da identidade profissional do professdvideematica.

Portanto, diante de toda a pesquisa desenvolvidadeworrer do trabalho,
concluimos que a identidade profissional do prafieds matematica é algo inacabado que se
constréi e reconstroi constantemente, mas é de sup@tancia para o sucesso e realizacao
profissional docente.

Ao finalizar, evidenciamos o fato de que o preséatiealho resulta do desejo pela
busca de compreender melhor o universo docentagpcupacédo em fazer o melhor pela
educacao, pois somos nos, professores que temaver de desenvolver na sociedade
cidadaos justos, criticos e humanos capazes darimiiariamente a capacidade de amar, de
lutar e de sonhar.

O trabalho ndo se encerra aqui, mas abre a podad®l de novas pesquisas com

o0 intuito de refletir e contribuir com o processlueacional.
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