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RESUMO

Estudos sobre violéncias nas relacdes escolareso sdlojeto desta
pesquisa, que busca desvelar algumas concepc@e8epa dimensdes
desse complexo fenémeno. Iniciamos repertoriando pasquisas
produzidas no Brasil, sobre a tematica nas Ultichkésadas, o que
permite a todos os pesquisadores uma maior vidioiéi desse campo
de estudos. Nosso trabalho estad datado entre asdan2005 e 2008 e
circunscrito a cidade de Floriandpolis. Ressaltarassdimensdes macro
e micro das violéncias em suas relagfes; por &topesquisa analisa as
violéncias na e da escoldR?ara a viabilidade da pesquisa, foram
coletados os Boletins de Ocorréncia da Delegacluhber da Crianca
e do Adolescente de Florianépolis, que continhamudeias de
violéncias, vivenciadas em ambiente escolar nmgersupracitado. A
analise quantitativa e qualitativa foi produzidaaatir do aporte tedrico-
metodoldgico da sociologia e da sociologia da agfie, da histéria, da
filosofia, da politica e da antropologia. Sabenmpge, apesar da
visibilidade midiatica das violéncias, os discurspge a cercam s&o
geralmente carregados de preconceitos ou visdesotipadas e ndo
ajudam a entender suas expressdes e novas modulBlgdso objetivo
€ produzir um estudo que contribua para a compéeeta polissemia
de sentidos envolvendo os contextos de violénc@s, vistas a sair dos
discursos naturalizados e das praticas reprodigtivimias relacdes
escolares.

Palavras-chave Violéncias. Escola. Pedagogia. Sociedade.
Conhecimento.



ABSTRACT

The object of this research are studies concernmajence in
relationships at school, which seeks to reveal sconeeptions, patterns
and dimensions of this complex phenomenon. We bbgigathering
researches produced in Brazil about the subjedhénlast decades,
which gives all the researchers a wider scopeisffitld of study. Our
work encompasses the years between 2005 and 2@0B éimited to
the city of Florian6polis. We emphasize macro arndrendimensions,
that is why this reach analyzes violenoside school and related ta it
In order to enable the research, accident repoos fwomen's and
children's police stations were collected, whicmtamed reports of
violence that occurred in different school enviremts. The qualitative
and quantitative analyses were produced based epelspectives of
sociology and sociology of education, history, pb&dphy, political
science and anthropology. Although media focusesialence, we are
conscious that their speeches generally carryat graount of prejudice
or stereotype and do not help understanding itsesspns and new
modulations. Our aim is to produce a study thattrdmutes to the
comprehension of the multitude of meanings involwétth the different
contexts of violence, intending to go beyond naized discourses and
reproductive practices in relationships at school.

Keywords: Violence, School, Pedagogy, Society andvwdedge.
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1 APRESENTACAO

1.1 RECONHECENDO O PROBLEMA E CONSTRUINDO
CAMINHOS

O homo academicus gosta do acabado.
Pierre Bourdieu (1930-2002)

A visibilidade midiatica e a percepcao da violéntwaescola tém
crescido em proporgéo desigual aos estudos solmesma, fendbmeno
também verificavel em outras formas de violénclafalta de estudos é
uma das importantes criticas de socidlogos, higtores, antropdlogos
e filésofos. Mesmo reconhecendo este descompassoaenisibilidade
e os estudos sobre violéncias, ao realizarmos antamento sobre os
estudos da tematica em escolas no Brasil, consiatamm crescente
interesse no tema.

N&o foi esse conhecimento, porém, o que nos mobilEmra um
estudo dessa natureza, mas descobrir, em um graptrabalho
interinstitucional, os maus-tratos na infancia, imet muitos registros
de violéncias das escolas de Florianopolis em ustegdcia de policia
da capital.

Atuo regularmente, desde o ano 2000, como docenteuesos
de especializagdo na area da Gestdo Escolar, Eduead¢nfancia e
Psicopedagogia em Universidades privadas. Nessssscyercebi que
os alunos, em sua maioria profissionais da Educacda Psicologia,
trazem questdes do cotidiano escolar ligadas dénegias, como um
indicativo da dificuldade na qualidade dos procgsde ensino e
aprendizagem. Embora sem bases cientificas pararndear a
veracidade ou ndo desta percepcao, ela se tornathipditese que nos
desafiava a encontrar caminhos para dirimir aggites de violéncias
em prol da escola.

O encontro com a tematica violéncias parecia meacgor todas
as partes, pois além da docéncia em cursos deradsagdo, sou
consultora educacional na Secretaria de EstadoddaaE&o de Santa
Catarina (SED) desde 1993. Nesses 16 anos, tenimlcatcom a
producdo de politicas publicas de educacao e fémnagntinuada dos
educadores dessa rede de ensino. Durante mais dmdd) estive
coordenando o Nucleo de Prevencao, ligado a Disette Educacéo
Bésica, nucleo que originalmente desenvolvia dnetrpara a Educagéo
Sexual e Prevencdo do Uso Abusivo de Substanciasafigas. No
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entanto, desde o inicio dos anos 2000, vem crescardkmanda por
atuacdo com a tematica das Violéncias nas Escolas.

No inicio encontramos algumas respostas ao irgmess no
Programa Justica na Educacéo, coordenado pelot&finis?ublico de
carater interinstitucional. Neste programa obtivenmmnsultorias de
juristas e doutores de diversas areas do sabelofigaos Direitos das
Criancas e dos Adolescentes, as Legislacdes daaEdluce a
problemética dos maus-tratos na infancia e adalescéProduzimos
documentos, elaboramos materiais pedagogicos estraimos, nas 36
Regionai$ do Estado de Santa Catarina, cursos para profasiala
educacdao, da saude, conselhos tutelares e policiais

A despeito de todo este trabalho, faltavam sabees
permitissem responder a outras tantas demandasiotncias nos
contextos escolares, além de responder a opinibcatatravés da
midia, que ao realizar matérias sobre a tematidigjaerespostas da
Secretaria de Estado da Educacéo. Iniciamos unegsoale estudos no
interior do nlcleo, com a intencdo de desenvolves politica publica
mais factivel com as necessidades das escolabiézaino debate via
Projetos Politico Pedagogicos. Logo ficou evidegeessa uma tarefa
exigindo mais que boa vontade; os registros nagaela de Policia de
Protecdo a Mulher a Crianca e ao Adolescente deaRfipolis iam
aumentando e extra oficialmente chegando ao nasgeecimento, sem
que efetivamente houvesse um posicionamento da SED.

Do contato com alguns desses registros nasceueasidade de
produzir estudos académicos para compreender maltsituacdo. A
matricula como aluna especial na disciplina “Antdogia dos Conflitos
e das Violéncias”, no Programa de Pdés-Graduagc&nttepologia da
UFSC, permitiu o acesso a diferentes teéricos ersabsobre a
tematica, e o0s estudos realizados na disciplina niibacdo e
Reproducéo Social: A Sociologia de Pierre Bourdido"Programa de
Po6s-Graduacdo em Educacao focou uma teoria dd so&dnstigou o
estudo do tema e a elaboracgdo deste projeto daipasq

Em nosso projeto, o objetivo central é produzir uamdlise
sociolégica das dinamicas e dimensfes das violgnuis contextos
escolares de Floriandpolis, investigando-as arpdds agentés dos

1 O Estado de Santa Catarina se organiza admiiNsimaente em 36 Secretarias Regionais
de Desenvolvimento, que congregam todos os mupgigom a funcdo de efetivar,
disseminar e coordenar as politicas publicas.

2 0 termo Agente no campo das violéncias costunar eatregado de estereétipos em face
das funcdes ligadas ao sistema policial e penieiocque recebem as denominagfes de
Agente de policia e Agente penitenciario. Nesteidenesclarecemos que seu uso em nossa
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tipos de ocorréncias e dos discursos, além deigakacas similitudes e
divergéncias nos estabelecimentos de ensino psbécprivados da
capital. Procuramos entdo desenvolver uma pesqyiga permita
responder, em alguma medida, nossa hipotese dasqueléncias nos
contextos escolares podem ser entendidas da fowaesa do que a
usualmente divulgada, tratanto-se, sobretudo, de mera reprodugéo
das violéncias externas vivenciadas dentro dossrescolares.

A analise sociologica ora proposta exige conhedstintbs
aspectos do complexo fenbmeno das violéncias eiispmente das
violéncias escolares, remetendo-nos a diversasasedsem como a
diferentes procedimentos metodoldgicos. Neste dentioncordamos
com Bourdieu (2007, p. 27) guando afirma que otolije estudo vai se
construindo na prépria pesquisa, construgdo que pdde ser
apreendida em manuais epistemol6gicos ou metodolgi

Por isso mesmo, preferimos ndo adotar uma postura
metodoldgica que reduza as possibilidades de taangor distintos
procedimento, e, sim, conduzir o estudo inspiramo®-especialmente
na etnografia, em que uma combinacdo de procedimepermite
desvelar as relacdes de contextos plurais, como escala e o0s
fendbmenos violentos. Geertz (1989, p.94) apontas§agrocedimentos
investigativos em etnografia ‘“estabelecer relacdesglecionar
informantes, transcrever textos, levantar geneasoghapear campos,
manter um diario, e assim por diante”.

O primeiro procedimento foi conhecer as pesquisalsres
violéncias e escola no Brasil; produzimos entdostado da Arte,
mapeando 120 resumos de teses e dissertacbesdalgmblicacdes
disponiveis em acervos de importantes biblioteca&mbito nacional.
Essa etapa da pesquisa nos possibilitou maiorilidsitte desse campo
de estudos. Conhecer as produgbes também nos ipesai¢cionar
melhor os pressupostos teéricos e metodoldgicosentido sempre de
proporcionar complementaridade a esse tao recanmtpacde pesquisa

Escolhemos, pois, trabalhar com a vertente qushtaie
quantitativa de pesquisa, por concordarmos com yirfa007) que as
entende ndo em oposicdo, mas de forma complemesgar, haver

pesquisa esta associado a compreensdo sociolégidarmio, que atribui as pessoas a
condicdo de assumir, exercer e gestar sua vidasTminos agéncia, ou seja, somos ativos
nas relacdes estabelecidas. O socidlogo PierredBaucostuma empregar o termo em seus
escritos, no sentido de diferencia-lo de sujeite gara ele significa estar “asujeitado” a
algo ou alguém, e também ao termo ator, em queessops tém uma postura de assumir
papéis de forma consciente para atuacdo na soeledad
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hierarquizacdo de uma vertente sobre a outra. Nerdatem
gquantitativa, podemos estabelecer estatisticameatguadriénio 2005-
2008, como se movimentam os fendmenos violentoseseaslas de
Floriandpolis, tanto pela predominancia, quantca pedtabilidade, de
guem os pratica, de suas formas e do tipo de eseoiajue ocorrem. Ja
na abordagem qualitativa, importa conhecer o tesrdbcumentos no
que tange a seus sentidos, seus significadoss&ehslismos, podendo
inclusive relativizar as leituras oriundas da amatjuantitativa.

Os dois tipos de abordagem e os dados delas
advindos, porém, ndo sdo incompativeis. Entre
eles ha uma oposicdo complementar que, quando,
trabalhada teoricamente e praticamente, produz
riqueza de informacdes, aprofundamento e maior
fidedignidade interpretativa (MINAYO, 2007,
p.22).

Decidimos ainda manter uma atitude vigilante pd@ polarizar
entre o subjetivismo e o objetivismo. Como nosren8iourdieu (2007),
uma pesquisa rigorosa ndo pode abrir mdo nem denem,de outro
modo de ver a realidade. Ao dicotomizarmos entseilgetivismo e o
objetivismo limitamos as possibilidades de apreagim. Nesse quesito
Bourdieu (2007) ndo esta s0; o historiador Mich@laR, na conferéncia
intitulada Memoéria e Identidade Social, ao discuir polarizagédo
objetivismo - subjetivismo exprime seu pensamento

As oposicdes binarias, das quais as discussées
intelectuais fazem grande uso-
subjetivo/obijetivo, racional/irracional,
cientifico/religioso, s6 servem para fins de
acusacao ou de autolegitimacdao. Acho que é
muito mais interessante estudar as condi¢des de
possibilidades dessas oposi¢cdes do que leva-las
a sério em si mesmo (POLLAK, 1992, p.11).

Registre-se a trajetdria de nossos estudos comecieixe
pedagdgico de aprendizagem e possibilidade de &acaro que esta
explicito, tanto quanto nos hiatos, nas fugas e diaddas, novas
formas de compreender as violéncias em escolaganeld os
discursos reprodutores que conduzem a visfes preitoosas e
estigmatizantes.
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Com essa premissa, hossa investigacdo nos leva estudo
que contemple a microvioléncia na sua relacdo cona@ovioléncia.
Melhor dizendo, estaremos tratando tanto diaténcias da escola
guanto das violéncias na escola,sem perder 0s contextos
socioeconbmicos que as engendrdperd desenvolvido entdo um
capitulo intitulado concepcgbes e dimensdes dasémiths, onde
buscamos trazer o pensamento de diversos autoresradiao
antropologica, socioldgica, filoséfica e histérigae se debrucaram
sobre a temética. Cada um desses autores exp@italos diferentes
desse complexo fendmeno, permitindo a ampliacdo ndesa
compreenséo, além de conferir um carater de congpitaridade entre
os diversos recortes teorizados.

O desafio é produzir saberes inclusivos, como noesina
Bourdieu (2007), ao criticar a tradicdo académice galoriza os
resultados inquestionaveis, negando 0s preceitasgdgicos que
produzem saberes inclusivos, ou seja, saberesegaprepriam tanto
das abstracBes quanto das praticas numa relagi@tiodiaE preciso,
pois, “parar de confiar nos automatismos de pens@meu nos
automatismos que suprimem o pensamento” (BOURDIRQQ7,
p.23).

Ao agirmos desse modo, continuamos utilizando os
ensinamentos deste sociélogo que defende o rigatificcd’, além de
postular um trabalho que se paute peémsamento Relacionabmo
ele o concebeu, ou seja, um recurso metodoldgie exige uma
atitude capaz de olhar além do pré-estabelecidope&ado com o
senso comum e também com o0 pensamento legitimadae#o
acriticamente. Isso exige, portanto, o compromissom 0
entendimento de que o real é relacional.

Bourdieu (2007) defende um pensar com um amplol rige
entendimento de si e do outro na vida, concordacolm ele o
pensador russo Vigotski, ao estudar as formas dsgpeento humano:
“0 pensamento relacional é produto de um alto grde
desenvolvimento cultural” (VIGOTSKI, 1987, p.157).

O pensamento relacional permite aportar nitidezcoastru¢des
simbdlicas presentes na pesquisa; assim como o<eitos
selecionados para visibilidade do objeto de pesageisias propostas
metodoldgicas, rompe com a passividade empirisi@ndendo que o

3 para Bourdieu é necessério entender que rigorfatedie de rigidez. A rigidez é o
contrario da inteligéncia e da invengéo.
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conhecimento produzido requer a colaboragdo e fauer com
multiplos saberes.

Vamos encontrar entre os escritos de Bourdieu aatiegoria:
a Objetivacdo ParticipanteEla se configura por empreender uma
andlise que permite sair dos sentidos académicobuifatos
inicialmente a pesquisa, possibilitando um melhaterdimento do
objeto escolhido. Esse exercicio “é sem davida er@dgio mais
dificil que existe [...] e também o mais necessa(@OURDIEU,
2007, p.51), pois se deslocando do desejo inicatanhecer, fica
possivel ver o0 ndo aparente e encontrar as mitipdasibilidades e
dimensdes que um objeto oculta.

Narrativas de diversos agentes do contexto escstdre
vivéncias de violéncia nas escolas estao relatadasapitulo 5 desta
pesquisa, e nos ajudam a construir analises esefntke aspectos pouco
explorados do cotidiano de alunos, professores, @autros agentes da
comunidade escolar. Saint-Georges (1997, p.17nafique devemos
“considerar os documentos (escritos ou ndo) cormraadeiros factos de
sociedade”. Por isso, ao recolhermos os boletinscdeéncia, também
recolhemos seus anexos, que sdo documentos resutted trabalhos
investigativos e ou de atendimento psicologico exfiglos pela
delegacia. Desse modo, além da denuncia, temosinuamos que
sucederam aos primeiros registros, oriundos dodispimnais da
educacdo, alunos e alunas, pais e outros pareniggvidos nos
eventos.

Uma das estratégias metodologicas necessarias &so no
trabalho é a pesquisa documental que se torna ooegso decisivo
nas pesquisas das ciéncias sociais e de outrasiasémumanas. As
fontes escritas sédo referéncias no fazer das peswientificas e
indmeras vezes base das investigacGes. Para Seamg€s (1997,
p.30), “a pesquisa documental apresenta-se comodméte recolha
e de verificacdo de dados; visa 0 acesso as fpettientes, escritas
ou néo, e, a esse titulo, faz parte integrante daristica da
investigacao”.

Pesquisadores, especialmente da histéria, tém dalaima
postura critica na pesquisa documental, que permitea
reconstrucdo do social pelo recolhimento de dadmssgdos que
perspectivam o futuro, além de compreender selwscadéntes. As
sinteses e conclusfes dessas pesquisas acabaeveglar estratégias
de melhor desempenho da analise documental, coamresentada
em trés fases sucessivas e complementares por&aamges (1997,
p.42-44):
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I- A critica interna do documento efetua-se uma
leitura atenta do texto, procurando interpreta-lo;
Il- A critica externa ou critica da testemunha , o
gue vai ser examinado ja ndo € a mensagem, O
texto, mas os aspectos materiais do documento;
Ill- A critica do testemunho, que consiste em
confrontar o testemunho examinado com outros
testemunhos independentes do primeiro.

Na producdo do capitulo 5, metodologicamente admtam
procedimento de ler os documentos e utilizar manesdcoloridos para
as situacdes relacionadas as seguintes categerasatise: violéncias e
pratica pedagogica, violéncias, adolescéncia eurayltvioléncias e
cotidiano profissional na educacdo. E necessariendar que a
separacdo das categorias neste trabalho s6 églatidaticamente, pois
sem duvida elas estédo entrelagadas, pois que hemeorthecimento e
praticas pedagodgicas sdo o cerne da escola. Apdsreacdo das
categorias, selecionamos excertos que nos perrpgesar a Escola nos
contextos de violéncias. Os relatos selecionadas amrespondem
necessariamente a totalidade dos BOs e seus am@sss intencdo €
destacar algumas situagfes que fornecam visibdidgadossa linha de
reflexao.

Outras estratégias metodologicas, como a observagdo
entrevista ndo-estruturada foram também necessébakcus da
coleta de dados e estdo principalmente no capitueste trabalho.
A entrevista é uma técnica bastante versatil, eigsar utilizada para
diversos projetos de pesquisa. No caso da entaenéi-estruturada,
0s questionamentos seguem a oportunidade do eocaam o
interlocutor, a curiosidade frente a um elementovon@ vai se
traduzindo em conhecimentos para que o pesquigaagsa melhor
compor o seu saber.

O que torna a entrevista instrumento privilegiado
de coleta de informacdes é a possibilidade de a
fala ser reveladora de condi¢des estruturais, de
sistemas de valores, normas e simbolos (sendo ela
mesma um deles) e ao mesmo tempo ter a magia
de transmitir, através de um porta-voz, as
representagbes de grupos determinados, em
condicdes histoéricas, socioecondmicas e culturais
especificas (MINAYO, 1993, p.109).
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A observacédo é etapa dificilmente dispensada emuss e
na observacdo participante os comportamentos cddesvnao séo
pré-determinados, mas captados e relatados da foooaida no
l6cus em que estdo se recolhendo os dados (em m@ssD na
Delegacia de Policia), visando entender e descragesituactes
investigadas. “O observador pode relatar aquilomaes Ihe pareceu
estranho e, também, o que considerou normal. Oriape € evitar
que os pré-julgamentos, as pré-nocbes, as préusied e 0s
preconceitos tornem miopes os olhares do observdidore da
realidade em questdo” (MEKSENAS, 2002, p.142).

O locus da coleta de dados, por ser ambiente dstrao
trabalho de pedagogos, permitiu uma observacaddhdeti@ de sua
estrutura material, seu funcionamento, dos priofisss e queixosos,
além das entrevistas com funcionarios de diverstsres, curiosos
em saber o motivo de nossa presenca diaria (duraaie de um
més) naquela Delegacia de Policia.

Em nosso estudo empreendemos uma mirada da esgola p
fora de seus muros, realizando empiria via BoletdasOcorréncia
(BO) da Delegacia de Protecédo a Mulher, a Crianga Adolescente
de Florianépolis.

1.2 A DEFINIGAO DO LOCUS PARA COLETA DE DADOS: A
DELEGACIA DE POLICIA DE PROTECAO A MULHER, A
INFANCIA E AO ADOLESCENTE DE FLORIANOPOLIS

O habitus cientifico € uma regra feita
homem ou, melhor, um modus
operandis cientifico quéunciona em
estado pratico, segundo as normas da
ciéncia
Pierre Bourdieu (1930- 2002)
A crescente onda de dentnéipsrtindo da comunidade escolar

que extrapolam as instancias e Orgdos educativ@ aportam 0s
Conselhos Tutelares, as Delegacias de PolicidPeoasotorias Publicas

4 O visivel crescimento de denincias ndo invaliddigotese de que as estatisticas
relacionadas a violéncia sdo sempre aquém da aéelicpor inimeros fatores, entre eles:
medo, vergonha e falta de credibilidade nas irigbigs policial e juridica, como mostra o
acimulo de processos sem resolucdo no judicidrtolghdo em midia nacional.
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da Infancia e da Adolescéncia, podem ser veriftea@ta pesquisas cuja
fonte primaria estdo nesses 6rgaos.

Muito embora esses trés érgdos atendam a dentamiak/endo
pessoas de zero a dezoito anos, na pratica, 0 ca@nguoe 0S casos
envolvendo criancas, ou seja, de zero a doze aajmn atendidas
prioritariamente pelo Conselho Tutelar, que emi&idipolis sdo dois: o
da capital, que atende toda a ilha e o do congnepie, como indicado,
atende a toda regido continental. Assim, as Deiagaamcabam por
registrar muito mais as ocorréncias sobre pré-adeiges e jovens na
faixa etaria de 13 a 18 anos incompletos, mesmeeddo uma regra
oficial.

A selecdo da Delegacia de Policia de Protecdo &emub
crianca e ao adolescente de Florianopolis, denatailtd DP, se deu
ainda no projeto de selecdo para o mestrado, poihiavia o
conhecimento sobre as inUmeras dendncias de viageavolvendo
as relacbes escolares, nessa Instituicdo. Ao excalbservar a
escola a partir desse lécus, estamos concordando @adens
(1989) em sua afirmacédo: “O que estrutura o logag € aquilo que
esta presente na cena; ‘a forma visivel’ do locallta as relagdes
distanciadas que determinam sua natureza” (GIDDHENS9, p.18).

Tal escolha se justifica também por sua funcéo ijpuec de
atender aos dispositivos do Estatuto da Crianga A&ddlescente, tanto
no que concerne a medidas protetivas, quanto asidased
sociodisciplinares, e, ainda, por atender com é#gdade as situacdes
de violéncias que envolvem as mulheres, géneratyizeem maioria no
campo do magistério. A professora e pesquisadara Ribeiro Valle
(2003) aponta importantes estudos de socitlogoxdses sobre ao
fenbmeno de feminizacdo do magistério, ao tempaj@nindica serem
muito recentes esses estudos no Brasil. Ao estodzorpo docente de
12 3 42 série de Santa Catarina, afirma:

Em todas as redes, notamos uma presenca macica
de mulheres no magistério, que confirmam a
escolha majoritariamente feminina das areas de
ensino. Em torno de 85% do corpo docente é
composto de mulheres, contra somente 15% de
homens (VALLE, 2003, p.132).

Consideramos esse um importante dado, mas nossteraéo se
limita aos casos com o género feminino; ao cowtrambs importa
repertoriar 0 maior nimero de casos de violéncia @scolas de
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Floriandpolis, registrados nessa Delegacia, namgerfle 2005 a 2008,
pois é no movimento da diversidade dessas ocoancie entendemos
esta a melhor possibilidade de nossa anlise.

1.2.1 62 DP um pouco de sua historia

A 62 Delegacia de Policia foi criada em Florianégpem 1985,
com o “Setor de Protecdo a Mulher Vitima” e o “8aio Menor
Infrator”. A data de sua criacdo coincide com gdmeira Delegacia
de Protecdo a Mulher do mundo e do Pais, com sed&ade de Séo
Pauld, e sem divida compde um conjunto de politicasigaibldentro
do contexto politico de democratizacdo e de combgbeevencdo as
violéncias contra a mulher, a crianca e o adolesc&ssa protecao foi
ativamente reivindicada pelo movimento de mulheresoutros
movimentos sociais bastante fortalecidos naqueleenio no Brasil.

Nesses 24 anos de atuacdo, h4 uma demanda parasque
profissionais se especializem no atendimento dessgpaentos sociais.
Houve ainda uma importante mudanga em sua homerelgiie passou
de Delegacia de protecdo a mulher vitima e do mariator, para
Delegacia de protecdo a mulher, a crianca e aeschite.

A inclusédo de profissionais de areas humanas, Gsaistentes
sociais e psicologos, ocorreu na tentativa de aszegim servico
diferenciado, uma vez que o que caracteriza eedifé as delegacias
de atendimento especializado é seu carater proteticonciliatorio.
Isso, muitas vezes paradoxalmente acaba por detrérar o “fazer
policial”®, além de suscitar criticas por indicar um trabalho
assistencialista no atendimento a tais segmentos.

A 62 Delegacia de Policia (DP) organiza-se atuaieneom seis
cartorios internos, estando trés destinados aliatento de mulheres e
0s outros trés as criancas e adolescentes, solbrdenacdo de um
mesmo delegado(a) titular de policia, mas na @r&gndo atendido por
diferentes delegados para cada demanda, segundmfoomou um
policial atuante nessa DP. Nosso trabalho estevigatk® nos arquivos

® Diferente da Delegacia de Floriandpolis a de SéoldPe outras por todo o Brasil, ndo
agregam o setor de atendimento a crianca e ao sadole, sendo exclusiva para
atendimento de mulheres.

® Para aprofundar este temsugerimos a leitura do trabalho de Rifiotis, intilo “As
delegacias especiais de protecdo a mulher no Beasl judiciarizacdo dos conflitos
conjugais” (2004).
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dos cartérios que abrigam os registros de criaacadolescente, pois
ali estdo os BOs relacionados a escolas.

Essa Delegacia de Policia recebe todas as dentaimimsgendo
criancas, adolescentes e no caso das mulheresciadsmnte na
condicdo de vitimas. Mesmo as denlncias com enteadaoutras
delegacias de Florianépolis, via Boletins de Ocwid& sao
posteriormente enviadas para l4. Sendo assim,dsa tnidade Policial
uma concentracdo de registros que nos oferecemeeies e
informacdes de relevante importancia para a pregerquisa.

Foram necessérios varios procedimentos para aces3Os.
Para a oficializacdo do contato, elaboramos umt earderecada a
delegada titular, solicitando acesso aos arquigoagendando uma
entrevista para apresentacdo da mesma; de posagatzacdo (que
foi imediata), iniciamos a coleta de dados.

1.2.2 A coleta de dados

A pesquisa é uma coisa demasiado
séria e demasiado dificil para se
poder tomar a liberdade de confundir
a rigidez, que é o contrario da
inteligéncia e da invencdo, com o
rigor, e se ficar privado deste ou
daquele recurso

Pierre Bourdieu (1930-2002)

A coleta se deu em 45 periodos de 4 horas, dutse#embro
de 2008 e janeiro de 2009. Estrategicamente, oograma de
solicitacdo se estendia até marco, pois faltavdorrimacdes sobre o
tipo de arquivamento e o montante de documentas adetado. A
receptividade e atencdo dos funcionarios demomstrajue ha certa
frequéncia de pesquisadores nesse ambiente, quen@naparéncia
humanizada, j& na sala de recepcédo, estdo instaladoquedos,
mesas e cadeirinhas para criancas, além de assmtbem estado
de conservacao e em numero suficiente para asg®esso

Como ja dissemos, ha seis cartorios onde séo redpst e
organizados os documentos, sendo trés para a malbsroutros trés
para criangcas e adolescentes. Os Boletins de @caréficam
armazenados em caixas de papelao e sdo mantidosaesimo depdsito
por um periodo de trés anos, passando para oémpta Secretaria de
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Seguranca Publica, ao término do prazo. Como ogeerntes definido
para amostra da pesquisa era de quatro anos (de 2D08), a
principio fomos informadas que teriamos que recome outras
instancias para acessar os documentos referentpsina@iro ano da
mostra. Contudo, por um desses acasos da burqcreddei por
encontrar também no depdsito da 62 DP as caixag066, o que
permitiu a realizacdo de toda coleta num mesmazespa

Para consulta dos arquivos, destinaram-me umaasalado do
depdsito dos documentos, com mesa e cadeirasdalém tatame, pois
é utilizada, segundo uma policial, para treinanmed® artes marciais e
defesa pessoal, além de ginastica laboral e rekntam dos
funcionarios.

O depésito era aberto por uma policial que me cpiadas
prateleiras para que retirasse de uma a duas caei&s seguida
chaveavao lugar, sempre se colocando & disposicdo parkupra
ajuda, inclusive a de localizar as caixas quando estavam na
adequada sequéncia numérica. Nelas havia uma &iqmadicando o
tipo de documento (no caso BOs), o ano de regi&stooniumero do
primeiro e do Ultimo documento. As caixas estavaspabtas em
prateleiras de madeira com certa ordem cronolégisaparadas pelo
pertencimento aos cartérios.

Decidimos iniciar por 2008, pois até aquele momeainhda
ndo estava confirmada a presenca do material de 0fependendo
da quantidade e qualidade do material encontraddeniamos ter
gue redefinir para mais ou para menos o intervalpasquisa. Ainda
guanto ao periodo selecionado como amostra, coanas com o
historiador inglés Thompson (1987) que, ao pesquszbre a
categoria experiéncia, compreende-a como praxisize qde a
experiéncia é gerada na vida material como proceszual,
revelando o quanto as tradicdes sdo construcOédribess, e nos
mostra que é olhando o antes e o depois de umdoedoe se pode
compreendé-lo melhor.

Thompson (1987) entende também que nao ha periazio,v
pois no siléncio muitas séo as revelacdes. Assimaalriénio 2005 a
2008 estad sendo recortado, tendo sempre em contorextos
anteriores e posteriores que permitiram a apreendéssas

" A despeito da seguranga e sigilo que era demalisabre a guarda desses documentos,
observamos que o mesmo ambiente era utilizado gaaedar material de limpeza e as
marmitas que funcionarias terceirizadas pegavameio dia. Por isso, 0 acesso n&do nos
pareceu tao restrito.
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experiéncias de violéncias no ambito escolar, atbba periodos
silenciosos no que tange a pesquisas sobre a temati

Em um dos campos dos BOs, consta a definicdo do e
ocorrem os fatos e sempre esta escetabelecimento de ensino,
gquando a ocorréncia € na escola, por isso, aindatepos fossem
manuseados (no total foram mais de mil boletingo e faria
necesséria a leitura de todos os contetdos.

Um problema era como reter a informacéo, ja quenigal
restricdo imposta pela delegada é a de que naaiposkr retirado
nenhum documento da Delegacia, e sO0 havia uma maqui
fotocopiadora, a qual nem cogitei usar, pois sengerferir
diretamente na rotina do expediente da Delegacimieocausaria um
transtorno, além de contrariar todo principio étdm pesquisa de
campo. A fotografia como uma opcdo para reter dsrrimacdes
revelou-se a melhor solucdo.

Duas situacdes novas exigiram definicdo de crisérioma
relacionada ao fato de que as Casas de PasSateroriancas e
adolescentes e instituicdes do tipo orfanato tamb&stavam
caracterizadas como Estabelecimentos de Ensino. oComeu
objetivo é a escola e as creches, ou seja, osedstainentos formais
de Educacéo Basica, desconsiderei todos os BOegiée fora deste
padrdo. Trabalhamos entdo com as definicdes del&frivada,
escola Pdblica e Escolas N&o-Governamentais, masn co
funcionamento dentro do padrdo de Educacdo Basfiaida na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo de £996.

A outra situacdo nova que exigia definicdo era @s d
documentos em anexo em todos os BOs, como Laudasidfe
Relatérios de Atendimento Psicoldgico, fotos, aldendepoimentos
decorrentes da denuncia, todos com uma tarja @ascrit
“CONFIDENCIAL". Ao ler alguns deles ficou evidentgue, para
cumprir a etapa lll descrita por Saint-Georges {199.42-44) “A
critica do testemunho, que consiste em confrontaestemunho
examinado com outros testemunhos independentesimeip”, era

8 Criancas e adolescente em situagéo de risco maweflito com a lei podem permanecer
temporariamente em institui¢des intituladas CasaBaksagem, aguardando decisédo
judicial.

‘Lei ne 9394 de 20 de dezembro de 1996, Capitulo | Da osigfio Dos Niveis Escolares.
Art. 21 A educacdo escolar compde-se de: | educdgiica, formada pela educagéo
infantil, ensino fundamental e ensino médio. Cdpitii Da Educacédo Bésica. Art.22 A
educacgdo basica tem por finalidade desenvolverugaettio, assegurando-lhe a formagéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadarf@arecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores.
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fundamental para a pesquisa que 0s mesmos fosselnsteAssim,
todos os anexos dos BOs foram fotografados, cormide a
manutencdo dos principios éticos, que impedem @sig@o das
escolas, dos educadores e alunos ou quaisquesarivolvidos.

Com essas definicdes, repertoriamos 192 BOs, todos
referentes as violéncias ocorridas em escolas feroha sistema de
ensino de Florianépolis.

Na Delegacia, a cada BO coletado, organizamos sternsa de
anotacdes manual, com o ano, tipo de escola ed#pocorréncia.
Todo material fotografado foi passado para comprtgrhrticular,
impresso e mantido em envelopes por ano da ocadarédepois de
conferidos com as anotacdes de campo, 0 que peradatrigi-las se
apresentassem erros. Também adotamos um cademnoegastro de
observacfes e informacfes advindas das converfgamais com 0s
policiais e demais trabalhadores daquela delegacia.

Importa registrar que, durante o recolhimento dedod, a
leitura rapida dos BOs ja nos produzia sentimediesrsos, ora de
incompreenséao frente a atitudes violentas, oraotidasiedade com
os colegas de profissdo, adolescentes e pais, ede@rprofunda
estranheza sobre o motivo pelo qual situa¢des deté@mpedagogico
e vivencial das unidades escolares vao parar rgdeh de policia.

Ressalte-se que em cada sessdo de coleta dos pkaidasa
uma sensacdo de medos diversos, entre eles o éeciav algumas
situacbes de violéncias, algo, alids, que em moomnealgum
aconteceu. Como pesquisadora, tinha presente @éutaad o tempo
0 conhecimento de que havia adolescentes em celssalas do
fundo, bem como homens agressores de mulheresiedesgpoliciais
portavam armas, e que nesta mesma delegacia hougeeate
invasdo e soltura de jovens (que incorreram em ejripor seus
aliados. Na condicdo de pedagoga, o ambiente méastl, ndo
havendo a menor possibilidade de conceber comaataim lugar
de aprisionamento de humanos, mesmo que para &cawmtde
outros. Ou seja, havia uma dimensdo mais ampla wo Spr a
delegacia apenas o lugar onde registram queixascdetecimentos
considerados criminosos.
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1.2.2.1 Os boletins de ocorréncia: trajetdria juda das violéncias
escolares

Esse universo é um mundo social como

0s outros, mas que obedece a leis

sociais mais ou menos especificas.
Pierre Bourdieu (1930-2002)

O Boletim de Ocorrénct é o documento oficial no qual as
delegacias de Policia registram as dendncias, ea®mnseguintes
informacdes no cabecalho: 1. Logomarca do EstadoSdata
Catarina, 2. Estado de Santa Catarina, 3. SeaetkiSeguranca
Publica e Defesa do Cidadao, 4. Delegacia Gerdal&ia Civil e
abaixo vem descritdAdolescente infrator Floriandpoli$. Endereco
completo da Delegacia e 6. Registro onde constaadigo, o ano e
0 numero do BO.

Chama-nos a atencdo o termdalolescente Infratgr como
forma de identificar o cartério o qual pertenceregando uma
condenacdo prévia e equivocada, pois este docunpame conter
situacdes em que o adolescente é vitima e naotanfralém de
contrariar o preceito descrito acima sobre o carftotetivo e
conciliador das delegacias especializadas. Comoqupssdora,
considero importante observar a contradicdo enfpeetendido pelo
poder publico e o vivenciado pelos usuarios do isendessa
delegacia.

Seguem outras informagBes dos BOs: 1. A data, a dor
registro, 2. Local do fato, 3. O fato tipificadondforme codigo penal,
4. O comunicante, nome, endere¢co completo comoméefprofissao
e nimero de CPF, Carteira de Identidade além dedbcumentos,
5. A vitima, nome, endere¢co completo com telefopmfissdo e
numero de CPF, Carteira de Identidade além de sutocumentos,
6. Descricdo da ocorréncia e 7. Assinaturas da naante, do
investigador policial e do delegado.

A partir do registro em BO, é praxe que a denUrssa
transforme em Inquérito Policial (IP) gerando pssme penal ou
Termo Circunstanciado (TC), ou ainda que seja &egla por
retirada da queixa, ou se tratando de denuUnciawanog fatos desde

1 No foi possivel a obtengdo de um BO ndo preenchida anexarmos a esta pesquisa.
Para evitar a exposi¢édo dos queixosos, optamosgwoutilizar um dos BOs coletados.
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logo se evidenciem inexistentes, ou finalmentergw se configurar
uma infracdo penal.

O inquérito policial (IP) tem por finalidade a pradio de
provas da existéncia e autoria de crime, pararsdevfundamento a
acao penal, “A Unica definicdo legal que se tenici@mt a do Dec.
4.824, de 22.11.1871, art. 11, 8§ 3.° (parte fir@d,art. 42, que o define
como verificacdo da existéncia da infracdo pendkescobrimento de
todas as suas circunstancias e da respectivaau{BzZOLO, 2003,
p.1).

O Termo Circunstanciado (TC) é o registro de utm fipificado
como infragdo de menor potencial ofensivo, ou sEjarimes de menor
relevancia, que tenham a pena maxima culminada&®2a(dois) anos
de cerceamento de liberdade ou multa. O Termo @tanciado € um
registro de, no maximo, duas paginas onde sao @riglms data, horario
e local do fato, qualificadas as pessoas envolvidagores, vitimas e
testemunhas -, feito um resumo de suas versOestitdesos objetos
usados (apreendidos ou né&o) e colhidas as assigalos envolvidos, os
quais se comprometem a comparecer perante o juia mieterminada
data. Seu carater é a conciliagdo, que pode oaatatdecer.

Recolhemos junto com os BOs, como aludido, outoosiithentos
gque indicam os procedimentos adotados, como T@, dRjuivamento,
mas pelo limite deste trabalho vamos utiliza-losres para auxiliar a
caracterizar o contetdo descrito nos BOs. Saoamort mais de 1300
fotos de documentos, que, apds impresséao, foraamizagas por ano e
recebem, conforme o andamento da pesquisa, idagis por cores
permitindo o cruzamento de dados, além dos deerguantitativa.

1.2.3 A organizagdo dos BOs em tabelas: primeirosagsos para as
andlises quantitativa e qualitativa

A luta cientifica é uma luta armada
entre adversarios que possuem armas
tdo potentes e eficazes quanto o capital
cientifico coletivamente acumulado no e
pelo campo.

PierreBourdieu (1930-2002)

Optamos por trabalhar em Excel para facilitar ait@gfio dos
dados e criamos trés tabelas. A Tabela 01 foi dzgda por tipo de
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escola, no sentido do pertencimento a rede manteaggublica,
privada ou ndo-governamental e o nimero de ocda§rur ano.

Tabela 01 -Boletins de ocorréncia por ano e tipo de escolas

2005 2006 2007 2008 otlportipo

de escola
Escolas publicas 30 45 45 39 159
Escolas privadas 7 5 4 13 29
Escolas ndo
governamentais i . 2 N
Total por ano 38 50 50 54 192

A Tabela 02 foi confeccionada com os envolvidos na
ocorréncia e namero de ocorréncias por ano. Bussatedalhar,
nessa fase do trabalho, o maximo possivel, porrgéfexa-etaria e
funcdo no ambiente escolar, num total de 47 forndes
envolvimento, o que permitiu 0 maior cruzamento ahkdos e
posterior confirmagcdo ou refutacdo dos resultadssatisticos,
guando da analise de contetudos dos BOs.

Tabela 02 -Envolvidos nas ocorréncias

2005 2006 2007 2008 Total

1 Aluna-aluna 7 13 5 5 30
2 Aluno-aluno 13 7 14 11 45
3 Aluna-aluno 3 2 2 - 7
4 Aluna-escola 1 - 2 2 5
B Aluno - ex aluno 1 - - 1 2
6 Aluna - professor - - 2 1 3
7 Aluno - professor - - 1 1 2
8 Aluno - aluna 1 - 2 2 4
9 Aluna - técnico em desporto - - - 1 1
10 Aluna - policial - - - 1 1
11  Aluno - mée de outro aluno - - - 1 1
12  Aluno - pai de outro aluno - - 1 - 1
13  Aluno - funcionario(a) 1 - - - 1
14  Aluno - pessoa externa 1 - 2 - 3
15 Crianca - - - 3
16 Adolescente - - - 2 2
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17
18
19

20
21
22
23

24

25
26
27

28

29

30
31
32
33

34

35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45

46
47

Professor - aluno adolescente
13/18

Professo r- aluno crianga 0/12

Professor - pessoa externa a
escola

Diretor - aluno
Diretor - aluna
Diretora - aluno

Diretora - professor

Diretor - pessoa externa a
escola

Funcionario - ex aluno
Funcionario - aluno
Funcionario-funcionario

Funcionario - pessoa externa
escola

Especialistas educacionais -
aluno

Pai - aluno
Pai - autor desconhecido
Pai - professora

Pai - ex mulher (mé&e do alunc

Mé&e - especialista em assuntc
educacionais

Mae - escola

Mae - aluno

Mé&e - diretor (a)

Méae - professor

Méae - pessoa externa a escol.
Mée - mae

Mé&e - ex marido (pai do alunc
Av0 - escola

Pessoa externa a escola - alu
Irmé&o de aluna - aluna

Madrinha de aluno - aluno

Residente da Associacao de
Pais e Professores

Escola

[EY

N DN

N = ]

N
o

N N W EFE N PO WO PN

N P R P R R R RPRRPRNMNBANDN® R ®RRPRNN
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J4 a Tabela 03, estd organizada por tipo de ocoa®n
segundo o especificado nos Boletins de Ocorrénaiaapo. Sédo 34
tipos diferentes de ocorréncias durante os quatos @a amostra, e
serdo conceituados em gloss&ripara entender a l6gica em que sdo
enquadradas as denuncias no ambito policial e iarti¢ o que
também ser4 ao longo deste trabalho confrontado ooinas
possibilidades de entendimento.

Tabela 03 -Tipo de ocorréncias segundo definicdo dos boleinscorréncia

2005 2006 2007 2008 Total

1  Agresséo fisica 24 24 20 18 86
2  Ameacga 6 12 7 8 33
3 Ofensa 2 7 - 8 17
4  Furto 4 5 5 3 17
5  Ameaca de morte 1 2 3 4 10
6 Difamacdao e injaria - 1 4 2 07
7  Atentado violento ao pudor 1 - - 6 07
8 Desobediéncia e desacato - 6 - - 06
o femmeldsseon L L s . o
10 Maus - tratos - - 3 5 08
11 Depredacgao - 1 1 2 04
12  Ato libidinoso - - 1 3 04
13 Dano 3 - - 1 04
14 Assédio sexual - - - 4 04
Retirada de aluno da escol
= gg;tli:rigr?gongciséo i i 2 2 e
judicial
16 Gestos obscenos 2 1 - - 03
17 Negligéncia - - 2 1 03
18 Lesao corporal culposa - - 2 - 02
19 Contra animais - 1 - - 01
20 Omissao - - - 1 01
21 Calunia via internet - - 1 - 01
22 Perseguicao - - 1 - 01

" Ver p. 205
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23
24
25
26

27

28

29
30
31

32

33
34

Sequestro
Constrangimento ilegal
Abuso de autoridade
Violéncias psicoldgicas
Perturbacdo do sossego dt
aluno

Consumo de droga na
escola

Racismo
Evasédo da escola

Vandalismo

Busca e apreensao de
adolescente infrator
Constrangimento e
expulsédo da escola
Algazarra

L N

N e

01
01
01
02

01

01

01
01
01

01

02
01
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2 VIOLENCIAS E ESCOLA UM OBJETO DE PESQUISA EM
CONSTRUCAO

2.1 RECONHECENDO O CAMPO DE PESQUISA

O levantamento e andlise das producdes sobre wemdeado
objeto de estudo permitem situar o pesquisador u® apncerne a
relevancia de conhecer as dimensfes ja desveladi@sastematica a ser
estudada, ao mesmo tempo em que posiciona suagilpesdes
tedrico-metodoldgicas. As pesquisas socioldgicastuomam se
desenvolver na diversidade de campos de saberégindex uma
especial atencdo para a escolha das teorias e ofwgiad. Como nos
esclarece Valle (2005, p.216),

Uma das maiores dificuldades a serem enfrentadas
pelo soci6logo ao longo de seu percurso consiste
em assegurar-se da pertinéncia de sua escolha
tedrico-metodoldgica. Esta dificuldade esta
relacionada a complexidade do assunto estudado
gue geralmente envolve diferentes campos de
investigacao cientifica.

Assim, apreender e examinar 0 maior nimero de Itraba
realizados e em andamento sobre uma tematica itessitentrar
esforgos nos aspectos que demandam estudos aiodmgmplados,
ou porque aprofundam outras dimensdes.

Importa-nos compreender a presenca tanto quaniséneia das
categorias que integram a temética, violénciasel&se que tem sido
objeto ou ndo, da atencdo dos pesquisadores.

Um aspecto recorrente nas obras de autores dedieadtema
das violéncias é a denudncia sobre a falta de estndoocidente
referente a tematica. “Entre muitos paradoxos desmulo estd a
escassa tendéncia da teoria politica contemporaimedysive a
democrética, em refletir sobre as causas, os sfeis consequéncias

éticas e politicas da violéncia” (KEANE, 1996, p’16

2 Tradug&o do espanhol
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Notadamente, a violéncia figura como uma tematieaghnde
visibilidade social e mediatica, mas conta com umero insignificante
de estudos cientificos.

Clastres (1982, p.169) afirma que:

Apesar de sua constancia na sociedade ha uma
auséncia nos  estudos  sociolégicos e
antropoldgicos no campo da pesquisa da etnologia
contempordnea e a quase auséncia de uma
reflexdo geral sobre violéncia sob sua forma ao
mesmo tempo mais brutal e mais coletiva, mais
pura e mais social.

Tal situacéo é também constatada por Arendt (1884firmar a
auséncia de conceituacao e categorizacdo, até mamnmoateriais que
se destinam a compreenséao da vivéncia humana eetdade, como os
oriundos da sociologia, antropologia e histéria.

Ninguém que se tenha dedicado a pensar a historia
e a politica pode permanecer alheio ao enorme
papel que a violéncia sempre desempenhou nos
negécios humanos, e, a primeira vista, é

surpreendente que a violéncia tenha sido

raramente escolhida como objeto de consideragéo
especial. Na dultima enciclopédia de Ciéncias

Sociais, a ‘Violéncia’ nem sequer merece mencgéo
(ARENDT, 1994, p.16).

Mesmo constatando essa auséncia de estudos sablémdias,
ndo pretendemos neste trabalho abranger a maite gdales, o que
evidentemente ndo seria possivel. Nossa intengéms €entramos em
trabalhos que relacionam violéncias e escola, mimsed identificar as
areas de concentracdo, sua distribuicdo espacmtaingategorias e
autores mais referenciados.

Tal possibilidade permite a formagdo de um escamigdique
em que proporcao o Brasil vem contribuindo sobee efebate, mas,
sobretudo, a importancia que o tema vem tendo estpesquisadores.

Por essa raz&o, recorremos a duas fontes de EEsqoianco
de Teses e Disserta¢cfes da Coordenacéo de Aparfeato de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) e as Bibliotecas, Cendralo Centro de
Ciéncias da Educacéo, ambas da Universidade FefteBdnta Catarina
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(UFSC). A escolha dessas fontes relaciona-se an dat que tais
instituicbes abrigam a maior parte da producaotifieam do Pais,
estando a CAPES ligada diretamente as universidades

Para fazer esse levantamento, recorremos a Internetbusca
seguiu o padrdo por titulo e ou assunto, sempiasslo as palavras
Violéncias e Escola.

De posse dos referenciais coletados, o objetivdighte das
publicacbes encontradas, empreender a partir ddsrmiacdes
disponiveis, a saber: titulo, ano de producéo eriaytuma primeira
andlise desses, sem perder de vista os limiteg geesedimento que
ndo abrangem a analise de contetdo. Os titulosrreadazer um apelo
ao publico-alvo, no sentido de despertar o intergeda leitura. Assim,
os titulos podem revelar varios sentidos, mas seriareducionismo
toma-los pela obra completa.

Nas dissertacdes e teses serdo analisados 0s sequoiwestdo
disponiveis e nos permitem ultrapassar a mera posigdo de
informacdes produzindo sinteses que, como nos @&nsitle (2005,
p.217), implicam “um trabalho de selecdo e de cogdb, que néo
significa justapor informagbes, nem adiciona-lacan&éamente, mas
configura-las, organiza-las e recompd-las”.

Assim, adotamos distintos procedimentos metodob&gim trato
com os dados coletados nas duas fontes: nas adsaBildliotecas da
UFSC, a analise estara centrada nas informacdeac#tapas, como
titulo, ano de publicacdo e autoria e nas tesésserth¢cdes do Banco da
CAPES, faremos a analise dos resumos buscandoifichntas
metodologias, 0s autores, as concepcdes, a poptdagd e 0S
referenciais teoricos utilizados nas pesquisas.

2.2 PROCURANDO AGULHA NO PALHEIRO

O inicio da coleta de dados foi na Fundacéo BiatiatNacional
(FBN), considerada pela UNESCO como a oitava miilolioteca do
mundo e a maior da América Latina, com um acervoade milhdes de
itens. Essa biblioteca tem por exigéncia o Depdségal, que é a
obrigac@o de todos os autores nacionais destinanerolume de sua
publicacéo para a instituicdo. Ainda que a exigétejal seja recente
(2004), a quantidade de itens do acervo é animadaeacobrimos
assim que, para consulta, o acervo se divide esrtipés de catalogos:
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Catalogo de Obras Antigas, Catalogo de Obras AteaZatalogo de
Dissertacfes e Teses.

Mantendo a metodologia de pesquisar pelo tituloassunto
violéncias e escolaonstatamos que no catalogo de obras antigas nada
consta com esse titulo e ou assunto. No cataloglisdertacdes e tese
apenas uma referéncia foi encontrada, e no catélegmbras recentes
encontramos 54 titulos.

O Dominio Publico é uma péagina do Ministério da &ddio com
mais de 20 mil obras registradas. Os textos ngrimtestdo disponiveis
em arquivo PDF. Iniciamos a busca procedendo daaf@nterior, mas
ao contrario da busca efetivada na FBN por assanqtd, as pesquisas
estdo organizadas em primeira instancia por aueotiglos. Como néo
conheciamos os titulos e autores que faziam refieréao tema,
procedemos a solicitacdo por assunto, VioléncEscela. O numero de
indicacOes foi surpreendente, constando 8.670 itéstsirados a outras
tematicas, indicando tratar-se apenas de palavcaspioradas a outros
temas desenvolvidos. Ainda assim pesquisamos S@gggias quais
surgia mais claramente essa realidade, dificultanéacontro do tema
especifico. Além dos titulos jA encontrados naefodd Fundacao
Biblioteca Nacional, levantamos apenas mais unptitale assinalar
gue este acervo tem também a opcéo teses e diSesitanas pelo
assunto nada consta.

Ao pesquisarmos no site da CAPES teses e dissestgudr
assunto “expressao exatabMncias e escal encontramos inicialmente
120 trabalhos.

Todo material levantado durante essa pesquisarmeli que n&o
portava os termos violéncias e escola, como ofivetaa indisciplina,
maus-tratos de crianca na familia, ainda que possarmompreendidos
como processos de violéncias, foram excluidos desbalho, pois
necessitariam de andlise de todo o texto paras@iclina amostra.
Abrimos excecdo apenas para a presenca de duasicPesd e
explicamos o porqué. Uma se refere ao PROERDograma da Policia
Militar, desenvolvido também em Santa Catarina, Glembate as
Drogas e Violéncia com atuacdo especifica nas a&scel outro por
tratar debulliyng **, que é um padrdo de comportamento entendido

3 programa Educacional de Resisténcia as Drogasabasem modelo norte-americano e
desenvolvido pela policia militar nas escolas ewerdios estados brasileiros.

* Termo de origem inglesa utilizado para descret@s de violéncia fisica ou psicolégica,
intencionais e repetidos, praticados por um indigitbully) ou grupo de individuos com o
objetivo de intimidar e agredir outro individuo guupo de individuos incapazes de se
defender. A palavrhully significa valent&o.
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como ato violento, também caracteristico dos cesaescolares.
Algumas obras vao conter a referéncia de violéragi@has no subtitulo
e estas foram todas mantidas.

2.2.1 Procurando santo de casa: pesquisando as Imbcas da
UFSC

A UFSC conta com um importante sistema de Bibladec
composto por Biblioteca Central e Bibliotecas Hater Assim,
resolvemos investigar se nos acervos da Bibliot€emtral e da
Biblioteca Setorial do Centro de Ciéncias da Edfigafvinculada
diretamente ao Centro em que se desenvolve o pnagide pos-
graduacdo ao qual pertencemos) havia alguma obra s@léncias e
escola. Encontramos 17 trabalhos entre livrosgasti dissertacdes e
teses.

2.3 UMA MATEMATICA INEXATA

Ao analisar as referéncias, especialmente as pgblks da
Biblioteca Nacional e do Dominio Publico, observamaue
determinadas obras se repetiam, quando traduzatasqutra lingua.
Este é o caso das obras da UNESCO, quando estawammais de uma
edicdo e também quando gravadas em CD-R. Outrgatac&o foi a de
gue algumas obras ndo eram brasileiras e sim fiadu@lém de
abranger também obras em outras linguas ndo tdeduzbara o
portugués. Assim, os 54 titulos publicados se riegluza 43, sendo que
apenas 29 foram produzidas no Brasil e referem-s#tuacbes de
violéncias no contexto escolar brasileiro.

O banco de teses e dissertacdo da CAPES, queaw tt20
estudos, também se mostrou confuso; haviam 6 habakpertoriados
gue ndo associavam o tema violéncias a escola,eonqgs levou a
identificar 114 resumos.

Nas bibliotecas da UFSC, das 12 obras excluimogocin
trabalhos, pois trés ja haviam sido repertoriagasdo uma dissertacédo
e dois livros, um deles excluido, por ter sido pmdo em Lisboa.
Assim, como retiramos um por ndo ter no tituloermbs violéncias e
escola, neste sentido novamente mantivemos duas @pn excecao,
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uma por se tratar dbullying e a outra por pesquisar o PROERD.
Contabilizamos nessas duas bibliotecas da UFSQigets obras.

Nessas bibliotecas, além de livros e artigos apare@mmbém
uma nova tese publicada em 2002 e uma nova diggerpublicada em
2006. Ambas deveriam constar do banco da CAPES, ndas
configuraram em nosso tipo de busca. Neste seatidwestigacédo de
mais essa fonte foi preciosa.

Sem duavida, existem outras fontes e formas de EEsgobre
obras relacionadas a tematica Violéncias e EscolaBrasil que
merecem ser analisadas para uma real dimenséo mtestacdo. No
entanto, a primeira etapa da pesquisa revela, ean rbedida, as
publicacbes no contexto nacional e nos permiteicoirda importante
aproximagdo com o objeto de pesquisa.

Nessa etapa da pesquisa contabilizamos, tendcaperdocritério
publicacfes, teses e dissertagbes, 150 obras [maduzu financiadas
no Brasil, disponiveis nas fontes pesquisadaspcmef Tabela 04.

Tabela 04 -Quantidade de obras produzidas no Brasil, porefpasquisada,
excluindo as obras que se repetem nos acervos

Fundacgéo

o Dominio Bibliotecas da
Blbll(_)teca Plblico UESC CAPES Total
Nacional
28 01 07 114 150

2.4 O BANCO DE TESES E DISSERTAGCOES DA CAPES

2.4.1 Quem se interessa pela teméatica violénciasseola?

Nessa fonte encontramos 114 resumos, sendo 94tal(sses e
20 teses. Chama-nos a atencao a diversidade dedgezoncentracdo
em que as pesquisas se realizaram, totalizandorekls,aconforme
Tabela 05. Este dado nos permite uma primeira atagsto: as
violéncias como objeto de estudo interessam aos distintos campos
de investigacdo cientifica; por ser uma probleraaticie alcanca o
conjunto de setores da sociedade, indistintameatpier a busca de
compreensao de sua complexidade desenvolvida i garmaultiplos
saberes.
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Nosso interesse se volta, portanto, aos princigagectos
priorizados nas pesquisas e as concepc¢fes de ciadémesenvolvidas
nesses estudos, que podem estar representadasyieies utilizados,
pela populagdo, metodologia e pelos tipos de esselacionadas, entre
outros aspectos.

Assim, metodologicamente, vamos classificar agjyieas por
area de concentragdo e agrupé-las por tipo desgspando a intengéo
for aprofundar aspectos teorico-metodoldgicos. idnitnos pelos
resumos da area da Educacéo, pois, além de apmesanb maior
numero de pesquisas (conforme Tabela 05), relatiemadiretamente
ao interesse de nossos estudos.

Tabela 05- Area de concentracio das Dissertacdes e TeseaRES

i Total % do totgl % do tot'al
Area de por Mestrado de pesquisas Doutorado  de pesquisas
concentragao area por area na area de por area na area de
concentragao concentragao
Antropologia 1 - - 1 100,0
Ciéncia da
Religido e 2 2 100,0 - -
Teologia
Economia 1 1 100,0 - -
Educagéo 81 70 84,62 11 15,38
Geografia 1 - - 1 100,0
Interdisciplinar 2 2 100,0 - -
Planejamento e
Politicas 2 2 100,0 - -
Publicas
Psicologia 9 6 72,72 3 27,28
Saude 5 4 80,0 1 20,0
Servigco Social 3 3 100,0 - -
Sociologia 7 4 50,0 3 50,0
Total 114 94 80,70 20 19,30

2.5 A SELECAO DE ESCOLAS PARA PESQUISA

Constatamos que ha um nitido interesse dos pedquésapela
escola publica (Tabela 06) que se torna um campdlegiado de
pesquisa com 91 trabalhos exclusivos, em contrgdosas pesquisas
realizadas em escolas privadas que sé ocorreransirero casos. A
escolha por pesquisas que analisassem escolasgsibliprivadas de
forma concomitante ocorreram em 12 estudos; quagsguisas nao
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fizeram empiria em escola e duas pesquisas naag@dram nessas
categorias, as quais denominamos situacao inugitadéem 2.5.5).

Tabela 06 -Pesquisas realizadas por tipo de escola

Tipos de escola N d.e %
pesquisas
Escola exclusivamente Publica 91 79,82%
Escola exclusivamente Privada 05 4,39%
Escola Publica e Privada 12 10,53%

Pesquisas sem empiria em escolas com aborda

. . . - 04 3,51%
de sistemas de ensino ou projetos genéricos
Situacgéo inusitada 02 1,75
Total 114 100%

2.5.1 A pesquisa concomitante em escola publica ivpda

Nos 12 trabalhos cujos estudos focaram os dois tifgoescola
(publica e privada), trés autores privilegiaramlltap docente sobre as
violéncias: Benedeti (2004), Reszka (2000), Ris{@f01). A relacdo
docente e discente aparece em quatro estudos danHes (2006),
Charczuk (2005), Koehler (2003) e Silva ‘AF2004). Carreira (2005)
focaliza o preparo de gestores e professores dadasspublica e
privada, no encaminhamento de situagbes de vialénciesses
ambientes. Somente o estudo de Miranda (2004, p.bukcou
contemplar outros agentes da comunidade escolampégquisa aqui
apresentada objetivou conhecer as percepcbes dwss asociais
diretores, vice-diretores, coordenadores, professem@lunos”.

A maioria dos estudos envolvendo alunos esta antreaa
juventude, alunos do ensino médio ou ano final W&irt® Fundamental:
Fernandes (2006); Koehler (2003); Lacerda (2007yamdia (2004);
Nogueira (2007); Santos LG (2007); Silva AF (20@2)mo descrevem
esses autores: “Amostra probabilistica de 520 alumatriculados nas
82 séries do Ensino Fundamental nas Escolas da Rébkca e
Particular, no municipio de Guaratinguet4d, no ane 2001”
(KOEHLER, 2003, p.1). Ou como destaca este outrsquisador:
“Metodologicamente, foram utilizadas as abordaggquoantitativa e

* Quando aparecerem autores cujo sobrenome e apestgisa coincidem, utilizaremos
suas iniciais para distinguir os trabalhos refeigahs.



49

gualitativa, por meio de questionarios aplicadasaonos matriculados
no segundo ciclo do ensino fundamental e ensinddh@dACERDA,
2007, p.1).

Apontamos como excecdo o0 estudo de Charczuk (20p&),
incluiu os alunos a partir da 52 série do ensimadinental, ou seja, os
de 11 anos, dentro da faixa-etaria infantil no tgtada Crianca e do
Adolescente Brasileiro.

Nesse grupo de pesquisas que envolve concomitamieme
escolas publicas e privadas, a diversidade de pgdies e abordagens
para o trato com 0 objeto violéncias e escola gifgigtivo, estando
provavelmente associado a variedade de areas deaorento. Duas
das pesquisas sd@o da area de psicologia, dos aenedeti (2004) e
Koheler (2003); uma vem da area de enfermagemnilir§2004), uma
da érea de saude publica, Charczuk (2005) e ostadigada a area de
politicas publicas, Lacerda (2007). A maioria d® diabalhos vincula-
se a area educacional, cujos autores sdo: Cafgfidp); Santos LG
(2007); Nogueira (2007); Filho (2007); FernandeB0@); Silva AF
(2004), Reszka (2000) e Ristum (2001).

Curiosamente, nesses oito trabalhos da &area édoahc
encontram-se também abordagens bastante distirgas utlizadas
comumente no contexto da educacgéo, como segulfdgee trabalho tem
como objetivo produzir um referencial teérico atzedo das bases
bioldgicas das emocgdes, dos sentimentos e do m@dbHO, 2007,
p.1), ou como a do pesquisador Silva AF (2004)igdiea no resumo a
utilizacdo de 33 autor®sde diversas areas do conhecimento para
examinar as violéncias e escola na obra litergeneu.

Evidencia-se ainda o fato do usuério da escolagaiser ouvido
como quem percebe por sofrer as violéncias, nutagae diferente no
convivio das experiéncias com violéncias dos ussaridos
estabelecimentos escolares publicos.

Dos resultados obtidos no estudo, observa-se, de
uma forma geral, uma incidéncia um pouco mais
acentuada de percepcao de violéncia nas escolas

® Sigmund Freud, Jean-Paul Sartre, Martin Buber,eaghleller, Peter Berger, Thomas
Luckmann, Theodor Adorno, Max Horkheimer, Regisvtais, Aurea Guimaraes, Jurandir
Freire Costa, Adolfo Vasquez, Susana Molon, Silkene, Claire Colombier, Alexis
Leontiev, Hélio Bicudo, Dalmo de Abreu Dallari, Risp Amoretti e seus colaboradores,
Lucinda, Nascimento e Candau, Marcos Reigota, Megaegon, Mary Jane Spink, Ferraz,
Fusari, Menegon, Reigota, Molon, Guimardes e Moidercos Reigota, sobre Narrativas
Ficcionais, e de Mary Jane Spink e Vera Menegamfarme citacdo do resumo, p. 1.
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publicas. Ja o envolvimento em situacdes de
violéncia é maior na escola privada do que na
publica (SANTOS LG, 2007, p.1).

2.5.2 A pesquisa exclusiva em escolas privadas

Das cinco pesquisas realizadas exclusivamente ernlass
privadas, uma esta centrada nas violéncias prascpdr jovens com
boas condicbes materiais e acesso aos bens cllti{Mascimento
(2000)), outra esta vinculada a formacédo docenteetagdo a inclusdo
da tematica em sua pratica pedagogica (Henriques [2B04)), e outra
ainda discute os valores religiosos em escola ssigieal como
possibilidade de dirimir situagBes de violénciasdigues (2003)). A
pesquisa de Backes (2007) analisa as violéncia astratégia de
resisténcia dos alunos a praticas normatizadonas:; 8m o trabalho de
Loureiro (2003), que busca entender a percepcédudes, professores
e coordenacéao pedagdgica sobre violéncias na escola

E possivel observar a exterioridade das violéregaso um fator
preponderante, no trabalho que aborda as violéesiadares praticada
por alunos com acesso aos bens materiais, culteraisentificos.
Nascimento (2000) vincula aos valores neoliberamagor influéncia
para tais vivéncias, o que nos permite inferir seidossem abolidos os
valores citados, também se extinguiriam as viod#ci

Este trabalho aborda a questdo da violéncia
escolar praticada por estudantes que tém
possibilidades de acesso aos bens materiais e
cientificos que a sociedade atual oferece.
Estabelece elos entre os valores da sociedade
globalizada e neoliberal e a organizacdo do
mundo do trabalho. Resultados do trabalho
sugerem a urgéncia de ser retomada, junto a
escola, uma analise mais abrangente sobre a
violéncia, buscando-se as influéncias dos valores
neoliberais na formacdo dos valores das pessoas
como caminho para a superacdo desta realidade
cada vez mais preocupante nas escolas de ensino
basico em nossa sociedade (NASCIMENTO,
2000, p.1).
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Em outras duas pesquisas, 0s autores se posicimitaramente
em relacd@o aos discursos que apontam a exterierslvioléncias por
parte da comunidade escolar. O primeiro, RodrigRe83, p.1), relata

gue nas falas dos agentes escolares as origen®lfasias no ambito
escolar

[...] sAo sempre atribuidas as situagcBes externas,
ou seja, provindas principalmente do meio

familiar e s6cio-econdmico em que o individuo

estd inserido. Entretanto, encontra no meio

escolar, um ambiente fértili para a pratica da
violéncia, uma vez que ha nele pessoas com
diferentes valores sociais, culturais e pessoais.

E o segundo, desenvolvido por Loureiro (2003), sgnmta 0 que
ja estd se tornando uma fala corrente nas escolegelcdo as
violéncias, ou seja, a ideia da Unica e corretadgio a qual se atribui
estrutura familiar. Essa estrutura idealizada gerate faz alusdo a
formacgéo classica onde moram juntos pai, mae esfillodos em
condicbes de empregabilidade, com papéis sexuasocais pré-
definidos e convivendo harmonicamente, além doguasto de que as
violéncias pertencem a um segmento que esta eneamtaspecifico.

A familia desestruturada foi apontada como a

principal causa de violéncia na escola, seguida
pela questdo do ambiente em que o aluno ou a
escola se encontram. Enfatizaram-se mais as
causas externas a escola, 0 que mostra pouca
reflexdo sobre as dindmicas tecidas dentro da

escola (LOUREIRO, 2003, p.1).

Apenas o estudo de Backes (2007) indica que a£ndals
escolares podem estar atreladas a propria dinadacanstituicao,
vinculando a agéncia sobre as violéncias praticpddes alunos de
determinada escola privada como movimento que sestitd na
resisténcia as praticas normatizadoras escolareste Nsentido, se o
motivo € exterior, 0 pesquisador o identifica demto contexto escolar
na perspectiva também da identidade desses alunos.

Esta dissertacdo apresenta a pesquisa realizada em
uma escola privada na regido do Vale dos Sinos e
busca compreender o conceito de violéncia
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escolar e incivilidade a partir de diferentes aggor

e das falas dos alunos e professores. Aborda,
também, o0 modo como esses jovens adolescentes
constroem a sua identidade pessoal através da
vivéncia no cotidiano escolar tendo em vista a
forma de tratamento conferida a eles pelos
professores e colegas. Além disso, esse estudo
busca compreender a préatica de encaminhamentos
de alunos ao setor pedagogico, pratica essa
estabelecida na escola pesquisada, que ocasiona,
muitas vezes, uma ruptura de comunicagéo entre
os jovens alunos e seus respectivos professores.
Essas experiéncias conformam praticas e resultam
em um clima de tensdo, inseguranca e medo,
gerando, dessa forma, relacdes conflituosas no
espaco escolar. Esses conflitos, vividos na escola
pesquisada, refletem um movimento de resisténcia
dos alunos as praticas pedagdgicas
normatizadoras (BACKES, 2007, p.1).

Destacamos ainda o trabalho de Henrigues MRG (20§45
objetiva a formacg&o docente, tendo pesquisado umegersidade
privada na perspectiva de compreender a formacé® gaacado na
educacao publica. O autor assinala a énfase nesse domo instancia
privilegiada de experiéncias com violéncias, aléne dnaior
possibilidade de atuacdo docente dos recém egrewsasirsos de
formacao de professores e pedagogos: “Este eshs#nido na linha de
pesquisa 'Universidade, Docéncia e Formacéo de$dafes' tem como
realizar uma analise acerca damfcao de

objetivo principal

Y

professores frente a problemética das violénciaeswla publica”
(HENRIQUES MRG, 2004, p.1).

Essa pesquisa de formagdo docente no que tange ao
conhecimento dos egressos dos cursos de pedaghyge & tematica,
violéncias e escola, nos remete para as questédsutares. Quando se
pensa em curriculo, sempre emerge a pergunta smbreaberes
imprescindiveis para a atuacdo profissional na deeaducacéo neste
tempo historico. Sabemos da relevancia dos coneeti® sobre os
fendbmenos de violéncias cada vez mais presenteeal@ade dos
cotidianos escolares, o que ndo significa a depeda insercdo de
disciplina nos cursos de formacéo de educadores.
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2.5.3 A pesquisa exclusiva em escolas publicas

Os 91 trabalhos com desenvolvimento da pesquiseesaola
publica abrangem distintas variaveis da probleraati®léncias e
escola. Nesse item, vamos analisar as formas piedotes de
agrupamento, além de outras possibilidades de sasque se
apresentem. No que tange aos agrupamentos, favpbserificar duas
formas dominantes: a primeira diz respeito a péefgn de grande
parcela dos pesquisadores por analisar a perceggiiesentacdo ou 0s
significados que os diferentes agentes da comuaidacblar tém sobre
violéncias, totalizando 45 estudos. Desses trabatioon énfase para
percepcéo, significacdo e representagao,

» 15 pesquisam os alunos: Augusto (2001); Araudjo RO0Costa
(2000); Costa (2007); Filho (2003); Klein (2007)aldvolta (2005);
Martins (2003); Martins (2006); Nery (2007); Oliei (2002);
Ribeiro (2004); Saul (2004); Silva AC (2006) e SiDG (2006).

» 12 pesquisam docentes: Andrade (2001); Aradjo (R00&bato
(2006); Machado (2005); Mattos (2005); Martins @EQM®liveira
(2004); Silva JB (2004); Silva NR (2006); Pache2605); Pappa
(2004); Pereira (2003).

» 10 desenvolveram seus estudos com alunos e prassgdessio
(2007); Abreu (2006); Costa (2005); Guedes (199@terman
(1999); Lopes (2001); Paim (1997); Paula (2006);diRmies
(1994); Santana (2003).

» 8 tém como populagdo-alvo, além de alunos e prafessos pais,
0s gestores e outros funcionarios: Domingos (200&)a (2001);
Marques (2006); Ruotti (2007); Sanchez (2007);e88MJD (2004);
Tigre (2002). Destacamos o trabalho de Andrade F30Y) que
visa contribuir com professores e profissionais siaide na
compreensao das violéncias escolares.

A segunda forma prioritaria de agrupamento reatizpelos
pesquisadores nas escolas publicas diz respeit@dbrpindncia dos
estudos serem desenvolvidos com alunos na faika etéimpreendendo
adolescéncia e juventude. Muito embora esse damlestéja disponivel
em todos os resumos, podemos apurar que 45 trabsfiloodirigidos ao
estudo com adolescentes e jovens, cujos autoresAbiieu (2006);
Alessio (2007); Aradjo, (2000); Aradjo (2005); Awgo (2001);
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Barrilari (2007); Costa (2005); Costa (2007); Guaga (2007); Guedes
(1999); Filho (2003); Kimura (1998); Klein (2007)ara, (2001);

Laterman (1999); Lirio (2004); Malavolta (2005); vl (2004);

Marques (2006); Martins (2003); Martins (2006); Meds CMB

(2006); Molin (2007); Nery (2007); Oliveira (2002Ribeiro (2004);

Rodrigues (2005); Ruotti (2007); Sanchez (2007)nt&=a (2003);
Santana (2007); Santo (2002); Santos APAJ (200@yl $2004);

Schimidt (2007); Rodrigues (1994); Silva AF (2008jlva DG (2006);

Silva AC (2006); Silva CR (2007); Simdes (2000)inP#1997); Paula
(2006); Tigre (2002); Viana (2005).

Além dessas duas formas predominantes, outrassesmatido
reveladoras quanto ao escopo de pesquisas nasassgoblicas.
Constatamos que apenas trés autores voltaram-aeapatriangas e a
cultura infantil: Costa (2000); Cruz (2004) e Kahiasa, (2007), num
claro indicativo de que as manifestactes de vi@&numo ambito escolar
sdo percebidas como problema a partir de determiniaéde,
abrangendo as séries finais do ensino fundamemtslséries do ensino
médio, pois para os que estdo em idade proprisa®agizacio, acaba
por coincidir com a definicdo de adolescente dathti da Crianca e do
Adolescente (lei n8.069/90), que compreende a adolescéncia dos 13
aos 18 anos de idade.

Também sdo trés os trabalhos exclusivos sobiyry, dos
autoresMunarim (2007), Oliveira (2007) e Silva DG (2006)¢strando
que ha uma lacuna para pesquisa neste recortepecaopela falta de
palavra equivalente a esse termo na lingua porsageemo nos mostra
uma das pesquisadoras:

A violéncia é um ato que provoca, pelo uso da
forca, um constrangimento fisico e ou moral, e, no
ambito escolar, tem sido pesquisada, nas Ultimas
décadas, a partir de uma correlagdo entre
tentativas de homicidio seguido de suicidio,
relacionadas a um fendémeno, cujo autor &
chamado, em inglés, de Bully, palavra que se
traduz como “brigao” e “valentdo”. No Brasil, por
ser um assunto abordado s6 recentemente, ndo ha
traducéo desta palavra (OLIVEIRA, 2007, p.1).

Os resumos de Amado (2001), Santos APAJ (2007) o1(@006)
e Porto (2002) apontam como “resultado” da pesgquisdicativos de
procedimentos que, se adotados pelas escolagar@sulem prevencao e
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diminuicdo de processos violentos, como observaslsienexcerto de

Munoz (2006):

Por fim, no quarto capitulo, fazem-se a analise e o
comentario dos dados coletados, tomando como
referéncia basica as quatro variaveis trabalhadas
no programa de intervencdo implementado
durante seis meses com o0s adolescentes sujeitos
da investigacdo e relacionadas todas elas com
comportamentos pro-sociais: auto-estima,
expressao/compreensdo de sentimentos, relagbes
de cooperacdo e resolucdo de conflitos. A
pesquisa constatou sinais de avangos nos
comportamentos pré-sociais dos adolescentes,
mostrando a possibilidade de educar para a paz
nas escolas através de programas de intervencao
psicopedagdgica especificos e de faclil
implementagdo (MUNOZ, 2006, p.1).

Dentre essas pesquisas que apontam procedimensesem
adotados para diminuicdo das violéncias na esabtds autores
associam a religiosidade: Amado (2001) e Santos JARAQ7), com
indicativos “metodol6gicos” para escola publicasamsiderando que a
mesma por forga de lei deve ser laica.

Dentre as varias analises para explicar o porqué da
"experiéncia religiosa", destaca-se aquela que, ao
interpretar o dinamismo, a légica interna e a
ambivaléncia dessa experiéncia, constata que sua
existéncia visa garantir a seguranca e protecao
social, ao operar uma psico-sociologica
"metamorfose da violéncia". Sob essa chave
hermenéutica, analisamos as causas e implicacdes
da reflexao e pratica da "experiéncia religiosa" na
escola, com respectiva incidéncia na reducédo da
violéncia escolar; e recolocamos propositivamente
essa andlise no projeto pedagdgico da escola
publica municipal, na orientacdo do educar para
aprender, para conviver e para ser (AMADO,
2001, p.1).

Nove dos trabalhos com escola publica analisamefu®]
oriundos da UNESCO, das Secretarias Municipais ®dHais de
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Educacéo e da Policia Militar para dirimir situagd@e violéncias em
escola publica, cujos autores sao: Brunetta (20@2stro (2006);
Chakur (2006); Cordeiro (1999); Correa (2007); ©ouR003);
Nogueira (2000); Pacheco (2004) e Stival (2007). phmicipais e
importantes criticas desses trabalhos explicitapragmatismo destes
projetos, o controle e enquadramento por meio deipglinamento
travestido em discursos democraticos.

Curiosa e paradoxalmente, os autores Pacheco (20bi#ya JB
(2004) evocam exatamente essas medidas disciptasdomo soluc¢éo
no combate as violéncias:

A andlise desses dois projetos nos levou a concluir
gue o trabalho de reducédo da violéncia na escola,
implica na estruturacdo de medidas que
contemplem, além das dimensdes extra-escolares
da violéncia, mudangas na estrutura e
funcionamento dessa instituicdo. Tais mudancas
devem possibilitar, dentre outros fatores: a
ampliacdo das oportunidades de expressdo soécio
cultural dos alunos a promog¢do de mudancas nas
praticas didatico pedagdgica dos professores uma
maior participacdo dos atores na gestao escolar, o
envolvimento dos alunos na construcdo das regras
e procedimentos disciplinares o investimento na
formacdo do professor e, necessariamente, a
consideracdo das representacdes docentes sobre
violéncia escolar (SILVA JB, 2004, p.1).

Somente dois autores analisam a relacdo entréuzatescolar e
violéncias nesse ambiente: Maciel (2004) e Saf2®03), e nenhuma é
desenvolvida pela educacéo, sendo uma produzideenala psicologia
e a outra em sociologia.

No dnico trabalho desenvolvido na area da econoB@gernini
(2007), busca compreender como as Vvioléncias am@f no
desempenho dos alunos da escola publica.

Ressalte-se que dois autores relacionam gestaaitéido e
praticas administrativas burocraticas as violénciasescola publica:
Hayasida (2005) e Ferreira (2002). Ja as pesqdés&idva MN (2004) e
Xavier (2004) fazem um diagndstico dos problemasviééncias
encontrados em uma escola.
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Quatro autores estudam praticas pedagégicas e rpodts
professores como componentes das violéncias ndaesBodrade
(1998); Andrade FCB (2007), Henriques LSA (2004dlodi (2002).

O trabalho de Moreira (2004) investiga como o espproduz
formas negociadas contra agressbes na escola. €oonter para 0
género, encontramos o trabalho de Lopes M (2004).

2.5.4 Pesquisas sem empiria em escola

Destacamos duas pesquisas que investigam as vasénescola
através de 6érgdos como Delegacias de Protecad@rciaf promotorias
da Infancia e Conselho Tutelar.

Em um dos estudos, Schmitd (2007), investiga comssase
instituicdes percebem as violéncias em ambienteslages. Em outro,
de Wagner (2004), realizado em Floriandpolis, mgipial objetivo é
“analisar as violéncias contra os profissionais dwmgistério-
professores/as, especialistas, coordenadores/apenimdo de 1991 a
2002, ocorridas nas escolas publicas de Floriargpakgistradas no 6°
Distrito Policial de Protecdo a Mulher e ao Mendrdtor” (WAGNER,
2004, p.1).

Um dos trabalhos repertoriados Nogueira (2003) ismal
dissertacOes e teses sobre a temética violén@asoda, produzidas na
USP e PUC no periodo de 1990 e 2000. Esse trakeiteoa a ideia de
gue alguns aspectos da problematica costumam terémfase, como os
aspectos subjetivos e objetivos em combinacgéo, dEemnelevancia das
manifestacdes de violéncias fisica: “Na pesquispdssivel distinguir o
aspecto da violéncia que os autores mais enfatizgmsicoldgico,
sociolégico ou ambos, sendo a énfase no aspectal smcmais
frequente, os tipos de violéncia enfatizados ens f#squisas, 0 que
cada autor entendia por violéncia fisica, ndo disida escola e na
escola” (NOGUEIRA, 2003, p.1).

O estudo de Rocha (2005) analisa textos que circaia midia
sobre violéncias e escola entre os anos de 19982 2 o trabalho de
Yamasak (2007) busca identificar o tema violéno@s obras de Paulo
Freire.
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2.5.5 Uma situagdo inusitada

Dois dos resumos encontrados no banco de dadoARBItEém
exatamente o mesmo texto, ambos produzidos na RU&Ed Paulo na
area da Educagcdo, mas em linha de investigacamtaiste com
diferentes orientadores. Infere-se que sdo pesjuisaplementares,
mas, pelo titulo, o mais provavel é ter havido wmivoco ao postar os
resumos. O fato € que o texto do resumo de um ia ¢iéb do outro,
tratando-se dos trabalhos de Dalbério (2007) eiltie F2007). Neste
sentido, pensamos ser importante registrar a datgue extraimos os
dois resumos via Internet (26.03.2009).

2.6 ACERVO BIBLIOGRAFICO DISPONIVEL NA BIBLIOTECA
NACIONAL E DOMINIO PUBLICO

O mais opaco pode ser revelador
Thedphilos Rifiotis (1955)

Nesses bancos de dados, encontramos 29 publicegbendo
no titulo ou assunto os termos violéncias e es@daesumos ndo estao
disponiveis e pelos limites desse trabalho sermogsivel ler todas as
obras, considerando que fazer o levantamento déarémeias
bibliograficas foi o mote para conhecer melhor atatésticas das
producbes cientificas sobre a tematica. Poder rcootan esse
guantitativo ja seria um dado relevante; no entagtganto mais
observdvamos as informacdes contidas nessas @fsémais e mais
foi se delineando a necessidade de ler suas aehtsli

Foi lembrando a ideia tdo difundida em todas assaule
Antropologia das Violéncias e dos Conflitgs'o dispersivo pode ser
capturado”, “nossa tarefa € ampliar o escopo deifgigdos”, “o
etnografo deve olhar as fugas”; ou seja, o que nEder anexo nesse
trabalho, passou a ter nova relevancia. Considerassim o dizer de
titulos, o ano de producéo, nos numeros possieeserem verificados,
e a descrever criticamente, sem nenhuma pretensfofader

' No segundo semestre de 2007, integrei, na condigdaluna especial, o grupo que
realizou estudos no Programa de Pds-Graduacdo d@nopAiogia Social da UFSC, na
disciplina Antropologia das violéncias e dos Cdnfli ministrada pelo Doutor Theophilos
Rifiotis.
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reducionismo as contribuicbes advindas desses imiateRessalte-se
gque essa analise sempre sera parcial. Nossa usemtanto, € a da
superagdo da “indignagédo paralisante” que costameinte marca o0s
discursos sobre violéncias. Sendo a indignagaonaafonais comum de
expressao sobre violéncias, a vitimizacdo é poelércia a condicdo do
homem moderno que se refugia na inocéncia pelo misoa do
infantilismo. Bruckner (1997, p.17) afirma que:

A vitimizagdo é a tendéncia do cidaddo mimado
do paraiso capitalista a se colocar nos moldes dos
povos perseguidos [...] inocéncia é a doenca do
individualismo que, consiste em querer escapar as
conseqiiéncias de seus atos, infantilismo e
vitimizacdo s&o o paradoxo do individuo
contempordneo que se preocupa com sua
independéncia, mas ao mesmo tempo fica a exigir
cuidados e assisténcias.

Essa préatica joga para o outro toda e qualquercayéyue
contenha violéncias e, para tanto, recorre-se aose da queixa que
acaba sendo um exercicio cotidiano e renovado danmeratica. A
gueixa torna-se corrente, incorpora-se como discudrsquente e
esvazia-se em si mesma, ela difere da denunciapaple ainda trazer
um desejo de ver uma autoridade agir por nds. Aaastencdo é
encontrar um lugar para o entendimento sobre atiman&gsem ser
reprodutivo, ou seja, compreender, como nos en&aae (1996), que
nao pode haver uma Unica verdade sobre as viofncia

Dentre as obras listadas, todas foram elaboradas es anos
1990 e 2000, e das 29 producdes brasileiras aantiga € de 1996 e a
mais recente de 2006, abrangendo, portanto, unsalaéc

Que tipo de visibilidade as violéncias que sempistieam nas
relagfes escolares passam a ter neste tempo &toonige promovem o
interesse traduzido em produc¢des académicas &rilits? Keane (1996)
nos ensina que o siléncio e os discursos sobré&ngi@ls mudam
conforme os interesses. Assim, sua circulacdo @mdamo ndo sao
elementos neutros. SO had uma obra que trata Bspemnte de
bulliyng e sua elaboracdo ocorreu em 2005. No contextbutliyng,
também existem as vitimas/agressoras, ou auta@s/abue em
determinados momentos cometem agressdes, porérértasdo vitimas
de bullying pela turma de alunos. Os estudos sobteulbyng sdo
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bastante restritos, ao menos no que tange a spanitididade, pois
trata-se de uma expressao de violéncia tipica okexios escolares.

Trés obras sao financiadas pela UNESCO: Abramo2896),
Debarbieux (2002) e Werthein (2003). Uma obra é@rfalada pela
Céamara dos Deputados e a maioria das outras eadastnesse acervo
sdo frutos de pesquisas académicas que tambémmemstuter
incentivos e financiamentos governamentais, atradgsbolsas de
pesquisa. Isso mostra que o interesse pela temddicaesta apenas
relacionado aos agentes nas escolas, mas tambémstifiscbes que
pretendem promover o desenvolvimento do setor ¢gacaE
impossivel ndo pensar em estudos que Nos Mosttr@ANIO 0 Processo
civilizatorio busca fazer a transferéncia das viclds como expresséo
humana de convivéncia para o poder estatal, qeipidamente tendo
posse da mesma, vai fomentar sua regulacdo, ivelus forma de
pesquisa.

Quatro obras trazem no titulo alusdo a construgéouttura da
paz, cujos autores sdo: Ataide (2001), Fante (20B&jcia (2001) e
Serrano (2000), em contraponto as violéncias.

Um dos grandes marcos do ocidente para a tematsa d
violéncias é o fim da segunda Guerra Mundial (19¢6xndo a paz vira
0 grande tema convertido em Direitos Humanos nkada@o universal
de 1948. A revitalizacdo desse pensamento nadddalipode nos levar
a dois raciocinios: o primeiro refere-se a commséerde que vivemos
em tempos de guerras, que apesar de ndo sereaisofiostumam ser
naturalizadas. Assim, a sua nao aceitacdo levarisuscitar a
necessidade de uma cultura da paz. O segundo @sbechecessaria
compreensdo, como afirma Arendt (1994), de quecé@rieto pensar o
oposto de violéncias como ndo violéncias, ou corne assevera
Simmel (1983), se a paz for o produto da inércém @ social, pois o
social prevé a diferenga, jogando por terra o mgtagualdade, ja que a
unidade so6 existe por sintese das diferencas sid@ou coesao.

O termo conflito aparece associado a escola endgizlé em cinco
titulos: Chrispino (2002); Fernandez (2005); GalyZ@04); Guimaraes
(1996); Vinyamata, (2005). Na obra de Galvdo (20@@nas do
Cotidiano Escolar: Conflito sim, Violéncia n&o,sim para o conflito
nos remete a ideia de que se é aceitavel, desegmeadposicdo ando
gue acompanha o termo violéncias indicando exat@mssu carater
negativo. Embora ndo saibamos quem sdo os auttlizados que a
respaldam, o titulo sem divida apresenta uma afpemdague nos
permite inferir uma distin¢cdo entre conflito e @otias. Nesse sentido,
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a positividade, nao estaria situada para violénciags termos
concebidos por Rifiétis e Clastrés.

Outra constatacdo possivel é a associacao do teomfiito
(mediado) como estratégia de combate as violénaedyzir as
violéncias pela “mediacdo do conflito escolar” Gpmo (2002). As
violéncias se previnem e os conflitos se resolvétevencao da
violéncia e solucdo de conflitos” Fernandez (20@5)ainda a
aprendizagem que vem dos conflitos “Aprendem os conflitos”
Vinyamata (2005).

E por dltimo a nogdo de uma ciéncia especifica awslitos
“conflitologia” Vinyamata (2005). Novamente esses fragmentos
introduzem a ideia de aceitagdo, utilizacdo dodlitmem oposicdo as
violéncias que por ser distinta do conflito e ssgativa deve ser banida.

Simmel (1983), que trata violéncias e conflito dernfa
homdéloga, é categérico ao afirmar que os conflifasham relevancia
socioldgica se analisados pela 6tica da positigdpdis entende que,

Toda interagdo entre os homens €é uma

socializacdo, o conflito — afinal, uma das mais

vividas interagdes e que, além disso, ndo pode ser
exercida por um individuo apenas. Neste sentido a
contradicdo e o conflito, ao contrario, ndo sé

precedem esta unidade como operam em cada
momento de sua existéncia. E claro que

provavelmente nao existe unidade social onde
correntes convergentes nao estdo

inseparavelmente atreladas. Um grupo

absolutamente centripeto e harmonioso, uma
unido pura ndo s6 é empiricamente irreal, como

ndo poderia mostrar um processo de vida real
(SIMMEL, 1983, p.122).

Outro autor que aponta a positividade do conflitae violéncias
é Maffesoli (2004), ao afirmar que a desordem éb@amprodutora do
social, engendrando inclusive a propria ordem. Esger vai além,
guando revela que ndo ha como banir as violénoiagje ocorre sédo
novas modulacg@es, pois sendo social ela sempré @sesente.

18 Clastres entende o termo conflito como homélogdadéncia e Rifiotis, baseado nos
estudos de Clastres, aponta para a positividadétncia, ndo no sentido da apologia, mas
de sua produtividade nas rela¢gdes humanas.
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Apenas a obra de Medeiros R. (2006) relaciona amtitdo
violéncias, escola e drogas. No contexto sociatjgena maioria dessas
obras foram escritas, ou seja, no Brasil, entredoe de 1990 até 2006,
a relacao violéncias e drogas é, como hip6tessequma obviedade em
qualquer dos seus recortes, mas na juventude nalulacdo toma
maiores dimensbes. Como a escola é lécus de conedtidiano de
jovens, a escassez de estudos dessa triade indisaima lacuna a ser
suprida.

Os oito trabalhos dos autores Blin (2005); Chrisp{2002);
Fante (2005); Fernandez (2005); Garcia (2001); tR(#2Q206); Serrano
(2000) e Waiselfisz (2003) indicam que ha em sext®$ estratégias de
prevencdo, abordagem, intervencéo e/ou propostpslilieas publicas
para situacdes de violéncias e escolas. Esperaise pgsquisas
académicas possam em alguma medida devolver ao emtabi
pesquisado as propostas de intervencdo e quadificdgs processos
estudados. Nesse sentido, obras que apontam gistsati® prevencéo e
intervencdo sdo desejaveis. O que devemos estatosteomo
pesquisadores e em que medida podemos e devenescregwer. A
condi¢do de questionar algumas préticas, de propars olhares sobre
posturas naturalizadas e estratificadas pode emasmgituacdes ser mais
estratégico do que a formulacdo de receituariosxamatizacao de
condutas.

Duas obras tém titulos que remetem a situacdesilaies das
violéncias ao medo e a insegurangaaginario do medo e a Culturda
Violéncia na Escolade Teixeira (2004), A Sociedade da Inseguranca
e a Violéncia na Escolde Schilling (2004).

O historiador francés Delumeau (1989, p.19) encslebre obra
A Histoéria do Medo no Ocidente, afirma que:

O medo é inerente a experiéncia humana, sendo
uma forgca que pode paralisar ou conduzir a
agressividade, sendo resultado de nossa
imaginacao nao € unico, mas mdltiplo, ndo é fixo,
mas cambiante. Tendo nascido com 0 homem gera

necessidade de seguranca, pois estd na base da

afetividade humana. A seguranga é simbolo de
vida e a inseguranga simbolo de morte.

Duarte (2006) relacionaiotléncias e escolaa processos de
aprendizagem, indicando como hipétese que em dostexolentos a
aprendizagem pode sofrer defasagem, e Santos (88@2) indicativo
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do tempo, para as violéncias na escola, assinalaedoesse um
fenbmeno atual: “Sinais dos tempos: marcas dandé@éna escola”.

Reis (2003) investiga a perspectiva do jornal Ahkotle S&o
Paulo sobre a temética violéncias e escola, jA@€005) questiona a
“Violéncia dominada?” e Danielski (2000) relaciopeepoténcia as
violéncias e escola, Silva NP (2004) faz a relagas violéncias nas
escolas com a indisciplina e Marques (2003) faaritamento das
referéncias bibliogréficas sobre a tematica

Apenas um titulo abrange concomitantemente alunos
professores, no estudo de Paredes (2006), reskatbandois trabalhos
de alunos (Araujo (2002) e Ataide (2001)), um cowens e outro com
estudantes do ensino fundamental, além de um tjudopretende ser
guia, incluindo os pais, além dos educadores, dariaude Ruotti
(2006).

Pensar sobre Violéncias e Escola exige situar csnteg
cotidianos dessa instituicdo, independentementeecrte apresentado
pela pesquisa. Categorizar infancia, adolescénciguventude &
imprescindivel. Nesse sentido, 0s pressupostosdsé metodoldgicos
utilizados para estas categorias devem estar desrecom 0S
pressupostos sobre violéncias, sob pena de inualidao trabalho do
ponto de vista de sua cientificidade. Ainda solseagentes escolares,
estudos mais recentes sobre as violéncias aportamramecessidade de
“deixar a violéncia falar”, ou seja, buscar compoEr que sujeito esta
falando e como estd vivendo as violéncias, propomaé&todos
investigatorios que desconstruam padrdes comune pomexemplo, o
que sempre faz adesdo a vitima. Essa adeséo dgacard foco de
analise, além de propor valoracéo nos julgameimokisive graduando
a condicdo de humanidade.

Brunetta (2006) associa a relacdo policia, violEn@ escola,
pois quando se fala de violéncias, existe uma temi@éa solicitar a
outros que resolvam por nos esta questio. NedidgeRifiotis (2005)
afirma que estamos vivendo um processo de judieigdio das relagbes
sociais, cuja porta de entrada, geralmente, s@ielagacias de policia,
ou seja, via trabalho polici&l.Esse movimento tem duplo sentido, na
medida em que amplia 0 acesso ao sistema de justigaesmo tempo
que produz uma desvalorizacdo de outras formasese@lucdo dos

19 Faz-se também necesséario especificar policiamenttrabalho de policia, sendo o
policiamento a garantia de um conjunto de padr8tsbelecidos; ele pode e deve ser feito por
toda a sociedade e em qualquer instituicdo, difeneente do trabalho de policia, que exige
acdao profissional especifica a ser realizada plgigis em seus distintos contextos.
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conflitos. Além do esvaziamento da agéncia dostesjgue deliberam
para outros a resolugdo dos problemas com violgneiddencia-se a
contradicdo contemporédnea onde a populacdo exigepaliia
seguranga, ao tempo em que deseja uma atuacddalpaEm
confrontos.

2.7 SANTO DE CASA TAMBEM FAZ MILAGRE: O ACERVO DAS
BIBLIOTECAS DA UFSC

Das sete novas obras disponiveis nesse acervas todam
produzidas entre 1999 e 2004: trés sao livros daudm (2006);
Lucinda (1999) e Ortega (2002), duas sdo artigoSmiesito (2004) e
Thomaz (2002), uma é dissertacdo de Rateke (2006j)ra é tese de
Sousa (2002).

O artigo de Sposito (2004) relaciona as possilkda de
aprendizagem do conhecimento escolar, as violéecadisciplina, o
outro de Thomaz (2002) relaciona violéncias a gticder e cidadania.

Dos livros que falam sobiailliyng, Beaudoin (2006), indica que
tal pratica € uma cultura a ser erradicada da &sg@lOrtega (2002)
entende que através de estratégias educativassévgloprevenir as
violéncias. A obra de Lucinda (1999) faz opg¢do e $tulo por
“Escola e violéncia” parecendo ser essa uma opgdm @ que fizemos
em nossa pesquisa, por entendermos que ao utdizaarticula “e”
podemos incluir as diversas modulacdes de violéritsaquais a escola
esta vinculada.

A dissertacdo de Rateke (2006) € oriunda do PragdenPés-
Graduacdo em Educacdo da UFSC e estuda o agir lt@apoa
prevencdo as violéncias na escola publica, via FRDEA tese de
Sousa (2002) trabalha com a relacédo infancia émiids e o espaco de
atuacdo das escolas nesta relacgéo.

2.8 ENTRE RECENTES ENTENDIMENTOS E NOVAS DUVIDAS

Os sentidos sdo situacionais com validade Unica
Jack Katz (1994)

A andlise dessas producBes nos permite esbocamadgu
conclusbes. A primeira refere-se ao crescimentmifgigtivo de
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pesquisas sobre essa tematica, pois, segundo GHHB88), entre os

anos de 1980 e 1995, apenas quatro trabalhos, dissertacbes de
mestrado e duas teses de doutorado no Brasil aborda tema

violéncias e escola. Se considerarmos apenasdaalssertacdes, temos
entre 1996 e 2007, 114 trabalhos o que representaumento de

2.825%, nesses 11 anos em relagédo aos 15 anasraster

Observa-se que, somente a partir de 1996, ocoseeasnento;
nesse sentido é que podemos afirmar ser recenteb® ®studo
violéncias e escola, um objeto em plena construgéioBrasil. Se
podemos datar as pesquisas, também podemos ldealizA regiao
Sudeste, seguida pela regido®$idao as maiores produtoras de estudos
sobre a teméatica. Considerando-se a presenca dersidades federais
em todos os Estados brasileiros, chama a atencé@oalguns néo
apresentem pesquisa ha &eBevemos considerar a forma de busca,
na qual privilegiamos os titulos e assuntadéncias e escolay que
pode ter sido um fator limitante para o aparecimeetoutros trabalhos.
Outra inferéncia quanto a incidéncia geograficaleea a questionar se
os fendbmenos de violéncias na escola estariamneiccitos aos grandes
centros urbanos das regibes mencionadas?

Sao inlmeras as possibilidades de abordagem tadidce
guanto metodol6gica, mas ha uma preferéncia quaptipulacéo alvo,
a juventude e no que tange a selecdo de categieiasnalise, a
preferéncia recai sobreparcepcao, representacdo e significagfie os
diferentes agentes do contexto escolar atribuem faedmenos de
violéncias.

A escola publica é o locus privilegiado da pesqusdre
violéncias e escola, o interesse vem das mais sdiseAreas do
conhecimento. Em nosso levantamento, 11 areas fatantificadas,
estando a maioria nas areas humanas, mas tamb#graimdo as areas
de saude e economia.

Embora a maioria dos estudos ndo se caracterize gaplecto
conclusivo, h4 uma tendéncia em parcela signifiaatios resumos
analisados, de sugerir mecanismos de controleesdsrfenos violentos
nos contextos escolares. Nesses trabalhos, idantifis referéncias de
mudancgas estruturais na instituicdo, formacdo deegsores e aspectos
religiosos a serem incluidos na formacao discente.

% No Sudeste contabilizamos 83 pesquisas no Bancdades da CAPES e no Sul 27
estudos neste mesmo Banco de dados.

2L Em nossa forma de busca nas cinco fontes pesasisagis estados aparecem sem
pesquisa.
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Fora dos muros da escola se inscrevem as pesquisadsiscam
olha-las via imprensa, 6rgédos do governo e 6rgdosgovernamentais,
identificando singularidades e interferéncias.

Considerando que as violéncias, por se constituiimmampo de
analise, ndo podem ser confundidas com as condigf@eas produzem,
as pesquisas se constroem num movimento macro gamacro,
exigindo novos recortes para complementagdo dodasefetivados.

Nessa perspectiva, queremos inscrever nossa aogQ#ih
analisando através de denudncias formuladas em &mdede Policia da
Cidade de Florian6polis situacdes que envolvemérnimihs e escola
entre os anos de 2005 e 2008.
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3 CONCEPCOES E DIMENSOES DAS VIOLENCIAS

N&o existe uma definicdo consensual ou
incontroversa de violéncia. O termo é
potente demais para que isso seja
possivel.

Anthony Asblaster

Neste capitulo, a proposta é reunir algumas daersdis
concepgdes sobre a temética, elegendo as categagasos permitam
conduzir a um aporte socioldégico da pesquisa ensogusem,
necessariamente, buscar um Unico parametro comdoicrie verdade,
pois as violéncias nem em sua definicao se expresse uma posi¢cao
consensual.

Nosso principal objetivo no momento é fazer umhéamento da
genealogia das violéncias procurando as pistas lditerado, para
melhor compreender o objeto de estudo centradoelado entre
violéncias e escola. Violéncias ndo serdo tratada® algo estanque,
gue se produz no isolamento da prépria institudidade; por isso nos
importa saber o que pensam o0s autores dos estuosndcro e
microvioléncias configurando suas possiveis e plakidimensodes.

3.1 VIOLENCIAS: SENTIDOS DO TERMO

Os sentidos atribuidos ao termo violéncia sdo piaHi Os
tedricos postulam aspectos peculiares desses cemtidtando desvelar
olhares, concepcdes e praticas naturalizadas #@madas, além de
implementarem novas possibilidades para sua comgieeA guisa de
entendimento, organizamos e agrupamos adiante satsdtens
apresentando os aspectos considerados relevamgeggse campo de
estudos na atualidade: A etimologia e definicddedmo violéncias; A
distincdo dos sentidos dos termos forga, vigor,epodutoridade e
violéncias em Hannah Arendt; O entendimento datmiias como
naturalizacdo, instintos, anomia e infantilismordmpreensdo de que
as violéncias compdem o social; As violéncias za#tda como
linguagem e os graus de humanidade; A relacdo emtténcias e
positividade e, finalmente, o conhecimento de gsievialéncias séo
plurais.
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3.1.1 Etimologia e definicdo do termo violéncias

As violéncias, presentes sob diferentes formassoeigdades ao
longo da historia, constituem-se um fenémeno reteddo a um
significado socialmente construido e capaz de dssemtidos diversos
segundo o tempo e o espago.

A violéncia é um dos eternos problemas da teoria
social e da pratica politica e relacional da
humanidade. Nao se conhece nenhuma sociedade
onde a violéncia ndo tenha estado presente. Pelo
contrario, a dialética do desenvolvimento social
traz a tona os problemas mais vitais e angustiantes
do ser humano (MINAYO, 1994, p.1).

O uso do termo violéncias tem servido a uma gamsitdacoes
bem distintas, que pelo sentido classificado rexalitira, quer como
violéncias fisicas, psicologicas, violéncias e séxalentre outras, quer
por sua vinculagdo aos agentes e ou ambito dew@nia, violéncias
infantis, juvenis, domésticas e escolares.

A polissemia da palavra e a amplitude do concgtmem para
a dificil delimitacdo do objeto de estudo, exigimglee se perceba sua
realizacdo no espacgo social, ampliando o escop@d#icactes sempre
vinculado a uma dada realidade. Assim, talvez mefdes recolocar
melhor a questdo se nos perguntassemos qual a diséimante da
sociedade atual sobre violéncias? Ou, quem sofie, & fala de
violéncias hoje?

O termo violéncia origina-se do latinvjolentia significando
forca; o verbo violare significa trotar com viol@mc profanar,
transgredir, termos que se referenvisicujo significado é forca em
acdo, poténcia. Segundo o Dicionario Houaiss dguanPortuguesa,
violéncia é a “acdo ou efeito de violentar, emprdgeca fisica (contra
alguém ou algo) ou intimidagdo moral contra (algyémo violento,
crueldade, forca” (HOUAISS; VILLAR; FRANCO, 2001,2866). No
aspecto juridico, o mesmo dicionario define o termomo o
“constrangimento fisico ou moral exercido sobraiéig, para obriga-lo
a submeter-se a vontade de outrem; coacdo” (HOUAIBELAR;
FRANCO, 2001, p.2866).

A associacdo do termo violéncia a forca data de5,12lsua
validade hoje é questionavel exatamente por seiteliteérico. A
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complexidade do fendmeno impede que seu entendingntimite a
apenas uma de suas dimensfes, como € o caso @aHorgessa razao,
faz-se necessario relacionar violéncias a outroso®

3.1.2 Distinguindo forga, vigor, poder, autoridadee violéncias em
Hannah Arendt

Hannah Arendt inscreve-se entre 0s grandes persacdia
tradicdo ocidental com notavel contribuicdo paranmeensao da
configuracdo do século XX. Seus estudos se destgoanpensar o
mundo como processo, pontuando seus fragmentos pataor
entendimento de sua totalidade.

Sua obra explicita a modernidade, seus destinas, isgasses.
Neste sentido, o estudo do poder em suas multgdpsessdes e, em
particular, na forma do totalitarismo, ocupou emgdamedida o seu
fazer intelectual. Mas os estudos sobre poder atghar exigir o
desvelamento de vérias realidades sociais, erdeealdas violéncias,
tema ao qual a autora dedica, inclusive, uma abrgpleta.

Assim, entender o pensamento dessa intelectuahdarfuental
para nossos estudos. Por isso, neste item simggtina alguns dos
elementos mais importantes de sua obra sobre ai¢amdoléncias,
inclusive a distingdo de termos, comumente utitizadm associacdo a
violéncias, como forga, vigor, poder e autoridade.

Para a autora, a combinacao entre poder, autorgadgéncias,
embora sejam comuns, nao significam o mesmo, mglistios ndo é
apenas uma questdo de linguagem imprecisa; é nelde®nto destas
nogdes que se pode sair da “cegueira quanto adases que elas
correspondem” (ARENDT, 1994, p.36).

H& um equivoco em se tomar o termo forca comansimd de
violéncias, especialmente em se tratando de um deitoercdo. Para
Arendt (1994), forca deveria ser reservada “nauiiggm terminologica
as forcas da natureza ou a for¢a das circunstafieitsce des chosgs
isto é, deveria indicar a energia liberada por mevitos fisicos ou
sociais” (ARENDT, 1994, p.37).

O vigor é inequivocamente algo no singular, é peaade
inerente a um objeto ou pessoa e pertence ao ggarcdlesmo o vigor
do individuo mais forte sempre pode ser sobrepupaianuitos “é da
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natureza de um grupo e de seu poder voltar-seacanitrdependéncia, a
propriedade do vigor individual” (ARENDT, 1994, @)3

Para essa autora, o poder

[...] corresponde a habilidade humana ndo apenas
para agir, mas para agir em concerto. O poder
nunca é propriedade de um individuo, pertence a
um grupo e permanece em existéncia apenas na
medida que o0 grupo se conserva unido”
(ARENDT, 1994, p.36).

J4 a autoridade pode ser investida em pessoas @agDS e
postos hierarquicos,

mas “sua insignia é o recémesto

inquestionavel por aqueles a quem se pedem queegdrad nem a
coercao nem a persuasao sao necessarias” (ARENDBZ, 4.37).

A autora explicita, ainda, que:

[...] violéncia distingue-se de todos estes termos
por seu carater instrumental, pois
fenomenologicamente, ela esta proxima do vigor,
posto que os implementos da violéncia, como
todas as outras formas e ferramentas, s&o
planejados e usados com o proposito de
multiplicar o vigor natural até que, em seu ultimo
estagio de desenvolvimento, possam substitui-lo
(ARENDT, 1994, p.37).

Segundo ela, politicamente falando, é insuficieliter que poder

e violéncias ndo sdo o mesmo.

Poder e violéncia sdo opostos; onde um domina
absolutamente, o outro esta ausente. A violéncia
aparece onde o poder esta em risco, mas, deixada
a seu proprio curso, ela conduz a desapari¢cdo do
poder. Isto implica ser incorreto pensar 0 oposto
de violéncia como a nao-violéncia; falar de um
poder ndo violento é redundante (ARENDT, 1994,
p.44).

A confusdo entre poder e violéncias, faz com quei@éncias

ndo sejam analisadas por elas mesmas, pois nemoléscias nem o
poder sdo fendmenos naturais, eles pertencem aiboédas negdcios
humanos, “cuja qualidade essencialmente humanagérantia pela
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faculdade do homem para agir, a habilidade parsecamalgo novo”
(ARENDT, 1994, p.60).

A melhor relagcdo que se pode estabelecer entréndial e poder
€ que onde o poder diminui h4 um convite para o eatondas
violéncias. Assim, declinio dos servicos publicosno escolas, coleta
de lixo, hospitais, problemas com trafego, com agaen poluicédo,
incitam a manifestacdes violentas.

3.1.3 Violéncias: naturalizacgao, instintos, anomia infantilismo

s

Nossa intengcdo neste item € pensar sobre quatrectasp
associados as violéncias, costumeiramente atrifiddomanifestacdes
de violéncias para justificar ou explicar: a ndimegdo, o instinto, a
anomia e o infantilismo. Tais aspectos ora centesnvioléncias no
sujeito, conferindo-lhe um carater inato, ora @ntma organizacéo
social, ou na falta dela, a responsabilidade petpsessdes violentas,
aludindo a um entendimento ambientalista.

Assim, além da forca, € comum no trato sobre viéEna
evocacado do natural, do instintivo ou da desordmsiak podendo ainda
ser associada a acao libertadora, como aponta @ dioussel,

A violéncia levanta um problema para a filosofia
na medida em que nega a consciéncia e, portanto
o préprio poder de filosofar. Por isso é concebida
alternadamente como de origem puramente
natural (Hobbes, Nietzsche), ou como proveniente
de uma vida social mal organizada (Rousseau,
Proudhon, Stirner). Dai igualmente a ambiglidade
do ponto de vista moral a seu respeito: é rejeitada
como opressdo e auséncia de direito (Rousseau),
ou suas virtudes libertadoras sao exaltadas quando
Sse a apresenta como uma resposta a uma violéncia
sempre anterior (Marx). Na atualidade, refere-se a
natureza sem regras (DUROZOI; HOUSSEL,
1996, p.485).

22 No segundo semestre de 2007, integrei, na condigialuna especial, o grupo que
realizou estudos no Programa de Pds-Graduacdo d@nopAiogia Social da UFSC, na
disciplina Antropologia das violéncias e dos Cdnfli ministrada pelo Doutor Theéphilos
Rifiotis, que também coordena o Laboratério de &haias (LEVIS) da UFSC. Algumas das
afirmacdes feitas neste capitulo séo aprendizagessas aulas, por mim registradas, o que
em caso de equivoco, isenta tanto o professor Filedpquanto os colegas de turma.
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Se na atualidade podemos relacionar violéncias eda idle
natureza sem regras, entdo podemos pensar ndizagda do conceito
de anomia cunhado pelo sociélogo Emile Durkheimsemm obraDa
divisdo do trabalho socidlLl893) e retomada no livio Suicidio(1897).

A palavra anomia tem origem grega e venade nomos significando
auséncia, falta, privagcéo, inexisténcian@mosquer dizer lei, nhorma.
Etimologicamente, portanto, anomia significa faléalei ou auséncia de
normas de conduta

E possivel também pensar o mundo contemporaneetvaingio
gue coabitam trés modelos de comportamento, egaeks violéncias:
a sociedade da lei e da ordem, que se assentaalidade educacéo e
repressdo; a sociedade do risco, em que de um dadoalcula a
possibilidade do ato criminal e de outro se orgarizlissuasdo com 0s
instrumentos e gestos de prevencdo; e a sociedadecaitacdo do
conflito como parte da experiéncia social via ekdocda diferenca
(informagcao verbaff.

Ha uma produtividade do medo e da inseguranca.idéncias
também sdo utilizadas como mercadoria, pois o0 almnum indices de
violéncias € sempre possibilidade do aumento dbageem alguns
setores. Assim, é necessario ver até que pontmtaascimento real de
fenbmenos violentos, ou se 0 que cresce é sudlidade, ou ainda a
circulacédo de suas expressoes.

Equivocadamente também se vinculam na atualidade as
violéncias aos instintos. Arendt (1994) repudia pEsquisas que
assinalam as violéncias como instintivas, espeeiatienas que estudam
comportamentos de animais para justificar o humpais, as violéncias
ndo sdo nem bestiais, nem irracionais. Para melastrar esse
entendimento, essa autora recorre a situacfes nadre de
desumanizagdo das pessoas, como no caso dos adenpmscentracao,
em que é possivel verificar que “os homens na®ms@Mm animais e
suas expressdes nao costumam ser de odio e vplémas de auséncia
conspicua destes elementos” (ARENDT, 1994, p.4Teéndt (1994)
demonstrou em seus estudos sobre o Holocausto giesmrmétodos,

% Foi com este entendimento que Durkheim usou avpmlpela primeira vez, em seu

famoso estudo sobre a divisdo do trabalho sociain resforco para explicar certos
fendmenos que ocorrem na sociedade, ou melhor,rpastrar que algo na sociedade nao
funciona de forma harmdnica. Algo desse corpo ést&ionando patologicamente ou

anomicamente.

#Anotacdes das aulas do professor Thedphilos Rifiofi disciplina Antropologia dos

conflitos e das violéncias no Curso de Pds-GradudgaPrograma de Antropologia Social
da Universidade Federal de Santa Catarina no segerdestre de 2007.
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como os de despersonalizagdo imputados aos piigisren campos de
concentracdo, foram fundamentais para manté-lcsarmandicao, mas
isso é diferente de se poder afirmar que instiagc@otalizantes
aniquilam completamente a agéncia dos sujeitos.

Outro fator relevante para o pensamento destadsmaeé o do
discurso vitimario e infantilista. Pascal Bruckii&€®97) faz a critica ao
humano sem agéncia. Este humano que se pde no marmdmdicao de
inocéncia “essa doenca do individualismo que ct:sg&n querer
escapar as consequéncias dos seus atos, essavdedéatgozar dos
beneficios da liberdade sem sofrer nenhum dos iseosivenientes”
(BRUCKNER, 1997, p.16).

Assim, o0 importante é a ndo-adesdo ao discurso e
posicionamento no infantilismo, que transfere pareentro da idade
adulta os atributos e privilégios da crianca, semprquerendo a
vitimizac&o. “E a tendéncia do cidaddo mimado dodfso’ capitalista
a se colocar nos moldes dos povos perseguidogigaimente numa
época em que a crise sabota nossa confianca ne§dien do sistema”
(BRUCKNER, 1997, p.17).

Essa ideia de que a agéncia social esta no owtrsistema, leva
ao exercicio da queixa que, diferentemente da a@émié a vivéncia
cotidiana e renovada da mesma pratica vitimarianemitada por
mecanismos de controle que modulam comportamemzs nao
modificam os sujeitos.

Bruckner (1997) demonstra que a discussdo centraddstema
obliterou o sujeito. Os humanos agem em um camppraena relacao
com outros, portanto nunca de forma individual,ue dhes impbe a
condicdo de agentes sempre.

3.1.4 As violéncias compdem o social

Culturalmente, como observado nos itens anterioressa
sociedade costuma exteriorizar as manifestacogmldmcias, tentando
Ihe atribuir uma anomalia, o que a impede de segiante da realidade
social. Neste item vamos explicitar como o0s ciggdisociais, Georg
Simmel e Michel Mafessoli, desconstroem essa l6gices ajudam a
entender que as violéncias integram, comp&em alsoci

Ao contrério dos discursos do senso comum que afirreerem
“monstros, barbaros e loucos” os que praticam degsioléncias, ou
gue as violéncias sdo exclusivas de determinadosesala sociedade, é

ao
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necessario entender que a violéncia ndo € antdseta faz parte do
social.

E, sendo assim, Simmel (1983) utilizando os termiol€ncias e
conflito como homologos, reitera a natureza pasitie conflito, que é
uma forma de sociacéo, ou seja, de interacdo entnemens e um fator
socializante.

Assim, “o conflito e a violéncia, estdo destinadogesolver
dualismos divergentes, a violéncia € um modo deeguir algum tipo
de unidade, ainda que através da aniquilacdo de dssa partes
conflitantes” (SIMMEL, 1983, p.122).

Para Simmel (1983), a relevancia sociologica ddflitmresta
também em sua forca integradora nos grupos, agéaciontlo que se
pensa, o desaparecimento de energias de repulsadestruicido ndo
resulta sempre numa vida social mais rica e maisapl

Se ndo temos nem mesmo o poder e o direito de
nos rebelarmos contra a tirania, a arbitrariedade,
mau-humor e a falta de tato, ndo poderiamos
suportar relagdo ainda com pessoas cujo
comportamento assim toleramos. NOs nos
sentirfamos impelidos a dar passos desesperados”
(SIMMEL, 1983, p.127).

As contribuicdes de Simmel séo, portanto, impredeeis para
entendermos o fator socializante das violénciahé&edodavia, qualquer
consideracdo, qualquer limite & violéncia, ai jdstex um fator
socializante, mesmo que somente enquanto quaéfficada violéncia”
(SIMMEL, 1983, p.132).

Portanto, se a paz é produto da inércia, entda agmé social; o
social sempre prevé o conflito, e a unidade, odic@ a coesdo sé
existem porque séo sinteses das diferencas. Tathddmiento permite
olhar um grupo de humanos conflitando e ver maigqudna polarizacao
vitima e agressor; caso contrario, na insisténtiaver exclusivamente
um agressor e uma vitima, perde-se a possibilideutifica de analise
e hierarquiza-se moralmente a realidade.

Ao pensarmos nas origens das violéncias, precisamtehder
gue o processo civilizatério recalca alguns prazedsternos, regula e
institucionaliza o que a principio era aceitaveltrédjetoria civilizatéria
trabalhou para a eliminacdo da acdo no individuoseja, ainda que
haja um desejo de cometer violéncias, isto ndar&smo que pratica-
las.
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Maffesoli (2001), na obraVioléncia Totalitaria, descreve a
sociedade fragmentéria, hedonista, na qual oscesnde estado séo
mecanismos de controle social, criando formas hemeigadoras e
unificadoras como para se firmar na condicao dedesbtalitario.

As violéncias tém, portanto, que ser também esasigbla
modulagdo que faz do Estado seu guardido, pretdadem processo
civilizatorio retira-las das relacdes sociais etitusionaliza-las para
organizar e determinar seu uso sempre em favartdeesse dos grupos
hegeménicos.

3.1.4 As violéncias como linguagem e os graus detmnidade

Sem duvida, as violéncias também podem e sdo usaas
forma de expressdo. Como linguagem, neste item miEra0emMOSs
brevemente como existe, na atualidade, uma eg@tizespecifica das
violéncias, como a soliddo se modula em ritos dééncias e, ainda,
como as expressoes violentas podem paradoxalmentpexlidos” de
inclusdo. A linguagem tem sido fator distintivo dmsnanos no tempo e
no espaco, e por isso agrupamos também, nesteoisediferentes graus
de humanidade atribuidos por nés, tanto aos qui&Egra quanto aos
gue sofrem violéncias.

As violéncias, como linguagem, sao verificaveisan@ivaléncia
de muitas expressdes violentas em que, ao tramsgréal, ir contra a
regra do social, pode ser paradoxalmente um peguhda integragao.
N&do héa indiferenca e nem negacdo do outro ondeeclg§do e as
violéncias €, em muitas instancias, meio de coragéic, de
intencionalidade com o outro.

Existe a reciprocidade positiva e a negativa, seial€ncias
banais sdo uma linguagem, ela é producéo e exprédaffesoli (1987)
considera a multiplicidade de sentidos das vio#n@ distingue, na
atualidade, dois tipos de sentido atribuidos aéwigih: a violéncia
banal, que se caracteriza por seu uso no manifestamegar, na
resisténcia e a violéncia anémica que € constitutiv

A pluralidade das violéncias € um fendmeno genégiaparece
como banal, pois faz parte da resisténcia do sagedus uma outra que
€ andmica, vetor de antecipacao, violéncias pregkiticapaz de criar o
novo, ou seja, é contra uma norma para fundar,outra
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[...] fica evidente que a violéncia ndo pode se

reduzir & sua estrutura utilitaria; existe nela

alguma coisa inaceitavel que a faz rejeitar

moralistas de todas as correntes, porque ela é
incompreensivel, excessiva, sem finalidade ao
menos em sua atualizacdo e sempre inquietante
(MAFFESOLI, 1987, p.31).

O autor citado anteriormente explicita que, sertdmporal, ndo
€ possivel reinventar teorias sobre as violénciasgntanto, € possivel
atualizar suas modulacdes. Assim, defende a igegud as violéncias,
a crueldade e a desordem sdo aspectos da vidaanatibvados ao
extremo.

Sédo dados da atualidade a soliddo, como aspeaacial das
violéncias, além da ritualizagcao das violéncias @domma reguladora;
sua estetizacdo em filmes, festas, esportes, fazqe ela possa ser
feita para “fora”, ou seja, exercida de forma colatia.

Assim, ao estetizar na perspectiva ritualisticaxgmeriéncias de
violéncias, estd se construindo um controle dos osjedtsta se
modulando sua vivéncia e, de alguma forma, perdutiratarse coletiva
ou néo.

A violéncia, por meio de festas, restaura a

solidariedade, unificando o0s seus elementos
dissociados. Essa busca de agregacdo social
expressa 0 medo essencial diante da soliddo,
conduzindo a socializacdo da angustia, ou seja, a
colocacdo em comum de tudo que perturba o
individuo, essencialmente a relagdo com a vida,
com a morte e com 0 sexo (MAFFESOLI, 1987,

p.87 apud GUIMARAES, 2005, p.20).

Outro aspecto relevante das violéncias é que camostumamos
criar graus de humanidade, sempre manifesta petoudio da
exteriorizacdo. Podemos tolerar um amigo usuériardga, mas no
outro marginalizamos. Comentamos as noticias sebrguerra do
trafico, com expressdes do tipo “eles estdo se ndata este ‘eles’,
entendido como uma subcategoria de humanizacaoaumSpvem de
nossa familia mata alguém em acidente de transitoentamos seu
infortinio e temos uma postura muitas vezes sddiddnas se o
contrério acontece, julgamos tratar-se de um d@ssass
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As violéncias também produzem discursos contrai@éncias,
sobre as violéncias e ainda as violéncias utilizaaeno linguagem. A
indignacao, recurso mais comum nos discursos, tpaso muitas vezes
da irracionalidade, retirando a possibilidade &isalie cientifica do
fendbmeno.

Esses discursos formam também uma moral valoratiossas
reacoes sdo diferentes para 0 mesmo ato violemadgsiintas pessoas.
Podemos pensar, por exemplo, no ato de bater ammjgsentimos e
entendemos diferente se esse alguém for homem,emulhanca ou
idoso, significando que h& aceitacdes maiores aworae em relacdo as
violéncias, a moralidade sempre filtra as falasresolioléncias. “Ao
falarmos de violéncia ndo estamos apenas nosnedea realidades
concretas, mas a um sistema de classificacdo egddéicacdo que
orienta a nossa percepc¢ao dos fendmenos” (RIFIIB®Ba, p.26).

3.1.5 Violéncias e positividade

Estudos recentes vém permitindo novos pontos da sabre as
violéncias; entre eles se inscrevem 0s que buscarificar sua
positividade, que de forma alguma pode ser conflandom qualquer
forma de apologia ou incitagdo para vivéncias wigls.

Neste item expressaremos nosso entendimento dealadbs
textos de Clastres (1982) e Rifiotis (1997) sobreaspecto da
positividade nas violéncias.

O antropdlogo Theophilos Rifiotis tem se destacpdo suas
pesquisas sobre violéncias na perspectiva da ahgip das
violéncias, sem reduzi-las a um estudo culturalista

O que gostariamos de destacar € que a violéncia
para além do delito e da repressao implica uma
visdo de mundo, e que isto tem significativas

consequéncias, principalmente, para os estudos
gue se concentram na construgdo da subjetividade
daqueles que vivenciam a experiéncia da
violéncia. E na perspectiva de uma abordagem,
digamos, mais vivencial, mais proxima das

experiéncias concretas, que podemos pensar na
pluralidade da violéncia e sua significacdo
(RIFIOTIS, 1997, p.6).
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Sua preocupacgdo, em especial pelo aprofundamertardpo de
estudos das violéncias, vem desafiando a constridgionovos
entendimentos que ampliem seu escopo, hoje centadegatividade,
vitimizagdo e grupos minoritarios. Assim, vem pnog@ 0 estudo da
positividade como um dos elementos constituidoressel fendbmeno.
Mas Rifiotis ndo é o Unico a trabalhar esse asp&lastres, em sua
célebre obrarqueologia da Violénciademonstra como a guerra que €
“a violéncia sob sua forma ao mesmo tempo maisbeutnais coletiva,
mais pura e mais social” (CLASTRES, 1982, p.231)osea essencial
para que as sociedades indigenas se mantenhansasdio que é sem
davida um aspecto positivo.

Rifiotis (1997) tem buscado estudar as relacdeanah e atuais,
sempre no entendimento de que é possivel tambéoiaer violéncias
a positividade. Isso de forma alguma significanadir que ela é boa e
sim fazer uma andlise de sua produtividade, ndoréamto da ordem
moral, e muito menos se constitui um discurso prgteositividade
vincula-se a ideia de agéncia do humano. Sem ripegaRas estruturas
existem e nos atravessam, necessitamos entendeeagienos a elas,
ndo somos passiveis, mas agentes, 0 que por @stpenmite uma
compreensao mais ampliada do que a polarizacé@oavétiagressor, ou a
fixacdo no aspecto fantasmagorico. A énfase, neckemegativo das
violéncias, pode ser um impeditivo para a ampliaddaonhecimento
que a envolve.

Para nés, as mudltiplas faces da violéncia
representam um espaco aparentemente vazio, no
qual o ndo dito é moeda corrente, a precariedade
merece atencdo e os ‘conceitos’ devem manter-se
proximos da experiéncia. Neste campo tao
complexo, nds nos perguntamos como se poderia
circunscrever o discurso sobre violéncia como
uma objetivacdo, uma vez que ele nem sempre é
visivel, e, por outro lado, a violéncia & sempre um
objeto em constante construcao [...]. Voltamo-nos
particularmente para um implicito que ndo tem
recebido a atencdo devida por parte dos
pesquisadores: uma espécie de negatividade
generalizada face a violéncia (RIFIOTIS, 1997,

p.5).
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3.1.6 As violéncias sao plurais

Considerando tudo ja expresso nos itens anterim@istamos 0s
multiplos sentidos do termo violéncias; assim, lik@emos esta parte
com a pluralidade como categoria essencial e lolalizade todas as
etapas de nossa pesquisa.

Ainda, pensando nas pesquisas que nos permitemiifeezntes
fatores do campo de estudo das violéncias, é rietskestacar que o
mais importante é o nao pertencimento do tema aaneaespecifica, o
que resulta em uma profusdo de olhares, teoriasaminbos
metodoldgicos, concretizando a possibilidade de pesguisa numa
area, além de complementar e direcionar mais pEsg|eim outras areas
do saber.

Vejamos o estudo realizado pelo Ministério da Sanm@no de
2005”, indicando que 3,3% do PIB brasileiro sdo gastms os custos
diretos das violéncias, subindo para 10,5% comosusidiretos e
transferéncias de recursos. A titulo de comparaggsie mesmo ano o
gasto com educagdo no Pais ficou em torno de 4%nitpelo-nos
vérias inferéncias no campo da salde, economigaeda e sociologia
entre outras.

Com essa informagdo podemos pensar que se o sdepeta
tematica, ndo estivesse se fortalecendo por sétecandémico, por
certo 0 aspecto econémico serviria de bom apela pavos trabalhos
cientificos.

O esforco € o de néo fazer reproducéo de contadelesrdade,
como o0s preconceitos e visdes equivocadas, tratmdhaos itens
anteriores, que vem estratificando regras de folimaspbre o tema
violéncias. Neste sentido, podemos destacar o @sgdacexterioridade
comentado, mas que vale a pena firmar, que é a@sgecto do
discurso e da percepcao que s6 concebe atos wislantoutro, nunca
como parte integrante de seu ser. Ou ainda, #odit®@ que entende as
violéncias como uma parte arcaica do humano, iatelgr seus instintos
e primitivismo e, paralelamente, a entende comaaequéncia de uma
sociedade se desintegrando, 0 que gera um desineoto
incontrolavel das expressodes violentas. Assim,

% Ministério da Saude. Secretaria da Vigilancia emid®. Impacto da violéncia na saude
dos brasileiros, 2005.
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A violéncia € uma objetivacdo, uma espécie de
significante sempre aberto para receber
significados, e ndo uma invariante, um objeto
natural. Ao invés de acreditar que existe algo
como ‘a violéncia’ a qual ‘agressores’ e ‘vitimas’
se comportam, deveriamos procurar ver como as
coisas  acontecem  concretamente. Seria
interessante identificar quais as praticas e
discursos estdo sendo postos em jogo, pois é a
partir deles que é construida a nossa propria
imagem do campo da violéncia (RIFIOTIS, 1997,
p.10).

E mister que possamos pensar as violéncias naiciianslo
mundo antigo para o mundo moderno, pois por ceftairha ruptura
com as suas formas mais frequentes nos perioddoaese Além de
que, na modernidade houve firmemente um desejesspre confiante
na contengdo das violéncias, na sua canalizac&o rpcdes menos
hostis.

Norbert Elias (1990), em seus estudos sobre o gsoce
civilizatorio, aponta a trajetéria da agressividadtas violéncias
esvaziadas de sua pratica cotidiana na idade nugdiapassa a ser
dominio e monopdlio do Estado, que vem se transfodm ao longo do
tempo. Pois se hoje as instituicdes oficiais ndoream mais em praca
publica, controlam e manipulam através da inculcagér diversos
mecanismos gerando as Vvioléncias autoimposta, bensta em
autodisciplina, ou seja, violéncias simbdlicas.

E imprescindivel, portanto, que possamos penséldistoria
presente, que também se constitui em espaco dsicianno qual
rupturas se concretizam, neste tempo em que ha esalemto
generalizado com utopias esfaceladas, exigindosnowalulagbes para
as vivéncias incluindo-se o aspecto das violén@agelacdes sociais.

Saber, como nos ensina Debarbieux (2%5’021)Je 0 vocabulario
cientifico ndo desvela verdades, mas é construidonstréi novos
paradigmas,

% O sociblogo francés Eric Debarbieux (Bordeaux,nEead, dirige o Observatério
Internacional para Violéncia Escolar que é umamimggao cientifica ndo-governamental, €
uma federacao de investigadores com a colaboraga@ gaises, incluindo o Brasil, que faz
estudos e recomendacgdes aos governos.
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[...] € um erro fundamental, idealista e anti-
histérico acreditar que definir a palavra violéncia
— ou qualquer outra palavra — consista em
aproximar-se 0 mais possivel de um conceito
absoluto de violéncia, de uma ideia de violéncia
gue permita 0 encaixe preciso entre a palavra e a
coisa (DEBARBIEUX, 2002, p.19).

Firmamos a polissemia de sentidos do campo de csstdds
violéncias, que é plural, cuja visibilidade esta &anca expansdo,
mantendo, a despeito de divergéncias tedricas,cassidade de ser
entendido em sua complexidade de expresséo enmmemig social,
pois envolve as pessoas em sua totalidade e idioasias, além de
sociedades, culturas e seus mecanismos de coetroleercdo, seus
modos de organizar e distribuir os bens materiaigl®rais, situacdes
gue exigem do pesquisador a capacidade de sadedtidos imediatos.

3.2 AS DIMENSOES MACRO E MICRO DAS VIOLENCIAS EM
JONH KEANE

Com que idade se pode comecar a
torturar?
Martin Kohan (1967)

Se for possivel afirmar que as violéncias sdo @upar suas
multiplas configuracdes, sem davida podemos diaethém que sua
dimensao néo é Unica. Por isso, € legitimo corditna relagdo macro
e micro, sabendo que h&a entre essas duas grandezaeras
possibilidades de sua expressao também verdadeiras.

Nossa intengdo € demonstrar 0s extremos que Ség@mh
como dimensGes macro e micro das violéncias, sendepea
possibilidade de manter o pensamento relaciontik esses dois polos
gue, por certo, abrigam uma gama de realidadeseie quanto as
legitimadas.
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3.2.1 A macrovioléncia

A macrovioléncia observada apés o século XVIII amprocesso
civilizatorio e a instalacédo da sociedade civieassresultados no século
XX é a base para a breve analise no subitem seguint

O século XX foi, sem davida, marcado pelas violésciainda
gue muitos humanos tenham burlado essa realidsolerevivido a todo
tipo de horror, desde a matanca produzida por ameasconquistadores
de territérios, até aos promotores da chamada &mapétnica”. Seria
impossivel ignorar que foi um século de:

Guerras, genocidios, cidades arrasadas por
bombardeios, explos6es nucleares, campo de
concentracdo, ondas de crimes que se propagam
como um rastro de pélvora, este século conheceu
um grau de violéncia planejada ou nado, que supera
todo o previsivel, e ndo parece que o porvir traga

nada melhd¥ (KEANE, 1996, p.13).

Tal realidade encontra-se no século em que teogicgndeveria
ter consolidado o processo civilizatério, quanda@svencdes criadas
artificialmente deveriam substituir as agressodsirags no humano.
“No novo conceito de civilizagdo, os homens cidtips se consideram
exemplares na confraternizacdo e sociabilidaden dramens finos,
com o coracdo mais macio, livres da tentacdo deegrapforca contra
0 préoximo” (KEANE, 1996, p.25).

A chamada sociedade civil que a principio entengeder
descartar as violéncias por estar na modernidadsgj@, numa época
superior, mostrou apenas que as Vvioléncias seafizeem novas
modula¢Bes. Na verdade, o otimismo em relagéoiadamte civil ndo é
neutro, o otimismo infundado de uma sociedade em pescarou
inUmeros crimes praticados, pelo novo detentoviddéncias, o Estado,
durante todo o século XX.

Mahatma Gandhi é exemplo dos que denunciaram a nova
modalidade educada com que os ingleses promovei@déncsias. Ele
cita as leis inglesas e as compara a fortes armaeldsrrivel poder
contra os menos favorecidos (GANDHI apud KEANE, &)99

21 O texto original em que estudei Keane esta emnispaassim sempre que ele for citado,
havera livre traducéo, executada por mim.
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Norbert Elias (1992) é um dos mais importanteddesmara nos
ajudar a entender como o processo civilizatério éstreita ligagdo com
a formacao do Estado e como esse vinculo tradezéursvioléncias.

Esse autor, ao interrelacionar civilizagdo em umc@sso de
longa duracéo, entende que as questdes corparasrerole de pulsdes
e emocgdes ajudam a entender a pacificacdo dos neEstiem
determinado periodo da histéria do ocidente. Cegtascdes como
nojo, pudor e vergonha estavam articuladas aoegsos civilizadores
conduzindo ao controle das violéncias, a diminuidaodesejo e da
agressdo, que passam para as forcas armadas, ieimspdlEstas
mudancas estéo articuladas com o processo de fontaea existéncia
do monopdlio do uso legitimo da violéncia fisica parte dos estados”
(ELIAS, 1992, p.330).

Elias (1992) afirma que o modelo pacificador doaHst é
extremamente perigoso, pois passa a concentranstgimentos e
coordenar as instituicdes que podem usar as viak€ngu seja, centra
as violéncias nas maos dos que podem empregéartaggaer também a
guerra.

Se as duas grandes guerras sdo marcos da maanoiapigode-
se acrescentar a essa dimensao todo o tipo deagtigity como Serra
Leoa, Argélia, Libano, entre tantas, que ndo sdrala a vida no
presente, mas constroem uma ameaga para 0S Setegive as
geracdes que ainda nem nasceram.

Deve-se por nessa mesma conta todo o efeito postigssas
guerras civis, como o0 empobrecimento decorrente, sprve bem a
novos desvios de recursos para atividades impradutde carater
mafioso, fomentando a corrupcéo e a delinquénaiadegbilita e destroi
a possibilidade de desenvolvimento e de manutededona economia
capaz de causar bem estar a cidadania, como déstaca (1996).

O mesmo autor resssalta ainda outros resultadsagigserras: o
desastre ecoldgico, largas extensdes de terrasroabertos de petréleo
e desertos toxicos. Nos lugares em que antes anesuivores e flores,
existem agora homens e mulheres cansados e dogmltesrastam sua
prépria morte.

Desvela outra forma de desastre: o da ecologicedspalidade
humana, a ameaca da morte que alimenta o paniém é¢ toda a dor
fisica, ha um temor para sempre interiorizado e spignanifesta em
transtornos periédicos e imprevistos durando assvepr toda a vida.
As vitimas seguem sentindo um odor de cadaver eong®osicao, que
nao Ihes permite desfrutar a alegria da “vitoria”.
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Além disso, os campos saturados de bombas que aifioa
explodiram e se mostram mais mortiferas em époegmz do que em
épocas de guerra. A novidade é que tecnologicamasteninas
deixaram de ser pesadas e desde que a Unido Savigtiadiu o
Afeganistdo em 1979, elas passaram a ser armassalecamum,
movimentando um rico mercado em que se envolvefabrecacdo 48
paises. Os numeros impressionam; sdo milhdes detadgs, meninos
€ meninas que ao realizarem suas tarefas no caoapo pelos ares. As
minas destroem a possibilidade da agriculturaigagéio de agua. As
minas assassinam ou mutilam as pessoas e destrpessihilidade de
um futuro civilizado para as sociedades, podendmamecer ocultas
por duas ou trés décadas e explodir um ser qua ai#a havia nascido
na época daquela guerra.

Keane (1996) ainda aponta que outra expressao de
macrovioléncia marcadamente reconhecida como adsdsales civis é
0 ressurgimento do nacionalismo nas fronteiras daoga. “O
nacionalismo € uma linguagem manipuladora e vialente busca o
poder estabelecendo conceitos falsamente universaacionalismoé
uma versado patolégica da identidade nacional dedtsuseu carater
heterogéneo” (KEANE, 1996, p.106).

Mesmo que possa haver uma associacdo do naciooaisima
economia capitalista de alcance mundial com todasias mazelas e ao
socialismo que produz burocracias comunistas, cueltdizam de
tendéncias nacionalistas para legitimar seu polderse necessario
observar que para haver nacionalismo, deve haveseatimento prévio
de pertencimento a uma nacao.

Essa impresséo de pertencimento é quase semprputaalai por
grupos de poder. O cidaddo em busca de estabiletadena sociedade
altamente cambiavel tende a buscar formas de pimtegue
equivocadamente excluem o pluralismo. “O diversopda o
nacionalismo como uma faca no pescoco, sempre temem algo e
analisam a realidade em termos de amigo ou inindgonacao”
(KEANE, 1996, p.107).

O nacionalismoé violéncia que se traveste de bons sentimentos
frente ao pertencimento a um lugar, a uma idergidadpara tanto,
encontra eco e justificativa no sentimento de sopdade, suas
caracteristicas sdo um excelente exemplo de mat&aeia.

No nacionalismo o outro é sempre pintado de
inferior, indigno de respeito, sem valor,
desrespeita 0s costumes, se sente repugnado pela
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comida, pela musica e pelos habitos distintos.
Produz linglicidio, deprecia o outro é indefectivel
e prepotente (KEANE, 1996, p.107-108).

3.2.2 A microvioléncia

A microvioléncia também é expressada de muitas derm se
relaciona aquelas manifestacbes ocorridas nas oiag€nsociais
cotidianas. Neste subitem discutiremos sua vinéolago processo
civilizatorio e as expressdes mais correntes ngeogoraneidade.

O termocivilidade, cunhado pela primeira vez por Erasmo de
Rotterdan (1467-1536), nasce em contraposicdo aaszernes das
violéncias. Se as mudancas ocorridas nas relagpbesas pessoas, nos
ritos de intimidade e vivéncias, gerou desconfain relacdo aos
prazeres dos atos violentos, a convivéncia nesta oamem social gera
comportamentos e cobrangas, muitas vezes difieesgi@m suportadas.
“A criacdo e desenvolvimento de formas modernasatdedade civil
nao corresponde necessariamente com uma maioibiidede da
violéncia, relegada a esfera estatal” (KEANE, 199601). E intrigante
como o desaparecimento de certos comportament@ntae coincide
com uma maior visibilidade midiatica e uma inteqsacepcado das
violéncias simulada ou virtual. Keane (1996, p.l@hama essa
realidade de “dialética da civilidade”.

Certamente o modelo social e econdmico em que l§eacu a
concorréncia e a busca da riqueza e do poder qugratusto, associado
a uma inconstancia do individuo em relagcdo a posg#e ocupara
amanhd, “a instabilidade pessoal e familiar geracenjunto com os
preconceitos étnicos raciais, 0 desemprego e otardaas mazelas, 0
mal estar moral e a frustragdo que fomentam ngsodssidos reacdes
violentas que muitas vezes se dirigem contra iU&EANE, 1996,
p.97).

Sabemos que os estudos de Keane (1996) tém por dsase
Estados Unidos; por isso ele aponta que a taxeodéchlio entre os
negros norte-americanos é sete vezes maior que &reocos e que,
mesmo representando apenas 12% da populacéo,ros ség a metade
da populagéo dos cérceres norte-americanos. Aineéaeu estudo seja
localizado, € instigante o quanto se assemelhaual atalidade
brasileira.
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Em recente pesqui$asobre violéncias contra adolescentes, ficou
evidenciado que adolescentes negros tém quaseezés mais chance
de morrer assassinados do que os brancos. Entéee22012, a média
de assassinatos de jovens entre 12 e 19 anosn@dstem 13 por dia no
Brasil. Raquel Willadino, coordenadora do prograseaReducdo da
Violéncia Letal do Observatério de Favelas, traggeguinte perfil dos
adolescentes que mais morrem por homicidio no IBfagio meninos
negros moradores de favelas ou de periferias dusoseurbanos e ha
forte relagdo com o tréfico de drogas” (WILLADINO pw
LABOISSIERE, 2009, p.1).

A microvioléncia encontra muita contribuicdo em edsos
fatores sociais, mas sem duvida os baixos precesmaas, 0 acesso
facil aos instrumentos de violéncias, associado iraulacdo das
violéncias pelos meios de comunicagdo, que mugass/a convertem
em meio de passatempo, sdo também aspectos rekevdessa
dimenséo das violéncias.

Neste sentido, Fernandez (2001) afirma que se essip pode
estar a servico da inibicdo e destruicdo do pensanaguns setores do
poder promovem a agressdo exibindo-a especialmeatenidia e
propondo-a simbolicamente como modelo.

No entanto, um dado pouco observado e de grandertimgia
diz respeito a uma peculiar produgdo de desampeseopl, que se
estrutura como Vvioléncias simbdlicas e resulta emec horrendo.
Referimo-nos ao que Keane (1996, p.101) chama dstura de
confusdo pessoal e cansacgo social, que leva agageascrerem que a
vida é um vazio sem lei, nem ordens, e, a parttedentendimento, se
véem tentadas a desafogar suas frustracdes ermeagde de injustica
agredindo fisicamente a outros”.

Essa mistura, entre outras situacdes, esta ass@maassassinato
de criangas por seus pais. “Nos Estados Unidos{ltiosos 40 anos,
duplicou o assassinato de criangcas em seu prinagim de vida e
quadruplicou entre criancas de um e quatro anadadie. Sendo 60%
praticado por seus pais” (KEANE, 1996, p.102). Bgsede crime néo
pode ser visto de forma simplista; é preciso amalisda a presséo da
sociedade civil e sua forma perversa de engendreidaa que em

% Em 21 de julho de 2009 foi divulgada na impremsesquisa realizada pelo Observatério
de Favelas, pela Secretaria Especial dos Direitomdtios da Presidéncia da Republica,
pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (f)nec@elo Laboratério de Analise da
Violéncia da Universidade Estadual do Rio de Jan@ifERJ), na qual foram reveladas
importantes dados sobre violéncia contra adolessent no Brasil.
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inimeros casos leva a atos extremados. E sabigsgmro conselho de
Spinosa (apud KEANE, 1996, p.102): “Nao ria, namdate, nao
condene, compreenda”. Sem duavida, o assassinataridecas é
expressao maxima de microvioléncia da nossa saitgeda

3.3 MICROVIOLENCIA, A CATEGORIA POR EXCELENCIA DOS
CONTEXTOS ESCOLARES

Toda acdo pedagogica é objetivamente
uma violéncia simbdlica enquanto
imposicdo, por um poder arbitrario, de
um arbitrario cultural.

Pierre Bourdieu (1930-2002)

Se a microvioléncia pode ser classificada a pdos fendbmenos
vivenciados nas relacdes cotidianas, entdo aswiak& em escolas estao
nessa ordem. Neste item conheceremos com maisigquitage as
expressdes identificadas de violéncias na e dalagsas violéncias
simbdlicas, além do papel que costumeiramente @ mé&empenha em
relacdo a esses fendbmenos.

No contexto escolar, as violéncias muitas vezeegiatm o
conjunto de situagdes que mesmo passiveis de sategms, cai por
sua regularidade e por falta de absorcao juridaaoh das situacdes
que, burocratizadas, resultam no maximo em arqueméon sem
nenhuma resolucéo.

Mas ha também uma série de outras situacdes gueab@m nas
penalizagbes previstas em cAdigos penais ou equoieal estando em
limiares que podem se situar em fugas entre o @imelesordem, entre
a indisciplina e o vandalismo, o que ndo signifin@recer menos
atencdo ou desprezo, ou mesmo banalizagao.

O clima da escola, o cotidiano escolar é atingitiockeio pelos
atos que contradizem o projeto humanista incorporaml ambito da
educacao formal.

N&o ha nada mais antipedagdgico do que a falta
de respeito, de reconhecimento do outro como ser
de direitos, os mesmos direitos que almejo pra
mim, do que a rispidez da fala, do que o olhar de
desprezo, do que as relagcbes anti-solidarias, do
gue o autoritarismo, a omissdo, a falta de

protecéo, a falta de afeto (ROCHA, 2006, p. 4).
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Tao importante quanto a classificacdo da micromim como
forma peculiar no contexto escolar é a periodicgidde sua ocorréncia,
sendo, sem ddvida, um aspecto do tempo presentéequenerecido
atencao dos pesquisadores. A forma continuadaecional, ou seja, 0
abuso sistemético do poder, a repeticdo, a persiaté a durabilidade
sdo caracteristicas reportadas pelos autores, “dorana de
comportamento agressivo, usualmente maldoso, iotmc e
persistente, podendo durar semanas, meses ou a@wsigmas estdo
em situacdo em que € dificil defenderem-se” (SMIBHARP, 1994
apud NETO, 2006, p.45).

O tempo € essencial, pois nas relacbes entre paragualquer
ambiente e em qualquer idade podemos cometer atpsoraover
situagbes constrangedoras, que se traduzem posteni@ em
aprendizagem para convivéncia respeitosa. Ha, mortprevisiveis
possibilidades de constrangimento na convivéncraama, e por isso a
periodicidade é um dos componentes essenciaispeaeacterizacédo da
microvioléncia. Essa periodicidade vai ser defirlddambém dos
danos, tanto para quem pratica o abuso do podentapara quem o
sofre. Sabe-se, por exemplo, que meninos e meniitasas de
intimidacdo bulliyng) sdo suscetiveis em até quatro vezes mais
tentarem o suicidio. Viver cotidianamente sendo ithado ou
ameacado de forma continuada € algo muito dificil.

Um dado relevante é a relagdo agressor continuareliente
escolar e posterior condenacédo juridica. Olweu891&ud NETO,
2006, p.47) afirmou que a probabilidade de condemaem penas
julgadas é quatro vezes maior para pessoas gue &EJEBSOres na
escola do que para pessoas nhado-agressoras.

Outro aspecto revelador € a demonstracdo clara uge hg
“vitimas de carreira e intimidadores de carreiraihda que ndo se
traduza em verdade para todos 0s casos; alias, tmuem pesquisa,
tem componentes recorrentes em distintas escaas distintos paises.
“Essas pesquisas ressaltaram também o fato de &udtimas de
carreira e intimidadores de carreiras, carreirgaesgue sdo formadas
em tenra idade” (DEBARBIEUX, 2002, p.27).

Isso confirma uma das categorias que nos € peingicondicdo
relacional dos agentes, no contexto com fendmermmentos, que é
contréria a polarizagéo vitima-agressor, moralmatiigada em muitos
trabalhos, ja que a polarizagdo retira a agén@agde sofrem agressao.
Ao afirmar a carreira também de vitima, Debarbi@002) determina a
agéncia de todos os envolvidos.
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Revelador também é o fato dessas “carreiras” ténécio em
tenra idade. Identificamos aqui uma das novas ragfek de violéncias
deste tempo, a precocidade com que se estabelederasf ligados a
contextos violentos, que precisa ser entendida ceaaade do que é
ser crianga, do tipo de infancia desenvolvido hej@do como querem
afirmar alguns, ou seja, uma ineréncia instintiwdndmano.

Esse dado remete-nos ainda a necessidade de ndlizvdrans
chamadas indisciplinas no ambiente escolar em toslogveis, desde a
educacao infantil; a ideia ndo é da supervalorizalg® eventos, mas a
da intervencdo pedagodgica, na perspectiva de cemee as relacbes
entre ayioléncias da e na escoldm questionamento possivel é: como
se forma um menino ou menina com comportamentonizéido ou
agressor?

As violéncias escolares ndo sdo uma fatalidade estas ligadas
a aspectos identificados nos diferentes contedoslaes e devem ser
esses aspectos os alvos privilegiados da interegmpais do que o
aumento de dispositivos de repressdo. A difereng@ éndisciplina e
violéncias ndo significa que sempre estdo dissasiagor isso a
indisciplina deve sempre ser trabalhada.

Ainda no escopo dos conceitogitimidacdo, indisciplina e
buliyng® sédo pioneiros para as pesquisas, a0 menos asanueteanas
e européias nos contextos escolares. No entartiwjlidtede por sua
conotacdo negativa, que pode estigmatizar popusagieiras, vem
sendo substituida, “essa é a razdo pela qual rjés greferimos abrir
méao desse termo excessivamente ambiguo optandasporem seu
lugar, o termo microvioléncia” (DEBARBIEUX, 2002,28).

3.3.1 Violéncias simbdlicas

De fato, os estudos sobre violéncias comportamasiétcunas,
mas sem divida um autor que empreendeu uma noadararcomplexa
rede que € o campo das violéncias, desvendandoeusewt aspectos
mais peculiares foi o socidlogo francés Pierre Biewr. Ele produziu
toda uma teoria sobre as violéncias simbdlicasqum buscaremos

% As pesquisas francesas sobre violéncia na eséata va anos, se utilizando do conceito
de incivilidade, que pode ser visto como correspoie socioldgico de intimidagéo, como o
fazem os pesquisadores Payet (1992) e Debarbi®®6)Em seus trabalhos.
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aprofundamento nesta pesquisa, pela vinculagdeitastjue a mesma
desempenha nos processos escolares.

Importa-nos saber que as violéncias simbdélicasis@forma de
coacgdo apoiada no reconhecimento de uma imposatg@oninada, seja
ela econdbmica, social ou simbdlica. As violénciamslicas se fundam
na fabricacdo continua de crengas no processo delizacdo, que
induzem o individuo a se posicionar no campo saeglindo critérios
e padrdes do discurso dominante.

Devido ao conhecimento do discurso dominante, aengias
simbdlicas s@o manifestagcdo deste conhecimentovéatrado
reconhecimento e da legitimidade deste discursoPEme Bourdieu, a
violéncia simbdlica é o meio de exercicio do paebdlico.

A raiz das violéncias simbdlicas estaria presente simbolos e
signos culturais, especialmente no reconheciméuitotda autoridade
por certas pessoas e grupos. Assim, as violénamkokcas nem
sempre sao percebidas como violéncias, mas como especie de
interdicdo desenvolvida com base em um respeito ppssa a ser
naturalizado. Esse fato desvela uma forma de “cuinsento”, de
compartilhamento de quem sofre, originario da forecmmo se
estabelecem essas relagdes, ou seja esta preaagtutura interna do
campo socidl onde as pessoas estdo inseridas .

E impossivel, entdo, pensar disciplina ou indigtipescolar sem
pensar seu contexto. E necessario rever como sdebstem as
estruturas que dao corpo e forma as relacbes estolBourdieu e
Passeron (2008), ao estudarem o sistema de ensincé$, revelam
como as relagbes estéo calcadas numa peculiar agddulle violéncias,
que € a violéncia simbdlica.

Todo poder de violéncia simbdlica, isto €, todo
poder que chega a impor significacdo e a impo-las
como legitimas, dissimulando as rela¢des de forca

gue estdo na base de sua forga, acrescenta sua

propria forca, isto é, propriamente simbdlica, a
essas relagcdbes de forca (BOURDIEU;
PASSERON, 2008, p.25).

% Ccampo, em ciéncias sociais, designa um espagdatimireservado a determinadas
operagdes ou dotado de certas propriedades. Ocespaial se compde de uma pluralidade
de campos auténomos, sendo que cada um define nmespexificos de dominacdo e
estabelece suas proprias regras. Pequenos mundespamdendo a certos compartimentos
da sociedade: campo universitario, campo jornatistampo literario, entre outros. “Isto, é
0 universo na qual estdo inseridos os agentesrstsicoes que produzem ou difundem a
arte, a literatura ou a ciéncia esse universo énumdo social como os outros, mas obedece
a leis sociais mais ou menos especificas” (BOURDIEHM4a, p.20)
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Sao caracteristicas da violéncia simbdlica suaaplidade em
via institucional, sempre apoiada no efeito ausmtel A violéncia
simbdlica atua de forma sutil, naturalizando asg&@ks dominantes.
Pensando a principio apenas nessas caracterigtipassivel visualizar
a escola com sua hierarquia, seus tempos e esmagss filas, seus
disciplinamentos, seus contratos desiguais paranogm® meninas de
diferentes origens sociais, e as acdes pedagdgjeas sutiimente
inculcam saberes que reproduzem e legitimam asasodas classes
dominantes. Héa, portanto na cultura escolar, ayp®a de esquemas
inconscientes que constituem a cultura dominamgsstormando a
heranca coletiva em inconsciente individual.

3.3.2 Midia, violéncias e escola

O lugar da midia é relevante, pois coincide, aoaner Brasil,
com uma constante e crescente énfase para naimialtvendo escola e
violéncias. Podemos pensar por algumas vertenteseaoolocam nesse
universo, como o tipo de visibilidade que tais réggens trazem sobre
a tematica.

E possivel observar uma visdo estereotipada qudisamgm
lentes bem particulares os acontecimentos, pronupiaifes que
oscilam entre leituras behavioristas, situandoncea e jovens em
condicdo bestial, ou de precaria humanidade, iddalizando ou
personificando o debate. A midia geralmente s#uproblematica
apenas no aspecto comportamental, os envolvidopes@&ebidos como
seres desviantes, que se retirados do convivigenrasolucdo a
situacdo. Percebem-se formulas e resolucbes siampligue nédo
comportam o contexto em suas multiplas dimensdegjuad estdo
imersos esses agentes.

A noticia veiculada em 04 de agosto de 2008 naPdatCamara
ilustra esse entendimento.

A Cémara analisa Projeto de Lei 3585/08, do

deputado Waldir Neves (PSDB-MS), que torna

obrigatdria a instalacdo de detectores de metais
nas escolas da rede publica. Segundo a proposta,
isso sera obrigatdrio nas escolas com mais de 500
alunos por turno e nas cidades com mais de 100
mil habitantes. O objetivo € aumentar a seguranca
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e prevenir praticas de violéncia e uso de armas de
fogo. De acordo com o deputado, diante dos
elevados indices de violéncia nas escolas “é
imperioso e urgente coibir a entrada de armas de
qualquer tipo, e para isso é importante dotar todos
os centros de ensino de equipamentos modernos e
eficazes”. Waldir Neves complementa que, além
de alunos delinqlientes, as grandes instituic6es de
ensino nas maiores cidades se tornaram alvos de
pessoas vinculadas ao trafico de drogas
(CAMARA, 2008, p.1).

O aspecto politico dessa situacéo € tao relevargqgde passar
do estigma de personificacdo em individuos parpiridm de que sao
determinados grupos, os pobres que promovem a ansogial, as
noticias estariam a servico de um neoconservadoiigra criminaliza a
pobreza. Segundo Debarbieux (2002), “estas notseiaem como uma
maneira de aliviar o Estado de suas responsalsiidaa génese social e
econdbmica da inseguranca. Apontando, ao contragara a
responsabilidade individual dos habitantes dassane#vis, dos quais se
espera que exercam controle social estrito sobreprsprios”
(DEBARBIEUX, 2002, p.21).

Observe-se a noticia veiculada no jornal o Glob@%lée junho
de 2007:

Violéncia nas escolas ameaca alunos e
professores

A violéncia nas escolas do Brasil preocupa cada
vez mais alunos, pais e professores. Quem estuda
nos colégios particulares é protegido por um
esquema que inclui cameras, crachas eletrénicos e
vigias disfarcados. Nas escolas publicas, € a
policia que garante a seguranga dos alunos, mas
apenas do lado de fora. S6 que as ameagas, ha
muito tempo, ja ultrapassaram 0s muros.
Medo ou vergonha? Protegida pela sombra, a
professora esconde o rosto, mas ndo o cabelo
gueimado por um aluno. O caso aconteceu em
uma escola de S&o José do Rio Preto, no interior
de S&o Paulo. Mas poderia ter ocorrido em
qualquer sala de aula do pais. As escolas nunca
estiveram tdo vulneriveis a violéncia. Duas
pesquisas divulgadas recentemente mostram o que
pais, professores e alunos pensam sobre a
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seguranca. A maioria ndo se sente totalmente
segura nas escolas.

Segundo o Sindicato dos Professores de Sé&o
Paulo, de cada dez professores, oito viram ou
ouviram historias de violéncia nas escolas. Sete ja
presenciaram o envolvimento de alunos com o
tréfico de drogas, e quatro entre dez professéres j
souberam de alunos armados. Em outro estudo,
feito pelo Ibope, as brigas entre alunos sdo o tipo
de agressao mais comum.
Em escolas particulares, a realidade é diferente
daquela que se vé em escolas publicas. Um grande
colégio na Zona Sul de Sdo Paulo nunca registrou
casos de violéncia. Segundo a direcdo, a
vigilancia inibe atitudes agressivas: ha cameras na
porta do banheiro ou apontadas para o patio; o
cracha deve ficar pendurado no pescogo e
ninguém entra ou sai sem passar pela catraca
eletronica.

A escola também se armou para afastar a
violéncia do lado de fora. Levantou o muro,
instalou seis cameras e contratou segurancas
(VIOLENCIA..., 2007, s/p).

H4 também o aspecto de contribuicdo pela denurmizals
promovido pela midia ao demonstrar o quanto adasesao reféns do
crime organizado, a exemplo da noticia divulgaddoroal o Globo do
dia 10 de maio de 2007.

Violéncia ameaga 200 escolas publicas, no Rio

de Janeiro
Informacgéo estd num dossié feito pelo Sindicato
dos Profissionais em Educacéo.

Em alguns casos, os colégios até séo fechados por
falta de seguranca.

Escolas publicas do Rio estdo na mira da
violéncia. A violéncia do Rio ameaca 200 escolas
da rede publica municipal e estadual de ensino.
Alunos, professores e demais funcionarios
estariam sendo obrigados a conviver diariamente
com assaltos, trafico de drogas e até
homicidios. A dendncia consta em um dossié
produzido pelo Sindicato Estadual dos
Profissionais em Educacéo do Rio (SEPE).
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Segundo o documento, das 200 escolas ameagadas
pela violéncia, 123 estdo localizadas na cidade do
Rio. Em alguns casos, a violéncia tem provocado
até o fechamento das escolas, como as da Vila
Cruzeiro, na Penha, suburbio do Rio. Os cinco
colégios e o CIEP que estdo localizados nesta
regido estdo fechados desde que o Batalhdo de
Operacgdes Especiais (BOPE) ocupou a regido, ha
nove dias. A ocupacdo provocou troca de tiros
entre policiais e traficantes da regido.

Aulas interrompidas, até o Ultimo més de margo,
70 escolas publicas da cidade do Rio tiveram de
interromper suas atividades por conta de
problemas em torno das escolas publicas.
Somados, os dias parados totalizam 39 dias (mais
de um més de aula), prejudicando a educacao de

39.400 alunos (VICTOR, 2007, s/p).

Além dos aspectos apontados, o tratamento joricalidado as
violéncias em escolas repercute geralmente sewtaspris negativo,
mais banal, mais senso comum. A questao é sepiriciessao promove
uma imagem ruim, especialmente das escolas publicase apenas
torna publico o caos em que se encontra a instiuic

Nossos estudos vém mostrando o quanto o temasestgado de
preconceito. Se as matérias veiculadas nao consegueper com o
senso comum, a tendéncia é ampliar pela dissenoiress® aspecto do
fendbmeno, reduzindo a possibilidade de formar sspriacdes mais
complexas e mais reais sobre as violéncias emasscol

3.4 AS VIOLENCIAS DA E NA ESCOLA, SEMPRE UM ESTADO
RELACIONAL

O inferno s&o os outros
Jean Paul Sartre (1905-1980)

Como pedagogos, somos partidarios de pensar aaesmob um
lugar vivo, onde as criancas e os adolescenteses@g percebidos em
sua totalidade, com respeito, encantamento, abete os educadores
sdo valorizados exatamente por serem especiaéstapesquisar, em
compreender o comportamento infanto-juvenil, seesejibs, anseios e
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fantasias. E agindo assim motivamos as crian¢asj@vens a viver em
plenitude esse momento da vida, potencializande ajpieendizagens.

N&o se trata de um conhecimento panépticomo descrito por
Foucault (2006), em que se almeja o controle dgsosoe mentes para
melhor disciplina-los, e muito menos de uma esseta conflitos, sem
davidas, sem inquietagfes e, por certo, irreal aa@nvivéncia humana
e a propulsdo de desenvolvimento, de aprendizadgeriberdade e de
felicidade. Referimo-nos a escola viva que se drgam partir do social;
nela, as violéncias também sé&o reais e antigaglaCii2002) assinala
que

[...] surgiram formas de violéncia muito mais
graves que outrora: homicidios, estupros,
agressfes com armas. E certo que s&o fatos que
continuam muito raros, mas ddo a impressao de
que nao ha mais limite algum, que, daqui por
diante, tudo pode acontecer na escola - o que
contribui para produzir o que se poderia chamar
de uma angustia social face a violéncia na escola.
Além disso, os ataques a professores ou 0s
insultos que lhes séo dirigidos ja ndo sao raros: a
também, um limite parece ter sido transposto, o
qgue faz crescer a angustia social (CHARLOT,
2002, p.1).

No entanto, até o reconhecimento de expressOdsiacdes de
violéncias no espaco escolar vivenciou um periamigrdicdo em que
se evitava a discusséo direta da quéStaoaceitacéo e constituicdo das
violéncias na escola como um objeto de estudogisafterferéncia e
varios tipos de interdicdes.

1 Na obra Vigiar e Punir, a partir da invencdo dadgico de Berthan, a prisdo modelo,
cuja arquitetura denota uma nova tecnologia de patfelugar na modernidade ao poder
disciplinar. Esse poder passou a imperar nas [i$@s hospitais, nas fabricas, nas escolas,
aperfeicoando gradativamente seu alcance, esteodendaos individuos. O poder
disciplinar se estrutura na visibilidade integre, regulamentacéo minuciosa do tempo e na
localizag&o rigorosa dos corpos no tempo e no espagyue possibilita o controle, o
registro e o acumulo de saberes sobre os individigigdos, tornando-os doceis e Uteis a
sociedade.

32 Debarbieux (2002) relata que em fevereiro de 1967 organizado um encontro com
servidores do alto escaldo da Uniéo Européia, randa, para discutir a tematica, mas que
houve inimeros mecanismos para que o termo viaén&o aparecesse de forma direta; e
assim para serem politicamente corretos escrevesaorganizadores, membros da presidéncia
holandesa, em um memorando “No tocante a este teemuranca nas escolas’, esse
memorando observa que as vezes é também citada ‘idamaio com a violéncia escolar”
(DEBARBIEUX, 2002, p.14-15).



96

No Brasil, somente a partir dos anos 1990 é quacademias
receberam financiamento e iniciaram o desenvolvimda pesquisas na
area. Bourdieu (1975), no artigo ‘Método cientifiedierarquia social
dos objetos’, ajuda-nos a entender esta situagh®,esclarece que na
producdo cientifica hd uma hierarquia dos objetomando-os
legitimos, legitimados e indignos. Essa hierarqp@le promover
censura ou valorizagdo. “A hierarquia dos domindoslos objetos
orienta os investimentos intelectuais pela mediagaoestrutura de
oportunidades (médias) de lucro material e simbddjae ela contribui
para definir’ (BOURDIEU, 1975, p.36).

Recortar dos fendmenos de violéncias, suas exgessds
espacos escolares exige do pesquisador novas eslgiils podemos
observar que ha formas peculiares de circulac@sedeentos, além do
fato de que aqui também seu campo semantico velscerrdo.
Incivilidade, indisciplina, bulliyng, violéncias da e na escola sao
exemplos que demonstram a necessidade de empreemdar
compreensao tedrica para incorrer em menos equEvpossiveis,
inclusive o de fragmentar os processos a ponto e@ep suas
correlagBes, sua condicdo de totalidade e sua gamdnicro que se
insere sempre na macro realidade.

Charlot (2002) entende serem essas definicbesedifianas
necessarias, e assim as organizou: As violénciascala sdo aquelas
que se produzem dentro do espaco escolar, serddigagn a natureza e
as atividades da instituicdo escolar, ou seja quarescola € o lugar do
acontecimento das violéncias que poderiam ter ilmoem qualquer
outro lugar.

Ja asvioléncias a escoldigam-se a natureza e as atividades da
instituicdo escolar, quando os alunos provocamniio8, batem nos
professores ou 0s insultam, se entregam a viongize visam
diretamente a instituicdo e aqueles que a rep@se@u seja, trata-se,
sobretudo, de uma manifestacéo reativa, e, por ggundo o autor,
deve ser analisada junto com as violéncias daascol

As violéncias da escola sdo uma violéncia instiuei,
simbdlica, que os préprios jovens suportam atraémaneira como a
instituicdo e seus agentes os tratam, modos deasigdp das classes,
de atribuicdo de notas, de orientagdo, palavradedbssas dos adultos,
atos considerados pelos alunos como injustos dstaacentre tantas
outras formas impetradas pela escola.

Debarbieux (2002) preocupa-se que haja nesta fodma
abordagem, em gue se centra em violéncias na esddaescola, uma
possibilidade de reducdo do debate “impingindo é&gunaa medida a
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culpa aos professores, tornando-se slogans queceoarede
cientificidade, pois ninguém desejava que o debateeduzisse a uma
espécie de reflexo gerador de culpa contra os swofes, do tipo
‘violéncia nas escolas; violéncia das escolasy® & mais um slogan do
que uma certeza cientifica” (DEBARBIEUX, 2002, p.15

Pela natureza dos mudltiplos eventos ocorridos maslas, a
busca por termos que os designem é constante, a@eensao de um
s6 termo arrisca a reduzir os fendbmenos sem comggeesuas
importantes e diversas facetas.

Na escola, h4 muitas formas peculiares de agrésgde vao
desde a depredacé@o do prédio até suas formasesdgichs: podem
estar nas relacbes aluno-aluno, professor-profeggofessor-aluno
entre muitas outras. Sendo assim, ndo pode seridada questédo
comportamental, retirando o0s contextos sociais, n@oicos e
institucionais, e neste sentido os conceitos tami@Emrecebendo novas
validades.

Debarbieux afirma que as causas das violénciadaessosao
multiplas.

N&o h& uma causa, mas muitas que estéo ligadas.
A escola, a familia, a comunidade [...]. Sabemos
gue se os pais forem muito disciplinadores, que
inflijam castigos corporais, pode haver mais
violéncia; mas o contrario também pode dar
origem a violéncia, ou seja, se 0s pais nao
exercerem qualquer controle. O modo como se
educa pode ser uma das explicagdes, mas nédo é a
Unica. Nao se pode falar de determinismo
(DEBARBIEUX, 2002, p.26).

%H4 diferencas entre o termo agressividade e agrességressividade tem sido apontada
por autores da psicologia e da sociologia como icéndinerente do humano e a seus
processos relacionais, importante por sua conditélolizadora, ndo devendo ser avaliada
apenas pelo aspecto moral. A agressdo encontravadmss: agressdo hostil é aquela
realizada de forma impulsiva visando causar damaiteo, independente de algum ganho
gue se possa ter. Agressédo instrumental é a rdaliza tentativa de obtencéo de um ganho,
geralmente é planejada. Agressdo direta objetiva aiwo, objeto, pessoa. Agresséo
deslocada direcionada para um ser ou objeto diferdm que o motivador da agresséo age
como escape. Autoagresséo, dirigida para o praartor do ato, Agresséo aberta age por
meio fisico e psicolégico de forma explicita. Agds dissimulada ocorre de forma
simbolica. (http://pt.wikipedia.org/wiki/Agressivida)

A Psicopedagoga Alicia Fernandez (2001) afirma agressividade pode ser mediatizadora
do espago simbolico; ja a agressdo bloqueia o espi&g; criatividade e autoria. A
agressividade é parte do impulso de conhecer;ess80 dificulta a possibilidade do pensar.
Um quantum de agressividade é requerido ao indivfdua ser autor de seu pensamento; ja
a agressdao pode estar a servigo da inibicao oestauit;do do pensamento.
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A partir destas premissas, podemos apontar qustodas sobre
violéncias em contextos escolares necessitam cempee a
convergéncia das diversas formas de violéncias, @aiendemos que,
mesmo sendo possivel separa-las na forma, é imm@rsia-las em
uma condicdo tdo pura sem constituir um estadaioslal entre as
premissas da e na escola.

Se na perspectiva da violéncia simbdlica se expreas
reproducéo e inculcacdo de valores dominantes,sé&ta@ma de ensino
contribui para conservar, “continuo a pensar quastema de ensino
contribui para conservar’ (BOURDIEU; PASSERON, 20G814),
estamos falando de uma conservac¢édo do que eskienoce no entorno,
no contexto ampliado, no social e extramuros esewla

Por outro lado, se alguém escolhe matar, aindgpqueacerto de
contas do crime organizado, dentro dos muros essplado esti ai
colocado um arbitrario qualquer. Assim nosso olneste estudo quer
entender essas modulagbes da microvioléncia enexdontas suas
interacbes com a macrovioléncia, tendo por baseBagtins de
Ocorréncia.
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4 QUEM CONTA UM CONTO, AUMENTA UM PONTO

A denlncia e a queixa-crime sdo categorias centragte
trabalho, pois é a partir delas, expressas em iBelee Ocorréncias,
gue analisaremos fendbmenos de violéncias no arabiolar. Assim,
€ intencdo deste capitulo conceituar tais pratigssscrevendo
algumas de suas multiplas fun¢des na sociedaderopotranea.

Necessitamos ainda pensar essas praticas a padimdugar,
ou seja, experienciados em Florian6polis, o0 que remete a
necessidade de configurar este municipio, espeerdbnem suas
dicotomias.

Por fim, o terceiro objetivo deste capitulo é trazema analise
inicial dos BOs, com registros do tipo de escokes thanifestacfes e
dos envolvidos diretamente nos contextos de viddénoas escolas
de Florian6polis, no periodo que compreende os 2065 a 2008.
Selecionando indicativos quantitativos de seu mewitn, faremos a
andlise construindo novas tabelas e graficos @fgréncia serdo as
Tabelas 01, 02 e 03.

4.1 ENTENDENDO OS TERMOS: QUEIXA, QUEIXA-CRIME,
DENUNCIA E SUAS MULTIPLAS FUNCOES

Na perspectiva socioldgica que empreendemos nesello,
importa-nos categorizar as trés referéncias, distilo-as, para que
conhecendo seus sentidos possamos fazer uma amétiaés proxima
possivel do significado atribuido por seus autaes Boletins de
Ocorréncia, que coletamos na 62 Delegacia de RalécFloriandpolis.

Sobre o conceito dgueixa,é interessante retomar do capitulo
anterior os ensinamentos de Pascal Bruckner (188070 a postura
vitiméaria do cidaddo moderno. Segundo esse audbipdstura leva
ao exercicio dajueixa que diferentemente ddendnciaé a vivéncia
cotidiana e renovada da mesma pratica vitimarianemitada por
mecanismos de controle que modulam comportamemzs nao
modificam os sujeitos. A queixa € também o recudsz que
vislumbram os bens materiais e culturais, mas regessam.

O que é a queixa? “A versdo degradada da revoltmalavra
democratica por exceléncia numa sociedade que eiga éntrever o
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impossivel (a fortuna, o desenvolvimento, a fetidigl) e nos convida a
nunca estar satisfeitos com nossa condicdo” (BRUEIRNL997, p.38).

Sendo assim, queixa se diferenciadéalncia,que é o pedido
para que outros fagcam algo por nés, possivelmestegque estéo
legitimados pelo Estado como autoridade para @msaeja, a policia, o
promotor , o juiz de direito entre outros.

Ainda que haja uma diferenca, os terntpgixa e denuncia,
costumam ser utilizados cotidianamente como sindsimo entanto ao
consultar o Dicionéario Aurélio de Lingua Portuguesncontramos as
seguintes definicbesQueixal. ato ou efeito de queixar-se, 2. motivo
de desprazer, magoa, ofensa” (FERREIRA, 1993, p.4B®nuncial.
dar denuncia de, acusar, delatar, 2. dar a conlecar perceber, 3.
revelar-se, trair-se” (FERREIRA, 1993, p.166).

No ambito policial e juridico, os termogueixa crime e
denuncia designam o mesmo procedimento, apenas diferelwian
agente que o faz, sendo a queixa crime de ambiimdr e a
dentncia geralmente formulada pelo Ministério Radfi

Queixa-crime— Exposicdo do fato criminoso,
feita pela parte ofendida ou por seu representante
legal, para iniciar processo contra o autor ou
autores do crime. A queixa-crime pode ser
apresentada por qualquer cidaddao, é um
procedimento penal de carater privado, que
corresponde a denlncia na ag¢do penal publica
(MINISTERIO PUBLICO FEDERAL).

Nas definicbes encontradas no dicionario, ha iticéate uma
diferenca que ndo nos parece simplesmente semamtiaa dos
sentidos diversos desses dois termos. Enquamfoesa esta mais
relacionada a fala por insatisfacdo, por incOmaaaenuinciase
vincula também ao ato da delacdo. Por isso mesmdendncia
apresenta um carater negativo, que para 0s brasilggode ser
perfeitamente vinculado aos anos de ditadura milita

Assim, pensar alendncianessas bases ideoldgicas, lembra-
nos um procedimento condenavel, em que outros al@sedo
periodo ditatorial sédo evocados, como a censui@iaa e a posi¢cao
de cidaddo de segunda categoria, tdo propria destexto.

34 Ha& excegdes em que o Ministério Publico por négliia ndo formula a dendncia, que
acaba sendo impetrada no ambito privado.
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Outro aspecto negativo atribuido a denlncia é oultara de
gue é “errado” envolver-se em questdes que ocomenambito
privado e da familia, e por consequéncia da salaule de outro
professor, gerando uma pratica de silenciamenton@meras
situacBes em que presenciamos violéncias e vidagdelireitos.

Tecendo essas consideragdes queremos reposich@s3o
entendimento frente ao importante ato de denureiau formular
uma queix& em ambito policial e/ou juridico por parte de measb
da comunidade escolar sobre os fendmenos violeu@ocorrem no
contexto escolar, sem pretendermos com iSso enteseteeste o
Unico ou o melhor procedimento para a resolucadsitimcdes de
violéncias em ambito escolar.

Nao estamos defendendo a judiciarizagdo dos cosfibmo
melhor método, até porque uma de nossas hipotesede que,
muito do que se leva para a delegacia de policevélador da falta
de competéncia e inabilidade para lidar com sitea¢de cunho
pedagdgico e vivencial nos contextos escolares.

Assim, ao analisarmos o papel da denlncia em dabyae
policia, temos absoluta clareza de ser essa uma ndasas
possibilidades de acdo frente a problemética daténtias em
escolas.

4.2 A DENUNCIA: CINCO ASPECTOS RELEVANTES

Podemos perceber que a denlncia € um ato carreg@do
simbolismo. Nossa intenc@o neste item é pensaragsem seu Viés
sociolégico, para compreender sua importancia megto atual. Para
tanto, foram selecionados cinco aspectos do pr&tdale denuncidt
gue merecem considera¢do: um dos aspectos vireddaido aceitagdo
das violéncias; outro revela que a indignacdo potter uma viséo
mais racional sobre as violéncias; ha também zitsgao para que
outros ajam por nos em situacdes violentas, aléwisilzsilidade que a
denlncia traz forcando a definicdo de politicaslipads e ainda o

% Neste trabalho vamos usar o termo denincia coménisno de queixa em ambito
policial, para designar o ato de produzir em delegde policia Boletins de Ocorréncia.

% Estes aspectos, selecionados e organizados parfaiem parte de um artigo publicado
no encarte de Educacgéo do Jornal a Noticia de €attaina, em Julho de 2006, p.4 e 5.
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aspecto revelador de que as relagbes escolares coAvivem
harmoniosamente no projeto humanista para elakzdea.

Sabemos que os envolvidos ndo estdo aceitandoléscias no
ambito escolar com naturalidade. A banalizacdo daérim, da
corrupcao, do trafico, da nao distribuicdo de reddacrescente nimero
de moradores de rua, da prostituicdo de meninoserinas, da
ineficiéncia dos servicos considerados essencida, conivéncia
descarada das autoridades com os atos ilicitosgmtas no alto escaléo
do executivo, legislativo e judiciario no Brasikzfamuitas vezes, com
gque a nossa capacidade de se indignar fique engbotad

Parece-nos um esforgo indtil frente as relacGemldicas
estabelecidas pelos que tomam conta do poder cewmtrdefesa dos
préprios interesses, no individualismo marcado petecorréncia, pelas
regras mercadolégicas tdo inerentes as sociedajEtalistas, que
passamos a converter 0 insoélito, por sua costunmiegenca, em
normalidade.

O segundo aspecto reflete a nossa ineficiénciaesponder ou
solucionar, apenas no ambito da educacao, o ferdues violéncias
que, marcadamente se entrelacam em uma complexidade
socioecondmica, exigindo atuacao em rede. Esdmiémeia aponta
para a indignacao contra esses processos, 0 quasnvezes impede
acles analiticas e cientificas na busca das salu€iieseja, se por um
lado indignar-se representa a ndo aceitagdo dws ¢atmo naturais, por
outro, muitas vezes constréi um olhar tdo emociongde produz
irracionalidade a tal ponto em que a mera poss#uk do didlogo fica
impossivel.

O terceiro aspecto fundamental dessas denuncésiestilado a
cultura de que todo fendbmeno violento € de ordeliigloe/ou juridica.
Aqui temos o sentido da protecéo expresso na tsalim a policia e a
justica de que cuidem de nossa integridade.

Nesse apelo, deixamos muitas vezes de percebacossl
possiveis (advindas dos proprios recursos pedamggie uma série de
situagdes no interior da escola.

O quarto e importante aspecto € que as denUngmssionam 0s
setores a desenvolverem politicas publicas. No oaegucacional,
nenhum gestor responsavel pode dispensar ou nérzaria tematica,
sob pena da ndo efetivacdo das propostas educiacipoia a exigéncia
de respostas vem dos mais diversos setores soo@issive da propria
escola.

O reposicionamento diante dessa realidade exigelaséo e o
aprofundamento de pesquisas dos multiplos fendméntentos e suas
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manifestagcbes na escola. Essas pesquisas precsanna academia,
nos 6rgaos centrais e no interior de cada unidddeativa, realizadas
pelos diversos segmentos da comunidade escolar comoprimeira
possibilidade de aproximagéo dos fatos com ciertéie.

Mas o fato mais imprescindivel, nosso quinto aspettque as
dendncias nos desvelam a violagéo da relacdo dativace humanista
desejada pelos educadores, educandos e suas sarméi@duzindo um
divorcio litigioso, onde deveria haver cumplicidade

E como se olhdssemos uns para 0s outros com uanlestnento
tacito, porque nao nos reconhecemos como parejatigpdemocratico
e humanista, ou ainda no projeto escolar moderne, @pnfiguram
parcela significativa nos Projetos Politicos Pedams das escolas de
Florianépolig’.

Sobre a denuncia, ainda podemos dizer que é sigintimente
menor do que 0s eventos, por varios motivos jadefano entanto,
destacamos entre eles o fato de que muitas esadalvem parcela
significativa de episddios de violéncias sem newémwmente registrar a
ocorréncia em ambito policial.

4.3 FLORIANOPOLIS EM DOIS ATOS

Floriandpolis é o lécus desta pesquisa e por ingendemos ser
importante caracterizar este municipio, observandolocalizacdo, suas
principais caracteristicas culturais e seu atuabewelvimento
socioecondmico. Isso nos leva ao encontro de dea&ades bem
distintas que convivem nem sempre de forma harradpior um lado
temos a capital de melhor qualidade de vida doiBeagor outro
encontramos 60 bolsdes de pobreza. Importa-nosedescum pouco
dessa dicotomia estrutural, para pensarmos sobaecidtade em que as
duas situagcbes sdo verdadeiras, além de outrass tpossibilidades
entre 0s extremos apresentados.

O municipio de Florianopolis, capital do Estado 8Hanta
Catarina, originalmente foi habitado por povos dBambaquis,
posteriormente pelos ltararés, e durante a colpiza&uropéia pelos
indios Carijés: “Os primeiros navegadores encoatnaa ilha habitada

37 Nosso trabalho como consultora em diversas ocasidieto ao érgdo central da Secretaria
Municipal de Educagéo de Floriandpolis quanto emssescolas e nucleos de educacao
infantil, permitiu a analise dos Projetos Politedagogicos dessa rede de ensino.
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por indios Carijé (guarani)’ (SANTOS SC, 1995, p.29m impasse
entre Espanha e Portugal fez com que esses eurdjspugassem a
propriedade da ilha entre os anos de 1493 e 158@ominando a partir
dessa data o dominio portugués. A llha, entdo, dolionizada
prioritariamente por acorianos que até hoje Ihdigoram um padréo
cultural peculiar. Somados 0s costumes acoriancdeamuitos outros
povos “foram trazidos para a ilha os africanos,dderem vista,
principalmente o trabalho na cidade” (CECCA, 19821), além de
outros tantos grupos étnicos que desde o inicieude configuracéo
como capital do Estado, aqui se estabeleceram @ata cda pesca
artesanal, da agricultura familiar e do servicolipab

A llha chamada de Desterro foi elevada a categieiaidade,
tornando-se Capital da Provincia de Santa Catamal823. Em
homenagem ao oficial Floriano Peixoto, no ano d#1&ve seu nome
alterado para Florianopolis. A construcdo da Pdteecilio Luz em
1926 foi decisiva para o novo status da cidade.

Florianépolis possui uma area de 436,5 km2, dossq8@%
correspondem a parte insular. A populacdo total2609, de acordo
com dados do Instituto Brasileiro de Geografia ®tisgica (IBGE) é de
406.564 habitantes, residindo a maioria na areanarb

Floriandpolis estad dividida em doze distritos; SeBarra da
Lagoa, Cachoeira do Bom Jesus, Campeche, Canasyitrigleses do
Rio Vermelho, Lagoa da Concei¢édo, Pantano do Sathries, Ribeirdo
da llha, Santo Antbnio de Lisboa e Sao Joao do/Rimelho.

A sede é composta pelo centro da cidade e seusdpmOximos,
incluindo uma parte no continente, area considendona, e os demais
distritos situam-se na costa da ilha, caractergzadomo coldnias de
pescadores em transicdo e balneadrios em francoegsoc de
urbanizagdo. Em algumas localidades no interiolitdg predominam
pequenas propriedades rurais.

Nas trés Ultimas décadas, principalmente, ocorreranitas
mudancas significativas, entre elas a constru¢dduds novas pontes
ligando a llha ao continente: a ponte Colombo Sadlex ponte Pedro
Ivo Campos, bem como a singular afluéncia de nawasadores,
iniciada com a transferéncia da sede da Eletras&id de Janeiro para
o centro da llha, com sede fixada no bairro Pahtadafato € que
Floriandpolis viu triplicar sua populacdo entre @%72008, devido a
migracdo de moradores de metropoles como Sdo Hriolale Janeiro,
Buenos Aires que vém em busca de maior qualidadédde divulgada
amplamente nos periddicos do Brasil e do mundoed2801, em parte
por se tratar de estratégia de marketing politiettezeiro. Outro fluxo
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migratorio também se faz presente em FlorianGpoéiste mesmo
periodo, o das familias pobres vindas de areassrora de outras
cidades menores em busca de moradia e melhoreg@esdle vida e
trabalho.

Nesse periodo, a economia local cresceu cinco yeeges
atualmente as principais atividades econbémicagiaissao o turismo,
0 comércio, 0s servigos, a construcao civil, a stidg de transformacéo,
a informatica e o vestuéario. Os bairros mais aftastada llha também
foram objeto de intensa urbanizacdo, com o surdinel® novos
bairros, tal como Jureré Internacional, de altoelnBocioecondmico,
enquanto em alguns pontos comecou uma ocupacaaeeada, sem 0
devido zelo com respeito as obras de urbanizacés.dimos anos,
despontaram muitos bolsGes de pobreza no nortbaladecorrentes do
crescimento populacional e da elevacdo dos pre@smercado
imobiliario. Essa ocupacéo desordenada tambémtsedesaos morros
e dunas da ilha, agravando o saneamento e esdgnto,da todas as
condi¢cbes dignas de vida a parcela significativa doe vivem em
Floriandpolis.

4.3.1 Florianopolis, a capital de melhor qualidadee vida do Brasil

Embora seja possivel utilizar distintos indicesapeairacterizar
qualidade de vida, é possivel verificar nesta didade um padrdo
relacionado a longevidade, ou seja, esperancaddead nascimento;
Conhecimento, mensurado pela taxa de alfabetizzdddade propria e
excluséo e inclusado pela renda per capita.

Neste sentido, Floriandpolis, segundo os indicalmeciais
divulgados pelo IBGE em 2008, atende a expectate/aida de 75,3
anos, sendo que as mulheres tém melhor expectaiiva78,6 anos.
Complementando a informacao, o IBGE também revetarmp Estado
de Santa Catarina a mortalidade infantil, no primeno de vida, é de
16,1 em cada mil criancas.

No quesito conhecimento, Floriandpolis tem popuwagidente
de 10 anos ou mais de 290.047, e destes 280.40dfabetizados, ou
seja, a taxa de alfabetizacdo é de 96.7%, um indhosiderado de
exceléncia se comparado aos outros estados asilei

O Produto Interno Bruto (PIB) é de R$ 6.588.652,00QIBGE,
2006), a Renda Per Capita é de R$ 16.206,00 (IRGH) e, segundo o
PENUD, o Iindice de Desenvolvimento Humano é de 9,87
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Florianépolis é também a cidade brasileira que reaisqueceu nas
Ultimas trés décadas. Seu PIB per capita cresceméia, 6% por ano
e atualmente atinge US$ 10 mil que significa quasimbro da média
brasileira.

De acordo com estudo realizado pela Escola Biasilde
Administracdo Publica e Empresas - Fundacdo GetMargas,
Floriandpolis é a oitava melhor cidade do Brasilapam profissional
fazer carreira. Além disso, é a primeira capitalBiasil e a terceira
cidade do Pais no ranking da incluséo digital, com taxa de 33,29%.

A revista norte-americana Newsweek, em sua edigéapéia de
3 de julho de 2006, relacionou a capital catarieesrdre as 10 cidades
mais dindmicas do planeta. A publicacdo destaca “queirculo
virtuoso” de Florianépolis comegou quando a cidpdebiu a entrada
de industria pesada na Ilha de Santa Catarina.

O turismo trouxe na temporada de 2008 para Flopaligdquase
800 mil pessoas que aqui deixaram US$ 330 milhSem duvida, a
capital de Santa Catarina reline uma natureza eubeicom estética
privilegiada e recursos naturais que integram nsoradguns ainda
cobertos com mata atlantica, lagoas, praias, gestire mangues. Ha
também uma fauna diversa, que permite pesquisagestimentos no
segmento do cultivo de ostras e mariscos, abrimiobém novas
possibilidades para a economia local e para o detgastronomia.

4.4 FLORIANOPOLIS DOS 60 BOLSOES DE POBREZA E OUTRA
MAZELAS

O Instituto de Planejamento Urbano do Municipio de
Floriandpolis (IPUF/SC) classifica como areas c®maqueles bolsdes
populacionais, onde a grande maioria das famiksidentes possui
renda média entre zero e trés salarios minimosisHesalidades, além
da caréncia econdmica, apresentam problemas rovesele habitacéo,
infraestrutura sanitaria e equipamentos urbanas/oducdo em torno da
discussédo da pobreza e da possibilidade de sup@rdita que pobreza
€ um fendmeno multifacetado e com causas varipdesgntes em todas
as sociedades, variando no que se refere ao vokinds suas
determinacdes. Assim, a andlise da pobreza devesidevar a
capacidade de insercdo aos bens e servigcos de asmacdmunidade,
desde as condi¢cdes essenciais a vida como a aigdentsalde e
educacao. Atualmente, existem em Florianépolis@§des de pobreza.
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O custo de vida na cidade é alto, o preco dos atwsefoi o
principal responsavel por sua elevacdo duranteaar?008, que foi de
8,41%. Outros itens avaliados registraram varidogin menor: 3,66%
no grupo de outros servigos, 1,22% em servicosiqngok de utilidade
publica e 1,22% em produtos nédo alimentares. Oesds#lo referentes
ao Indice de Pregos ao Consumidor, apurado petitubosTécnico de
Administracdo e Geréncia (ITAG/UDESC) e divulgagtapAssociacao
Comercial e Industrial de Floriandpolis. Com isdorante o ano, o
aumento acumulado no custo de vida alcancou urndrdé 3,4 pontos
percentuais superior aos 5,01% registrados em 2007.

Segundo dados do Departamento Intersindical detifigta e
Estudos Socioeconémicos (DIEESE), o valor da defsica em junho
de 2009, em Floriandpolis, era de R$ 217,46; cenaitio o valor
vigente do salario minimo de R$ 465,00, o custocdsta basica
equivale 46,76% deste salario.

Com o crescimento da economia informal e ilegabd@uwm ver
no centro de Floriandpolis, especialmente perto taminais de
transporte coletivo urbano, muitos vendedores d®®piratas, meias,
doces e todo tipo de artigos contrabandeados, @éom significativo
numero de moradores de rua, que ocupam especialmeldrgo da
Alfandega.

O trafico de drogas passa a dominar em parceldfisagiva
esses 60 bolsbes de pobreza, captando as criaagadescentes como
principal mao-de-obra, nos moldes do eixo Rio e Baalo, como
demonstrado no documentario Faléa® meninos do traficade Bill e
Athayde (1996).

O saneamento e o lixo sdo problemas crénicos aadiésde os
primeiros relatos no ano de 1833, em que se raggpratica de lancar
ao mar todo tipo de dejeto, até a atualidade, sendtemplados com
sistema de esgoto apenas 50% da populagdo. Aléomdeintensa
producdo de lixo, “Floriandpolis possui o maiorigedper capta de
producéo de lixo do Pais” (CECCA, 1996, p.153). Al@as carentes e
periféricas da cidade, onde predomina a urbanizagpontanea, o
guadro de esgotamento sanitario é ainda mais @ri@®s moradores
vivem em contato intimo com as excretas. “Nestatepaé normal as
criancas brincarem em contato com o0s esgotos. Héivese,
hepatite, diarréias crbnicas e doencas de peleranpaeesses locais”
(CECCA, 1996, p.140).

No inicio do século XXIl, a cidade passa a ter ura gdiores
transitos do Brasil, com um veiculo para cada Halstantes e o mais
caro transporte coletivo do Brasil, com passageniR$ 2,80,
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representando 28,9 % dos gastos de um trabalhadoganha salario
minimo e utiliza transporte coletivo duas vezesdiar
Sao alarmantes as violéncias no transito em Fl@pialis, nos

posicionando entre as dez cidades com maior nuehermortes. De
acordo com Waiselfisz (2008), somos o 18° municgum indice de
homicidio na propor¢éo para cada 100 habitantegiaRbpolis esta
entre as capitais com os menores indices por delt94, mas com um
incremento vertiginoso. Multiplicaram-se mais d&esezes em termos
absolutos os homicidi@ntre jovens.

45 ANALISANDO OS NUMEROS DAS DENUNCIAS
ENVOLVENDO ESCOLAS EM FLORIANOPOLIS

Como fazer uma andlise significativa separando spe@os
guantitativos dos qualitativos? Essa é sem duvida wjuestdo
importante na pesquisa cientifica, pois sabemosdades numéricos
podem revelar ou camuflar complexidades sociol&gica

Desde o inicio, a op¢do por exercitar 0 pensameideional,
tal qual o concebeu Bourdieu (2007), exige quegross ultrapassar o
aparente, ou seja, 0os aspectos determinados apengaantitativos e
médias estatisticas. Por outro lado, negar suartipma e seus
indicativos seria perder a oportunidade de ampilimsa possibilidade
de analise dos fendmenos de violéncias das esdel&$oriandpolis.
Assim, inicialmente a ideia é analisar a mostracando elementos
sem mergulhar no texto dos BOs, mas tendo em edguianas de suas
especificidades que revelam e ao mesmo tempo @eEmguestionar
aspectos importantes da dinamica das violéncias cwm#extos
escolares. Por isso, leva-se em consideragdo gtrataede uma das
facetas da realidade e pode ser contestada, cafirmou
complexificada com outras propostas analiticas mirior e no
exterior desta pesquisa.

4.5.1 Organizando a populacgéo alvo

Para produzir esta analise, recorremos ao CensolaEse
recolhemos os dados referentes a nossa populagéidaal escolas de
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Floriandpolis), procurando estabelecer algumasiypeissrelagbes com
0s Boletins de Ocorréncia coletados na 62 DelegdeiaPolicia da
Capital. Agrupamos as escolas ndo governamentais a® escolas
publicas, por apresentarem uma mostra infima sysbsustentabilidade
ocorrer com recursos publicos.

4.5.1.1 Definicdo da populacéo

Tabela 07 —Quantidade de escolas no municipio de Florianéppbr rede de
ensino no periodo de 2005 a 2008

Rede de ensino 2005 2006 2007 2008
Publica 156 158 170 167
Privada 30 45 45 39

Total 186 203 215 206

Fonte: Censo Escolar, 2008

Tabela 08 —Matricula escolar no municipio de Floriandpoligr pede de
ensino no periodo de 2005 a 2008

Matricula Escolar 2005 2006 2007 2008
Alunos escola 74508 72963 69064 66430
publica
Alunos escola 30595 31734 17980 25292
privada
Total 105103 104697 87044 91722

Fonte: Censo Escolar, 2008

Tabela 09 —Numero de Boletins de Ocorréncias registradosspetgolas do
municipio de Florianépolis, no periodo de 2005 @320

Boletins de 2005 2006 2007 2008
Ocorréncia
Nas escolas publicas 31 45 46 41
Nas escolas privadas 7 5 4 13
Total 38 50 50 54

Fonte: 6° Delegacia de Policia da Capital

O ano letivo, por forca de Lei de Diretrizes e Basia
Educagé%?, deve ter 200 dias de efetivo trabalho letivocaleularmos
a média de registro anual de Boletins de Ocorrémtiagamos a um

% Lei n- 9394 de 20 de dezembro de 1996.
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total de 48. Tais numeros revelam que, em médeda ¢ dias letivos,
uma escola de Floriandpolis comparece a DelegaeiaPdlicia,
provavelmente muito mais do que faz contato conméras outras

instituicdes, como museus, universidades e teatros.
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Gréfico 01 —Comparacéo da quantidade de Boletins de Ocorréegistrados
pelas escolas publicas e privadas, no municipiBlagan6polis no periodo de
2005 a 2008

Fonte: 6° Delegacia de Policia da Capital

85%

®Nas escolas publicas ®Nas escolas privadas

Gréfico 02 — Comparacdo dos percentuais de Boletins de Ocadarénc
registrados pelas escolas publicas e particulaesjunicipio de Florian6polis
no periodo de 2005 a 2008

Os numeros absolutos mostram que 85% dos BOs afulos
de escola publica (Grafico 02), no entanto, ao @aENMOS as
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ocorréncias entre os estabelecimentos publicosvadms, € possivel
observar uma tendéncia acentuada de crescimentaatamcias no
ambito privado (Grafico 01), ao mesmo tempo em dde uma

diminuicdo de denlncias na escola publica espeeigbnde 2007 para
2008.

E importante observar que o universo de escolaicpéle de até
seis vezes maior do que o de escolas privadas nipio, 0 que nos
remete a uma hipotese de contestacdo desses penresultados,
sugerindo outro tipo de anélise.

Tabela 10 —Percentuais referentes aos Boletins de ocorréntigelagédo ao
total de escolas do municipio de Florian6polisnede de ensino

Periodo Percentual das ocorréncias em relacdo aceks
Escolas publicas Escolas Privadas
2005 19,9 23,3
2006 28,5 111
2007 27,1 8,9
2008 24,6 33,3
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Gréfico 03 —Comparacao dos percentuais aos Boletins de Octaréro total
das escolas do municipio de Floriandpolis, por melensino, no periodo de
2005 a 2008

Ao confrontarmos os percentuais de Boletins de @ocra em
relacéo ao total de escolas do municipio por redendino (Tabela 10 e
Gréfico 03), evidencia-se outra realidade, umaas#io inversa a
demonstrada nos numeros absolutos. As escolasdasivéém um
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percentual significativamente maior de registrosckaréncias policiais
do que as escolas publicas no municipio.

Se num primeiro olhar tivemos a impresséo de quesmsucdes
de conflitos e eventos de violéncias encontravanomasolucdo na
rede privada, tal hipotese esta contestada, pdissemnente as redes se
revezaram nos quatro anos da amostra, com predocrande registros
do ensino publico nos anos de 2006 e 2007.

Tabela 11 —Percentuais referentes aos Boletins de Ocorré@miaelacdo a
matricula dos alunos no municipio de FlorianGpolis

Periodo Percentual dos Boletins de Ocorréncia
Alunos escolas publicas Alunos escolas privadas
2005 0,042 0,023
2006 0,062 0,016
2007 0,067 0,022
2008 0,062 0,051
0,08
007 0,057
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Gréafico 04 — Comparagao sobre o percentual de Boletins de &uuas em
relagdo a matricula dos alunos das escola plldigaszadas no municipio de
Floriandpolis no periodo 2005 a 2008

Ao trabalharmos com um universo maior, o da mdaiescolar
por rede de ensino, encontramos um maior percedwialcorréncias
registrado pelas escolas publicas. No entanto,rotarse a tendéncia
de declinio nos registros de BOs nas escolas piSbéico aumento nas
escolas privadas do ano de 2007 para 2008, sugarind possibilidade
futura de equivaléncia.
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Tabela 12 —Classificacdo dos Boletins de Ocorréncias, segundipo de
ocorréncia nas escolas do municipio de Florianépaiperiodo de 2005 a 2008

Tipos de ocorréncia
segundo definicdo dos 2005 2006 2007 2008 Total
Boletins de Ocorréncia

24
12

86
33
17
17
10

Agressao fisica
Ameaca
Furto
Ofensa
Ameaca de morte
Maus-tratos
Atentado violento ao pudor
Difamacéo e injdria
Desobediéncia e desacato
Perturbacdo do sossego ne
local de trabalho
Assédio sexual - -
Ato libidinoso - -
Dano 3 -
Depredacéo - 1
Retirada de aluno da escol
por um dos pais contrariand - -
deciséao judicial
Gestos obscenos 2 1
Negligéncia - -
Constrangimento e expulsédo
da escola
Lesao corporal culposa
Violéncias psicolégicas
Abuso de autoridade
Algazarra
Busca e apreensédo de
adolescente infrator
Caldnia via internet
Constrangimento ilegal
Consumo de droga na esco
Contra animais
Evasao da Escola
Omisséo
Perseguicao - - 1 -
Perturbacéo do sossego dr
aluno
Racismo - - -
Sequestro - 1 -
Vandalismo 1 - - -
Total 50 61 59 72 242
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Fonte: 6° Delegacia de Policia da Capital -BOsardo de 2005 a 2008.
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Gréfico 05 —Comparagéo sobre o tipo de ocorréncia por envadviths escolas
publicas e privadas no municipio de Florianépatigperiodo 2005 a 2008

Dos 35 tipos de ocorréncias registradas nos Beletie
Ocorréncia na 62 Delegacia de Policia de Floriai®pa Agressdo
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fisica é a forma de expresséo mais comum. Nosséekp é que, por ser
mais visivel, também seja a mais denunciada, psisvialéncias
psicolégicas e dulliyng carregam uma carga de invisibilidade para o
entorno, mesmo causando grande sofrimento paraeosgjvivenciam.
Além disso, podermos inferir que tais formas ddévicias se diluem
nas muitas possibilidades classificatérias no @njhitidico, como nos
mostra a Tabela 12 e Gréfico 05.

Contribuem para nossa hip6tese as outras duas dodea
violéncias mais relatadas, a ameaca e a ameaca ode, ngue
respondem por 17,8% das denlncias, cuja partidatei é a sua
predominancia tanto entre alunos como entre alenpfissionais da
escola. Se a esses dados somarmos as ofensas tpndsémes entre

discentes e docentes e pessoal administrativo widsdes escolares,
elevamos o indice para 24,39 %.

Tabela 13 —Quantidade de Boletins de Ocorréncias por pessoadvidas no
periodo de 2005 a 2008

Pessoas envolvidas 2005 2006 2007 2008 Total
Alunos(as) com alunos(as) 15 17 11 8 51
Professores(as) com alunos(as) 3 11 7 7 28
Diretores(as) com alunos(as) 4 7 - 7 18
Pessoal administrativo com 0 4 1 1 6
alunos(as)
Pais com alunos(as) 0 1 3 1 5]
Outros 2 1 1 3 7
Total 24 41 23 27 115
Outros

Pais com alunos(as)
Pessoal administrativo comalunos(as)
Diretores(as) comalunos(as)

Professores(as) comalunos(as)

Alunos(as) comalunos(as)

0 10 20 30 40 50 60

Gréfico 06 — Comparacéo sobre a quantidade de Boletins de &wias por
tipo de pessoas nas escolas publicas e privadasun@&ipio de Florian6polis
no periodo 2005 a 2008
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Alunos (as) com alunos (as) foi a caracterizacés prasente no
item envolvidos emocorréncias de violéncias nas escolas de
Floriandpolis Assim, temos uma predominancia de ocorrénciaeentr
pares, independentemente de género, que geralnzntagridem
fisicamente (Grafico 05) para resolverem conflitm®no nos mostra a
Tabela 13 e o Gréfico 06. No entanto, se somarmgeafissionais da
educacao, professores, diretores e funcionariogitrativos da escola
envolvidos em conflitos com alunos, esse indicecen&, constando 52
ocorréncias e passando o indice de 51 ocorrénti@saunos.

Esse dado € extremamente relevante, pois desvela um
degradacdo das chamadas relacdes hierarquicasjejéoq recursos
violentos usados entre pares, no caso alunosd@s)ps mesmos dos
adultos e profissionais da educacao para com osslu

Tabela 14 —Quantidade de Boletins de Ocorréncias nas esglbbcas e
privadas no periodo de 2005 a 2008, envolvend@alun

Ocorrénciaenvolvendo 55455 5005 2007 2008 Total

alunas
Aluna-aluna 7 13 5) 5 30
Aluna-aluno 3 2 2 - 7
Aluna-escola 1 - 2 2 5)
Aluna- professor - - 2 1 3
Aluna-técnico em desporto - - - 1 1
Aluna-policial - - - 1 1
Diretor-aluna 1 2 - - 3
Aluno-aluna 1 - 2 2 4

Total 13 17 13 12 54
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Tabela 15 —Quantidade de Boletins de Ocorréncias nas esqulblcas e
privadas no periodo de 2005 a 2008, envolvendmalun

Ocorréncia envolvendo 2005 2006 2007 2008 Total

alunas
Aluno-aluno 13 7 14 11 45
Aluna-aluno 3 2 2 - 7
Aluno- ex aluno 1 - - 1 2
Aluno-professor - - 1 1 2
Aluno-aluna 1 - 2 2 4
Aluno-mée de outro aluno - - - 1 1
Aluno-pai de outro aluno - - 1 - 1
Aluno-funcionario(a) 1 - - - 1
Aluno pessoa externa 1 - 2 - 3
adolescente1318 s ou 4z
Professor-aluno crianga 0/12 - - - 2 2
Diretor-aluno 1 4 - 1 6
Diretora-aluno 1 - - B 6
Funcionario -ex aluno - - 1 - 1
Funcionario- aluno - 2 - 1 3
Especialista educacionais-aluno - 2 - - 2
Pai-aluno - 1 1 - 2
Mé&e-aluno - 2 - - 2

A adolescéncia como fenémeno social pode ter coosore
arquétipos verificaveis em diversas culturas, ereerdles estd a
contestacdo como forma de posicionamento e autwaf&o. Na Tabela
15, verificamos o envolvimento em eventos violergnfe professores
e alunos na faixa-etaria dos 13 aos 18 anos, podefetir que, ou a
contestacdo tem se realizado de forma violentasqarofessores podem
estar despreparados para compreender as dispopgifessociais que
envolvem essa etapa especial da vida.
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Tabela 16 —Boletins de Ocorréncia envolvendo especificamaitmos e
alunos das escolas publicas e privadas do munidékoriandpolis

Ocorréncias envolvendo o455 5006 2007 2008  Total

aluno/aluna
Alunas 13 17 13 12 54
Alunos 25 31 28 27 111
Total 38 48 41 39 165
35 31
30 Vmiﬁ;
25
17
20
15 13 e — 13 12 —+—Alunas
10 — M —8— Alunos
5
0
2005 2006 2007 2008

Gréafico 07 —Comparacao sobre a quantidade de Boletins de &wias com
envolvimento de alunos e alunas das escolas paldigaivadas no municipio
de Florianopolis no periodo 2005 a 2008

Quando em nossa andlise priorizamos o género dosntés, os
meninos aparecem com um pouco mais que o dobrocgancias em
relacdo as meninas, mas é extremamente significatiwescimento de
ocorréncia no género feminino, indicando uma fteteléncia (Tabela
16 e Gréfico 07). HA uma busca de representatigidad atitudes
violentas, que garante um status, uma honra noogiEgsa conquista
historicamente se destinou aos homens, que nonteitEm na relacéo
patriarcal sua configuracdo social, uma configurag# tende, pelo que
demonstram os numeros, a ser incorporada cada wéz ma Otica
feminina. H&4 nessas modalidades de agressao dédadiea entre
meninos e entre meninas uma nitida propensdo agtaesfp, que
muitas vezes conta com hora e lugar marcado, akndivilgacdo
planejada, quando possivel, em meio eletrbnico,odstrando uma
nova modulacdo de uma prética tdo antiga quantoram a agressao
fisica, ocorréncia com maior indice (Tabela 11 &fiGo 05).

Ao encerrarmos este capitulo, em que analisamos pareela
expressa nos Boletins de Ocorréncia na cidadead@afdpolis sobre as
violéncias e as escolas, constatamos o seguisignificativa a procura



119

das escolas pela delegacia de policia; as ocoa€nadao
proporcionalmente iguais em escolas publicas eagas; os alunos e
profissionais da educacgéo praticam violéncias nanmemedida e a
agressao fisica é a modalidade mais praticada aehtr®s, havendo,
porém, forte crescimento dessa pratica entre alunas
Nosso préoximo desafio € conhecer o conteldo relataas

boletins de ocorréncia e documentos a ele anexos, @ ampliarmos,
confirmamos ou refutarmos essas constatacfesggeado-as.
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5. SEPARANDO O JOIO DO TRIGO: REGISTROS DA
DINAMICA DAS VIOLENCIAS NAS RELACOES ESCOLARES

“O habitual ndo é normal”
Morador de uma Villa em Buenos Aifds

Para além da analise estatistica que fizemos ritukapnterior,
a leitura dos documentos coletados na DelegaciaPadlé&ia nos
aproxima da dindmica das escolas em relacdo a€nuiek, as
concepgbes de educacao escolar, de adolescéncimféaheia, de
profissional da educac&o, de participagdo famidados processos
pedagogicos. Os documentos sdo instrumentos fiquise permitem
varios focos, muitas perspectivas de analise; rtanem pelo limite
deste trabalho vamos eleger apenas algumas caiegoe nos parecem
mais relevantes para explicitar os movimentos da¢éncias nas
relacdes escolares no recorte pesquisado.

Assim, e apesar da amplitude desse material, ogf@amos: 1.
Relatos em que os profissionais praticam violénedgdicitas contra
alunos; 2. SituagBes em que esses profissiondisgravioléncias por
omisséo e ou negligéncia com os alunos; 3. DensimgieDelegacia de
Policia de circunstancias que poderiam ser tratpdbs profissionais
da educacédo no ambito da prépria escola, pois rsgitt@em processos
vinculados as vivéncias de grupo, os conflitos gstio no bojo da
convivéncia entre pares e integram também conflgesacionais
comuns em ambientes escolares; 4. Ocorréncias era gdolescéncia €
desconsiderada como processo organico, psicol@&maciocultural, e
0os adultos fomentam as violéncias do adolescergamente por
ignorar essa condicds. Casos que nos mostram a relagdo de praticas
violentas sistematicas entre adolescentes e rajgetéescolar; 6.
Depoimentos em que aparecem formas tao peculiarei®i@ncias entre
criangas, que negam a pedagogia da infancia. juaras em que 0s
profissionais sdo reféns de estudantes com hiegri&o severos de
violéncias, que sua condigdo profissional é fragiheficaz, pois falta
acdo em rede de outros mecanismos sociais; 8. fiaosostram como
a justica impde e expbe a escola a situacbes aagsuloras, para as

% Frase dita por um morador de uma comunidade aammtBuenos Aires, durante uma
entrevista de estudos sobre projetos educacionasendolvidos pelo Ministério da
Educacao da Argentina, em que a pesquisadora ndeaR002 esteve envolvida.
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guais ndo ha nenhum preparo, numa clara relacgooder desigual
entre justica e escol8; A¢des pedagdgicas adotadas nas escolas, diante
dos mais diversos contextos de violéncia, que poslancaracterizadas
como contribuicdo possivel apesar dos limites deplasfrente as
violéncias em seu contexto. Todas essas analisepotéo o item
denominadda banalidade do mal a banalizag&o da pedagogia.

5.1. DA BANALIDADE DO MAL A BANALIZACAO DA
PEDAGOGIA

A pensadora Hanna Arendt criou a expresddanalidade do
mal’ em seu livroEichmann em Jerusaléraujo subtitulo é “informes
sobre a banalidade do mal.” Ao analisar os atoBidemann, Arendt
(2008) defendia que ndo eram atos praticados posarrmonstruoso,
com grande capacidade de crueldade, e sim por uriofuario
burocrata que atuava dentro de um sistema baseadates de
exterminio, o que ndo o inocenta em hipGtese algiNeasa o6tica, a
préatica de alguns individuos que cumprem as reggasnm sistema, ou
de instancias superiores sem racionalizar as coBgse@s merece
uma atencdo especial. Arendt (2008) explicita a pteridade do
humano e nos incita a buscar alternativas parareggisa banalidade
do mal, que pode e muitas vezes estd em diverspaceEs
institucionalizados. A autora esta convicta de @uéticas cruéis
também ocorrem entre seres humanos sem desviosiqusig que
explicariam tais atos, embora ndo os justifique. dtimese, a maldade
€ algo que pode estar entre os individuos comuasnras diversos
contextos, e certas situacoes institucionais potieforecer mais ou
menos a prética de violéncia.

Em nossa andlise das fontes, chama a atencdoagratiaéis
com criancas e adolescentes travestidas de ac@agdmfcas, muitas
vezes amparadas por documentos da escola que viegmar a
convivéncia entre alunos e profissionais. Tais a¢clparecem em
documentos como projetos politicos pedagogicosmestgos internos,
atas de Conselhos de Classe. Entendemos por lzp@aipedagdgica
um conjunto de préticas, registradas ou ndo neidgntdas escolas, e
adotadas pelos profissionais da educacdo como awediducativas e
ou qualificadoras dos processos de ensino apregetiza Essas
préticas nos permitem constatar que, simplesmeantengitos casos,
ndo ha profissionalismo nem entendimento do que ssjlagogico ou
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nao-pedagdgico por parte desses trabalhadoresspalag pois estdo
fatalmente atreladas a concep¢édo dos envolvidose seucacao,
humanismo, sociedade e violéncias.

Por banalizacdo da pedagogia considera-se tamlmhar dos
alunos, dos pais e das instancias de justica gaenlicom a escola,
desenvolvendo formas préprias de violéncias, senmemsionar suas
consequéncias sociais.

Os relatos, parte dos subitens abaixo, ndo apessent
identificacdo dos envolvidos nem das escolas conedida de
protecdo e sigilo das ocorréncias e dos atendirmepsicolégicos
efetuados na Delegacia de Policia. No entanto, iveanos a redacéo
original encontrada nos documentos, a fim de asaegmaior
fidelidade aos discursos dos envolvidos.

5.1.1 O n&o-pedagdgico: Relatos de violéncias preddas por
profissionais da educacédo

Nessa mostra, as violéncias contra criancas e smwlees por
parte dos profissionais da educacdo é evidenteméizdo o carater
explicito das violéncias, fisica, sexual, psicobdge ou simbdlica. E
notdria a continuidade do ato de violéncias, mesa@resenca das
maes: “Hoje ao levar o menino para a escola, &psofa 0 puxou dos
bracos da comunicante e o menino chegou a cair hdm;ce a
professora o arrastou para a sala de aula”. Ouceste relato: “as
criancas entraram correndo na sala da supervisarecrdche; a
supervisora ndo viu que a mae vinha logo atrasec el pegou as
meninas e sacudiu bruscamente arremessando-ap@Eada sala, que
seus bragos ficaram roxos por dias, que ao ver e andupervisora
bateu a porta e ndo lhe deu satisfacdo”. Tais depubs nos
permitem inferir um descontrole e ou uma prepotieciunda do que
Ristum (2001) categoriza de modalidade em que stacke 0 status ou
a posicdo social das pessoas envolvidas, e se afksimos
profissionais estariam se valendo de uma gradudedbumanidade
em que se sentem mais humanos e melhores do queaasas,
adolescentes e seus familiares.

E possivel observar o reconhecimento no interioestaola de
gue as préticas violentas sao repetitivas e eptitanto, banalizadas
ao ponto de serem por alguns aceitas ou ao meleadas: “Relata
que o professor de fisica ofendeu verbalmente moabuchamando de
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idiota, animal e anta, além disso, sacudiu a viénteeu uns tapas em
sua cabeca sem deixar leséo [...]. Ao informarecdb, a mesma disse
gue ja existem varios processos contra o professtambém dele
contra alunos”. Em determinados estabelecimerassyioléncias
fisicas parecem ser uma pratica coletiva: “Qudha flA se queixava
da agresséo de outros professores”; a mae corttbaasdiretor, mas
este desviava 0 assunto e ndo tomou providénditase conhecimento
sobre as violéncias inclui praticas de grande dad#, como as de
assédio sexual e agressao fisica: “Sua filha derfbs vem sendo
assediada sexualmente pelo professor de histéziajue o diretor ja
registrou também um BO por assédio a outras afuAé&ss violentos
gue podem se estender a varias estudantes: “$aa (it anos), foi
assediada sexualmente pelo professor de educagiéa fla escola
onde estuda [...]. O fato aconteceu também comasutriancas e o
diretor Ihe disse que fez um documento onde expddatns”. Os
exames de corpo delito anexos a essa denunciayoeamp que houve
0 abuso sexual.

Além disso, as violéncias sexuais apresentadas wtém
elemento surpreendente que é o fato de a acusagadirgyida a
professoras, quando envolvem criangas pequenasndmerges da
Educacéo Infantil, como é o caso dos depoimentesgguem: “O DP
recebe a denuncia do Hospital Infantil que criasheaois anos e nove
meses de idade tem sangramento vaginal, portantsubgeita de
abuso e que a mesma veio trazida pela mée queoa pegcreche em
que fica por doze horas, que a menina diz quefagsora [...] passava
a médo com forca ali (em sua vagina)”; “Relata que fiiha (3 anos)
estava no colégio com a professora e ao voltar gesa chorava sem
parar e ao verificar a vagina da menina viu umane#htiddo, mediante
fato procurou o Hospital Infantil, este fez contsata telefone com a
delegacia, sendo que foi acionado o médico legisi@ atendeu a
ocorréncia e constatou o abuso”.

O género feminino como autoria ndo é tdo comumamagdes
desta natureza; precisamos pensar que O Seu apenégi estaria
favorecido por ser exatamente de mulheres o maiotingente de
profissionais atuantes na educacao infantil e tamip&r porque,
nesses ambientes, o contato direto com todo o cdgsocriancgas,
especialmente nos processos de higienizacéo, fae gas praticas
pedagdgicas. A dimensdo do cuidado, no seu cagééitay, € assim
orientada pela perspectiva de promocdo da qualidade
sustentabilidade da vida, bem como pelo princimoditeito e da
protecdo integral da crianca. O cuidado, compreendia sua
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dimensdo necessariamente humana de lidar com egsest@

intimidade e afetividade, € caracteristica ndo apetha Educacédo
Infantil, mas de todos os niveis de ensino.

Na Educacao Infantil, todavia, a especificidade da
criangca bem pequena, que necessita do professor
até adquirir autonomia para os cuidados de si,
expbe de forma mais evidente a relacao
indissociavel do educar e cuidar nesse contexto. A
definicdo e o aperfeicoamento dos modos como a
instituicdo organiza essas atividades sdo parte
integrante de sua proposta curricular e devem ser
realizadas sem fragmentar agbes (BRASIL, 2009,

p.9).

Uma das caracteristicas das violéncias simbélict8 em sua
forma de interdicdo com base num respeito, nodeeath obediéncia, que
passa a ser naturalizado. Essa é a tbnica do @ené&ivamos apresentar
em que o profissional da educacdo nega a uma ar@dgeito de utilizar
0 banheiro quando ela solicita. E pior ainda, @sséssional havia sido
informado de que essa crianca €, sabidamente, dpaatade uma
enfermidade em que a necessidade de utilizar cebvardnsempre urgente.

“Seu filho menor de 11 anos de idade, sofre de
diabetes, por esse motivo quando de sua
matricula no referido colégio a comunicante
alertou o colégio sobre este problema, mesmo
assim o menor foi por diversas vezes impedido
de wusar o sanitdrio, causando um certo
constrangimento ao menor, na data ja
especificada o menor ficou suportando a vontade
de ir ao banheiro por muito tempo, quando foi
pedir ao professor para ir ao banheiro o menor
acabou se urinando[...]. Os colegas ficaram
chocados.”

Aos 11 anos, podemos pensar que 0 menino poderia te
desafiado a negacéo e ter saido, mas exatamemésidé uma das
principais nuances da violéncia simbdlica, o reeaithento tacito da
autoridade de certas pessoas ou grupos que gerafarma de
“consentimento”, de compartilhamento de quem sofes
consequéncias de uma autoridade desmedida. Nessecceelato da



126

conta de que o constrangimento do adolescentewserdefuncéo de
inimeros outros constrangimentos por ele vivenaadoe ao solicitar
a saida da sala de aula, constantemente recelativiasg A relacéo de
mando e obediéncia estabelecida neste contextmigéta a mesma
gue caracteriza a tortura, assim como a triadeegsof (torturador),
aluno (torturado) e escola no sentido da coordenggé@ conhecendo
a situacdo do aluno, néo interfere (a sociedadeypdembram Keil e
Tiburi (2004, p.14). “Atortura é encenada a teppder que tortura, o
torturado e a sociedade”.

Estariamos diante de violéncia simbdlica e de umand
sofisticada de tortura? De banalidade do mal? Dmallzmcdo da
pedagogia, ou a combinacédo de tudo isso?

Muitas sdo as situacdes de submissdo de criangagis-tratos
fisicos: “Relata que seu filho de 3 anos vem semdd-tratado na
creche, que chega em casa com muitos machucadasehas roxas
em todo o corpo.” Aqui se 0s atos ndo séo pratEado profissionais,
no minimo lhes cabe a responsabilidade por ongtids proteger a
crianca. H4 também maus tratos fisicos e psicadégeen combinacéo:
“Relata que sua filha [...] de 9 anos foi agredidéa professora [...] de
artes dentro da sala de aula, ela deu-lhe um t@aatco e torceu seu
braco e a jogou contra a parede”.

Agressfes que ocorrem mesmo em ambientes publicos c
plateia, como em Ginasios de esporte: “Durante yradida de
basquete entre municipios, sua filha passou manteiro jogo [...] o
autor, que é seu técnico, pegou-a pelos bracasmeuwaliu fortemente e
a ofendeu com palavras de baixo caldo”. Tais e&peias podem
provocar um medo tao intenso que criancas e adolitsx ndo querem
retornar a escola: “O menino (3 anos) vem apresdotatitudes muito
preocupantes quando o leva para creche, ao vefespora [...] entra
em panico e ndo quer ficar na escola, se agarardmunicante. Diz
que o menino comentou que a professora havia batido um
coleguinha por diversas vezes.” E mesmo quandoeaasdrotege na
hora da agressao, o medo permanece: “A mae as ieagliatamente
para casa, e agora elas ndo querem mais voltapgaeghe”.

Uma das caracteristicas Halliyng é que costuma ocorrer onde
h&4 pouca ou nenhuma supervisdo adulta, mas no caso
apresentaremos a professora, que deveria protegaher e educar
esse coletivo se mostra extremamente cruel. E e omicante é que
ndo se trata de ato isolado de um dos adultos adae$ois 0 que o
diretor desta escola revela quando é chamado ag@mte para
responder sobre a situacéo, € queubliyng era conhecido e aceito.
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Vejamos o relato: “Relata a mae que sua filha @4)vo de piadas
constante dos colegas que dizem que ela fede eguehulé, a moca
suporta isto desde crianga nesta mesma escoldyaj@ioi o pior dia,
porque a professora também riu e zombou dela, aquée acha que
nao esta certo”. Esse caso € intrigante por va@maponentes; a
adolescente é alvo drilliyng na mesma escola ha pelo menos 7 anos,
se considerarmos seu ingresso apenas no primeoodanensino
fundamental em idade prépria, pois na data dostregido BO, a
mesma apresentava 14 anos. A escola ndo s6 naxegqu, como a
professora adere ao grupo que agride constanteracatilescente.
Ao ser inquirido sobre o desempenho da adolescem® estudante e
sobre seu comportamento na escola, o diretor @igs¢onhecer se a
moca € boa aluna, ndo sabe se tem boas notasaldisesja reprovou
e nem se tem se envolvido em indisciplina. Declaua foi seu
professor em diversas séries antes de ser dietogue lembra é que
sempre havia essa brincadeira por ela ter chulé A combinacéo
encontrada neste caso é a de violéncia simbdélicaullying,
mostrando quemostra que a menina foi invisibilizada na instifid
escola, exceto por um detalhe: ela ndo era alidi@mera menina, ndo
era adolescente ela era um cheiro, ou melhor, umamairo.

5.1.2 A falta de compromisso profissional: Relatode violéncias em
forma de omisséo e negligéncia

Nesses relatos uma sucessdo de omissbes de diversos
profissionais das escolas caracterizam-se de um lar uma
naturalizacéo dos fatos, de outro lado por umad8tile negacéo dos

40 Denomino de tética a agéo calculada, que é detadaipela auséncia de um proprio. Entdo
nenhuma delimitacdo de fora lhe fornece a condigdautonomia. A tatica ndo tem por lugar
sendo o outro. E por isso deve jogar com o tergereolhe € imposto tal como o organiza a lei
de uma forca estranha. N&o tem meios para se nantsr mesma, a distancia, numa posigcao
recuada, de previsdo e de convocagao propriaica gimovimento “dentro do campo de viséo
do inimigo”, como dizia Von Biillow e no espaco e controlado. Ela ndo tem, portanto a
possibilidade de dar a si mesma um projeto globai de totalizar o adversario num espaco
distinto, visivel e objetivavel. Ela opera golper mplpe, lance por lance. Aproveita as
“ocasides” e delas depende, sem base para estyuefidios, aumentar a propriedade e prever
saida. O que ela ganha ndo se conserva. Este garole permite sem davida mobilidade,
mas numa docilidade aos azares do tempo, parar ceptéo as possibilidades oferecidas por
um instante. Tem que utilizar, vigilante, as falqae as conjunturas particulares véo abrindo
na vigilancia do poder proprietario. Ai vai cac@ria ali surpresas. Consegue estar onde
ninguém espera. E asttcia (CERTEAU, 1996, p.100).
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acontecimentos como forma de nédo se envolver, @dioccemodar, ou
ter que tomar providéncias: “O diretor diz que ofpssor (acusado de
abuso sexual com as alunas) ndo estd mais na esetdadesconhece
onde esta lecionando, fato negado pela Secretarieddcacéo para a
comunicante”. As familias desenvolveram também sidéisas de
resisténcia, buscaram além da Delegacia outrasiniciss para
resolver os eventos, como a Secretaria de Educag@damilia de
outro aluno envolvido: “sua mée e seu pai foranasaao declarante
para conversar sobre o ocorrido. A situagéo fdiaescida, e [...] disse
que n&o iria mais ameacar nem agredir o [...], ® dgi fato ndo mais
aconteceu até o presente. O declarante salientaa qgitiacdo nao
precisava virar caso de policia, se a escola gveBamado os pais de
[...] desde o inicio”. Em ambos os casos eviderkiano descaso da
escola com a situacdo, aumentando a distanciaidamiéscola e o
descrédito da comunidade em relagéo aos profidsidaseducagéo no
gue concerne a resolucéo de problemas intraessolare

Se o0s espagos configuram as mentes tanto quarmonesidos
escolares, é dificil conceber um espago em quéuasscorrem risco
de traumatismo, porque equipamentos sdo diSpogiws & menor
segurancga, tal como neste caso: “A comunicanteacqué sua filha
[...] estava na arquibancada do colégio [...], gieanma caixa de som
caiu em sua cabeca, que com a queda perdeu tr&ess dery”. De que
forma esta sendo pensado o0 espaco e o ser hureateoescola?

H& situacbes em que além da negligéncia constagalmss
violéncias simbdlicas na ameaca de reprovacdo wmoalu seja, a
autoridade do profissional parece estar sendo itwibst pelo
autoritarismo, ou abuso do cargo que Ihe confedeipsobre o aluno:
“[...] no hospital fica constatado que o braco tlma estava quebrado
(havia caido na quadra durante aula de EducacdocafiO que
indignou a mae foi o fato da professora nao terodadminima
importancia para a queixa do aluno e que, postagpbte ao ser
questionada pela mée, a tratou com muita grossdirando que se
seu filho ndo fosse na préxima aula seria reproyaddrequéncia”.

H& um descompasso entee percepcdo dos profissionais da
escola e das familias sobre as violéncias, o quefpailia € grave e
demanda protecdo e atitude dos profissionais, pamscola fica
secundarizado passando a ser visto com naturalidamo em casos
de violéncia fisica explicita:

“Relata a comunicante que seu filho, a vitima,
foi agredido por 4 colegas da sala de aula, diz
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que seu filho ficou bastante machucado,
inclusive a comunicante tem consigo exames que
comprovam hematomas internos. Diz que a
escola ndo tomou nenhuma atitude para ajudar
seu filho, nem sequer a informaram do
acontecido. Nao garantiu a seguranca de seu
filho dentro da escola. Neste sentido a
comunicante deseja representar contra a escola”.

Este descompasso também é causa de desejo deciugdex
do ambiente escolar: “Diz que ja falou com a diceda escola (sobre
as ameacas sofridas por seu filho) e nada foi,faitiusive seu filho
nao quer mais ir para a escola”.

E necessario pensar se as atitudes de descass di8Ss0S
profissionais sédo frutos de taticas para ndo a§eu filho (14 anos)
foi agredido por um aluno da 82 série. Relata aimga advertiu por
diversas vezes a orientadora educacional de que asho vinha
sistematicamente agredindo seu filho, e a mesmacanuomou
providéncias”.

De percepcdes irreais ou ao menos distante umawess, o
gue diz o profissional é diverso das palavras doal

“Apés as agressdes procurou o diretor para dizer
gue ndo tinha condicBes de permanecer na
escola, pois o seu olho estava roxo e ficou com
muitas dores pelo corpo, que seu padrasto foi
falar com o diretor e ele disse que a escola é
muito pacata, que isto foi uma fatalidade, o que
ndo ¢é verdade as brigas na escola sé&o
constantes”.

De omissdo por medo: “Seu filho chegou em casa oom
machucado na face direita e olho; questionadogmimo disse que foi
na aula de educacéo fisica e que o autor foi umo @atolescente. Seu
professor o levou a enfermaria para 0s primeirosorsos, a
coordenadora ao ver as lesdes perguntou como ac@re professor
encobriu os fatos dizendo que o aluno havia trageegabatido com o
rosto no chéao”.

De naturalizacdo das violéncias: “Conta que foicBts no
colégio e o encontrou chorando, que o aluno coqtoel havia sido
enforcado por outro aluno, que tudo ocorreu natdérela professora

que néo interferiu. Que ela procurou a direcdoe agia também nao
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tomou providéncias, que durante sua estada naae$enlia outra
aluna chorando muito porque também havia apanhadmudros
alunos”.

Ou de incompeténcia, como se pode observar neptendento
prestado a psicéloga da Delegacia de Policia:

“-Vocé falou que ele te bate, sabe dizer quantas
vezes isto ja aconteceu? (Aluna de 11 anos) - ndo
sei, mas desde o comeco do ano.

(Psicéloga da DP) - e o que vocé fazia das outras
vezes, contava para alguém? (Aluna de 11 anos)
- Eu ia contar pro diretor da escola, ele dizia que
ele (aluno agressor de 12 anos de idade) tem
problema na cabeca”.

Incompeténcia que pode ser autodeclarada: “Relata sya
neta foi agredida por duas colegas de sala e duastda sala, e ainda
a ameacgaram de morte [...]. O tio da vitima foafadom a diretora,
que lhe disse que ndo poderia fazer nada, que ca fimima de se
tomar providéncia era através da denincia na dgbga

Outra faceta da escola revelada por nossas fahtesje que o
familiar que reivindicar providéncias de forma g&ishte podera ser
alvo do descrédito e até do desrespeito dos piafigis, tornando-se
um ser mal-visto no ambito escolar: “ procurou mbiatora da escola,
e num primeiro momento disse que iria resolvetwasdo, que ndo ia
mais acontecer, que, porém, seus filhos continuaapamhando e a
declarante procurava constantemente a direcédo gregirovidéncias,
até que ela negou-se a atendé-la, batendo a paitade disse que a
declarante é a mae mais chata da escola [...]".

Quantos pais acabam por retirar, quando podem,fdleas de
escolas que nao lhes ouvem ou ignoram suas redag@es? Ha
tacitamente na estrutura e funcionamento das escotaapelo para a
adaptacdo ou a exclusdo o que também revela anpeesd#as
violéncias simbdlicas.

No entanto, boa parcela da populacédo tem dificelgeeata mudar
seus filhos de ambiente escolar, seja por custoded®camento ou
condi¢cbes para acompanhar seus filhos, seja geadavagas, no caso
de escolas publicas, nas escolas consideradas Ithernestrutura e
desempenho pela populagédo. Assim as criangas,obssaedntes e suas
familias vivem os efeitos perversos do direitoGoksizacao.
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5.1.3 Transferindo responsabilidades: Relatos de disciplina que
param na Delegacia

Nos relatos seguintes, as situacdes exigem motdida

pedagdgica, pois integram o padrdo do que consierandisciplina

e ou conflitos da convivéncia, podendo ser resokvido interior da
escola: “E professora e separou uma briga de dai®s, que a briga
comecou por causa da disputa por um pirulito, quseegparar a briga
seu brago foi atingido por um dos rapazes, masfoidiwada grave”.
Assim como em outros depoimentos, é possivel peragle a escola
vai a delegacia numa clara solicitacdo de que awidades fagcam a
mediacdo de conflitos oriundos da convivéncia erhiante escolar.

“Relata-me a comunicante que é professora de
ciéncias na escola [...], que no dia dos fatos

lecionava para 72 série noturna onde estuda o
autor; que depois de manda-lo sentar-se por 3
vezes pois 0 mesmo estava baguncando a aula
este disse a comunicante (palavrao) que deseja
registrar o BO [...] pois a dire¢cdo da escola a

aconselhou a fazé-lo.”

Podemos verificar o quanto a escola como instituigdta
fragilizada em sua atuacé@o na sociedade, o quanpradissionais se
sentem confusos e sem autoridade: “Relata que mo adstuda na
escola em que é diretora e que, ao chamar a atetfwd@uno por
indisciplina, ele a chamou de palhaca na frentprdfessor [...] e dos
alunos”.

Entendendo a indisciplina e a disciplina como congmtes do
repertorio a ser sempre estudado e trabalhadarsistamente por
todos nas relagBes escolares, as questfes ligagticsade a vida em
grupo sao conteldos curriculares, portanto conletios a serem
aprendidos e assumidos coletivamente: “Diz a cocaumié que nesta
data no interior da sala de aula o aluno [...] ledos a desacatou na
frente de outros alunos e num gesto indisciplirgalo da sala de aula
sem autorizagdo; e depois na frente da diretorgoxira comunicante
com palavra de baixo calao”.

A indisciplina ndo pode ser simplesmente persaauifi;
corporificada neste ou naquele aluno: “Relata qdeetora da escola,
onde o autor € aluno, diz que na hora do recreialuao chutou
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deliberadamente as lixeiras, quando solicitado earpaingou a
diretora”. E preciso relaciona-la ao desenvolvimemumano, a
atuacdo docente, as convencdes adotadas pela,ess@aperiéncias
vivenciadas no ambiente escolar por adultos, adefgss e criangas, a
certeza de que a formacdo moral também é respdidadei da
educacgédo escolar.

A relagé@o entre disciplina e autoridade também qearecerta,
ao ponto de uma diretora de escola vai a DeleghcRolicia registrar
denuncia porque um aluno jogou no quadro negrohatemque estava
mastigando: “Relata a comunicante que é diretorastiabelecimento
de ensino citado, e que o0 adolescente supracitaybu juma bala que
havia mastigado no quadro negro, durante a aulardfessor [...],
sendo que tal fato causou desordem e algazarral@ae aula, que o
adolescente assumiu ter jogado a bala apds aémigho e ameaca de
um boletim de ocorréncia coletivo por parte datdig@. E de se
perguntar que tipo de formacdo tem essa profissi®ademos que os
diretores de escola devem ter nivel superior nososule licenciaturas
das areas do conhecimento ou em pedagogia; entia fredagacdo
vai além da constatacdo de que a mesma tem dipkamaivel
superior. Estamos nos questionando sobre a cormefgiducacéo
dessa “profissional”, que, segundo seu proprio toglabteve a
confissédo do aluno mediante ameaca de que realimariboletim de
ocorréncia coletivo caso ndo aparecesse o0 culfzstamos diante de
um intrigante processo “educacional”’, onde a infls@a é tratada
com ameaca, incentivo a delacdo e boletins de @&uoier aparecem
como dispositivos de coercdo. Estamos diante deticasa
“educacionais” pautadas na omissdo: o professorresolve, passa
para o diretor que também néo resolve e que povezipassa para o
delegado de policia.

O proximo relato complementa esta ideia de queal&sequer
estd conseguindo resolver suas questdes, pois mehdidos e
brincadeiras de mau gosto entre funcionarios tamip@mam na
Delegacia de Policia: “Relata que é funcionéariaedeola [...] que
ligou para um outro setor para falar com sua ma&etgmbém trabalha
neste estabelecimento, que foi atendida por unegaplque tdo logo
ela se identificou esta colega comecgou a dizee$rawrriveis do tipo:
sua vagabunda, tu te achas boazuda [..] e depsi® djue era
brincadeirinha e passou o fone para sua mae.”
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5.1.4 A roupa preta, 0s acessorios com tachas e @nb
protagonizando a cena: Relatos de adolescéncia nw@mpreendida
e violéncias

Adolescéncia é o termo designado no Estatuto dan€aie do
Adolescente (Lei n°® 8069 de 13 de julho de 1990& pa pessoas de
13 a 18 anos de idade que vivem no Brasil. Por, isstamos
utilizando esta categoria e dentro dela analisasldormas como a
escola vem convivendo com as peculiaridades prpraa
adolescéncia. Muitas vezes, tais formas de conwigépodem ser
geradoras de violéncias; assim, nosso intuito &ed@s praticas e
padrdes disciplinadores utilizados em contextosolases com
adolescentes que paradoxalmente incitam a padedesrdportamento
agressivos e ou violentos.

Etimologicamente falando, adolescéncia provém dobove
“adolescere”, que significa brotar, fazer-se grandéesmo se
diferenciando da puberdade exclusivamente reladmm@@s processos
orgéanicos, a adolescéncia possui determinacaoreative, sendo um
fenébmeno universal com um ritmo que, embora vagdeirdlividuo
para individuo (de acordo com o crescimento e dedémento), é
previsivel dentro de parametros préprios da espéciadolescéncia
também supde deparar-se com um corpo em constartanga, € a
falta de controle sobre tais mudancas inclui emdrenovas exigéncias
do meio sem experiéncia prévia. Lidar com a sedadé
impulsionada pelos hormbnios e a possibilidade berar, sem ter
autonomia financeira ou discernimento emocionalisMi que em
outras ocasifes, na adolescéncia, 0 ser humanisgpeparametros e
regras que o ajudem a situar-se diante de taiv@socias novas.

Assim, além do aspecto juridico e biolégico, a esoéncia
necessita ser entendida sobre outros aspectos.sé $acioldgica
relaciona a adolescéncia a inser¢ao do individusuencultura, o que
por si sé relativiza a faixa-etaria na qual acomte®d entendimento
psicoldgico afirma ser a adolescéncia resultante edperiéncias
precedentes, ou seja, da infancia, bem como da ejiag a sucede: a
vida adulta. Assim, qualquer definicdo apressaddgré a pertinéncia
dos conceitos que outras areas do saber agregampaaensado desse
processo peculiar da vida humana. Se existe umensos esta na
ideia de que a adolescéncia compreende um perfad® & infancia e
a vida adulta, atrelado a uma visao cientificisevelucionista do ser
humano.
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Ao estudar a adolescéncia, a medicina utiliza urmdepara
designar aspectos emocionais e comportamentaisnsomessa etapa
da vida, denominado Sindrome Normal da Adolescéngig® se
caracteriza pela busca de identidade, tendéncizafrorise religiosa,
atitude social reivindicativa e contestatoria, attad contraditorias,
flutuagcbes de humor, separagdo progressiva dos petessidade de
intelectualizar, fantasiar e deslocamento temporal.

Mesmo reconhecendo esses aspectos comuns, impsgetar a
categoria socioldgica que nos permite entenderodescéncia como
representagdo ou criacdo simbolica estruturadas mglepos sociais,
incorporada e reproduzida pelos individuos tidom@@dolescentes.
Assim, podemos pensar a vivéncia desses gruposuanclasse e
género social além de sua etnia respondendo a@itomdtario dentro
da compreensédo do conceito socio-cultural. Tendm@ necessidade
do pesquisador de renovacdo permanente do seu sabee a
adolescéncia que se modifica no tempo e no espgge eomo vimos
é objeto de multiplas abordagens, deparamo-nos esttendimentos
de adolescéncia que contrariam as reflexdes psdfease periodo da
vida:

“A comunicante possui uma filha de 11 anos [...]
Diz que a menina tem um estilo de vida diferente
do convencional, usa roupas pretas e acessorios.
Diz que no primeiro dia de aula teve problemas
com a escola. A professora disse que ndo podia
usar aquelas roupas e acessérios, pois tira a
atencdo, a roupa é muito chamativa [...]. A
coordenadora do colégio, mandou o diretor
chamar a policia, Diz que a policia foi la e a
menina foi atendida pelo soldado [...] que disse
ser a menina perturbada mental. Apds este fato,
as criancas ficam pegando no pé da [..]
perguntando se ela tem problema mental e o
Diretor [...] perguntou se ela usava drogas RA.].
comunicante quer representar o colégio”.

Estamos na primeira década de um novo milénio, adou
reivindica uma ética em que haja respeito pelasralicas, e, neste
caso, 0 que se revela é a mediocridade de profasiala educacao,
gue tratam uma pré-adolescente com tamanha crgegldhdgando ao
absurdo de solicitar a presencga policial, expondduaa a situacdo
vexatéria, embora esse procedimento contrarie shaduo Estatuto da



135

Crianca e do Adolescente (Lei n°8069/90) no capiqule trata do “Do
direito a Liberdade, ao Respeito e a Dignidade” adigos 17 e 18
gue assim se expressam respectivamente:

Art. 17 - O direito ao respeito consiste na
inviolabilidade da integridade fisica, psiquica e
moral da crianca e do adolescente, abrangendo a
preservacdo da imagem, da identidade, da
autonomia, dos valores, ideias e crencas, dos
espacos e objetos pessoais.

Art. 18 - E dever de todos zelar pela dignidade
da crianca e do adolescente, pondo-os a salvo de
qualquer tratamento desumano, violento,
aterrorizante, vexatério ou constrangedor
(BRASIL, 1990, p.13).

A incompreensdo da adolescéncia e o desconhecindmto
pedagogia, sao representados na figura do potjamlfaz diagndstico
de sanidade mental de alunos e na figura dos piafigis da educacgéo
gue o chamaram. Quem lhes deu esse direito? A itesfze falta de
autoridade do policial para diagnosticar doencaspaga atuar
pedagogicamente nas relagbes escolares, é pramidorar que a
escola solicitou que o mesmo avaliasse a alunagenddiagndstico”
de deméncia é publicizado, o que faz com que asmudriancas
passem a interrogar a menina sobre sua insanidsgan, a escola
levanta uma suspeita de uso de drogas em funcéapal@ncia da
aluna, ndo havendo nenhum outro indicativo, numaadbrerrogativa
preconceituosa.

Tal fato favorece o referencial panéptico e o patieciplinar,
como nos ensina Foucault:

O poder disciplinar se estrutura na visibilidade

integral, na regulamentacdo minuciosa do tempo
e na localizacao rigorosa dos corpos no tempo e
no espaco, 0 que possibilita o controle, o registro
e 0 acumulo de saberes sobre os individuos
vigiados, tornando-os déceis e Uteis a sociedade
(FOUCAULT, 2006, p.134)

A escola deveria ser o lugar da critica a ditadioa padrdes
pré-estabelecidos, o lugar de fazer perguntas,uéstpnamento que
permite sair das relacdes alienadas e reprodasvistDeveria
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constituir-se, no minimo, lécus do debate mediads pdultos
profissionais embasados em conhecimentos ciergifido entanto, a
escola perde ou escamoteia a oportunidade real rdenoper
atividades de aprendizagem, e a ag¢do pedagoégicstuépdda pelo
preconceito em nao aceitar que a adolescente da fasa de
determinado padrao. Reclama-se porque a roupat# @tem muitos
aderecos de metal, sendo considerada chamativa,anesgola néo
compreende o sentido simbolico da vestimenta erslagdo com a
adolescéncia. Continuamos diante do velho chavaaludw ideal em
detrimento do aluno real e assim combinando pelalizmc¢do da
pedagogia a¢des que banalizam o mal.

Ao pensarmos nas regras de convivéncia relacionadas
aprendizagem, no respeito mituo e na condicdo ipecula
adolescéncia, necessitamos esclarecer nossa pastureelacdo a
atuacdo pedagodgica em estabelecer limites e atémalgcensura,
especialmente se ela estiver a servico da protelghoyidado com a
vida e a saude fisica e emocional das criancasokesa@ntes; mas
onde é que o boné entra nisso?

“Relata-nos a vitima que é orientadora da escola,
que uma das normas da escola é o aluno nao usar
boné na escola, que o aluno estava usando um e
que ela pediu para ele tirar, que ele tirou o boné
ficou girando no dedo, que ela entdo pediu para
ele colocar na pasta porque sabia que ao sair ele
iria colocar novamente na cabeca, ele ndo lhe
obedeceu e |he disse palavra de baixo caldo, que
chamou sua avé e veio com sua mae, que a
mesma ndo demonstrou ter autoridade sobre ele
e que achou uma bobagem pedir para tirar o
boné, que a mae pediu para ficar com ele até o
fim do ano, que ele também lhe chamou de vaca
e mentirosa, relatou também que ele ja faltou
com respeito com varios professores, mas eles
nao fizeram registro.”

E desrespeitoso seu uso em ambientes fechadaandatguns
mais conservadores ou afeitos a etiquetas, usostenses de tempos
idos, ou nem tanto no caso de regras escolares.dagsndimento que
pode levar paradoxalmente o adulto a cometer oumamas de
desrespeito, pois ao tomar o boné na va tentagifazkr valer a regra,
pode-se estar aviltando o direito do outro:
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“Que o seu aluno [...] assistiu a aula de boné o
gue ndo é permitido pelas normas da escola. Que
a comunicante guardou o boné do mesmo para
posterior providéncia, sendo que 0 mesmo pediu
o0 boné de volta alegando ndo ser seu. Que no
final do periodo o autor e outro aluno
procuraram a professora dizendo que, se ela ndo
devolvesse 0 boné, eles iriam com a méae
registrar queixa contra ela e que ela ou dava o
boné ou dava R$50,00. Disse ainda que queria
ver se ela era mulher para ficar com o boné, que
ele iria identificar o carro dela e cortar os
pneus”.

Ha profissionais que relacionam o uso do boné anaiwagem

deficiente, numa compreenséo equivocada do quensgjeocessos de
desenvolvimento e aprendizagem, além de expligitaclaro estigma
gue combina uma série de signos e simbolos quecpbr resultar
em excluséo:

“Em 2008 — 0 mesmo, nos primeiros dias de aula

ndo respeitou a determinacdo do professor na
aula de geografia, no particular no uso do boné,
onde se retirou da sala de aula. Os resultados das
primeiras avaliacfes jA come¢cam a ser negativo

(zero na primeira prova). Também apresenta alto
indice de faltas (registradas no diario)”.

Para que tempo histérico estamos pensando e viveerdoola da
atualidade? Por que produzir uma regra que naalensbbre as
possibilidades do aprender e que esta fadada desdénicio a ser
macicamente desrespeitada? Além do uso do borgFanta identidade
dos adolescentes na atualidade, esse acessorigidenrequisitado
frequentemente como elemento protetivo ao cancpelgecausado pela
exposi¢ado ao sol, sendo o maior indice de ocoaéseicomparado a
outros tumores. A propésito, Santa Catarina é adesbrasileiro com a
maior incidéncia de cancer de pele no Pais. Soneemt2006, segundo
os dados do Instituto Nacional do Cancer (INCAjafo diagnosticados
18.770 novos casos no Estado. Mais de 40% ocorraeafiorma de
neoplasias de pele, principalmente na de cancpeldendo-melanoma.
Em Florian6polis, onde foi instalado o primeiro rided de raios
ultravioleta do Pais, intentando manter a populdgéal e os turistas
informados sobre os indices de radiacéo solar, lanmma é uma das
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neoplasias mais frequentes, tanto entre homensitajean mulheres.
Enquanto a taxa nacional € de 60 novos casos @ala t00 mil
habitantes, na capital catarinense o indice é ded$Sos.

Floriandpolis, a cidade de nossa pesquisa, pretsgdeferéncia
na prevencdo desse tipo de tumor incluindo meditasrelacdo aos
horarios de aulas de educacéo fisica nas escolagipais”. Diante
desses dados, parece-nos que algumas escolas@st&nas regras na
contramdo da histéria, da realidade, atualidaddaslania. Se a regra da
proibicdo do boné ndo fosse contra tudo isso, dew menos ser
analisada como estopim de tantas violéncias querjaod e deveriam
ser evitadas na escola.

A ironia do proximo relat@sta no desejo do aluno de assistir a
aula, deveria ser o sonho de qualquer professor apiealunos
espontaneamente comparecessem as suas aulas:

“E professora de educacéo fisica, que estava com
os alunos na quadra de esportes, quando
percebeu o autor jogando junto com os demais
alunos, Que a comunicante disse que ele nao
poderia jogar porque ele ndo fazia parte daquela
turma. Que apoés alguns minutos a comunicante
percebeu que o autor estava novamente jogando,
gue quando se dirigiu para falar com ele pela
segunda vez ele disse que nao ia sair. Que a
comunicante disse que ele deveria sair, pois
alguns alunos da turma estavam sem poder
participar, que ele ndo aceitou sair e com a
insisténcia dela ele ficou nervoso e deu um tapa
em seu rosto.”

A educacdo fisica escolar tem cada vez mais assumidrater
participativo e n&o-competitivo, onde 0 movimento,jogo e a
corporeidade se integram exigindo inovacfes pedeg®gara que a
participacdo nas aulas seja irrestrita. Torna-sgtapto, necessario
superar a ideia de que jogam apenas o0s alunoshahikdosos, ou
que o jogo deva ter o formato oficial competitivestringindo a

“l H& uma série de recomendacgdes oriundas do demammnde Educagdo Fisica da

Secretaria Municipal de Educagéo de Florianopdisprotecdo da saide do professor, tais
como o uso de boné, protetor solar e atividadegiadsios em horarios inapropriados para
estar ao sol, 0 mesmo departamento estuda, segufiodmacdes coletadas por telefone em

abril de 2010, a producdo de medidas protetivadéampara as criangas em forma de
normativas que devem incluir o uso do boné nagatiles ao ar livre nas escolas.
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participacdo dos alunos. Certamente, existem regrasse aluno
pertencia a outra turma da escola, mas ndo haocatlessgue o mesmo
estivesse atrapalhando a aula, exceto pelo fatquéehavia alunos
fora dela, aguardando sua vez de patrticipar.

O ludico que compde as aulas de educacéo fisicaesmortes
em geral tem sido alvo de investimentos governaaiemt de setores
privados para atrair adolescentes, no sentidotdgrif-los a atividades
saudaveis. Sem entrar no mérito de seus efeitpsed@so pensar na
motivacdo do aluno em relacdo ao jogo, para teimtgror sua
participacdo em aula de outra turma. Seria possiveh abordagem,
gue ndo a da exclusdo, que é uma forma perversl@acia e que
nesse caso promoveu outras expressodes de violéncia?

Na situacdo seguinte, a primeira evidéncia é qued#para
substituir autoridade por autoritarismo: “Lecion&ografia nesta
escola desde o inicio do ano, ocorre que nessaaddtxlarante se
dirigiu & turma 51 e encontrou os alunos [...] nagda sala de aula.
A declarante perguntou se iriam entrar ou ficaafdles responderam
que iriam entrar e fazer bastante bagunca”. Osoalmdo devem ser
guestionados se desejam ou ndo entrar em saldajenda se tratando
de uma opc¢do, pois se estdo na escola devem cuaspragras para
gue o processo de ensino e aprendizagem se estbBla mesma
forma, ao entrarem em sala, também ha normas deivéogia
préprias para 0 ambiente, sendo inaceitavel cupmria ameaca de
fazer bagunca. A perplexidade da professora tamhparece nos
relatos: “A professora relata que realmente entmagafizeram muita
bagunca, sendo que enquanto escrevia na lousa, jejesam
borracha, giz, pedaco de lapis e conversavam, gpagaa declarante
nao explicasse a matéria”. Como se pode ver, ooghalcede
sistematicamente lugar ao abuso de autoridade aplieacdo de
medidas extremas, pois a exclusdo de sala nao aresga medida
mais educativa: “Dessa forma ela pediu que um dedésse da sala.
Que o outro ficou reclamando dela ter mandado séga pra fora,
gue ela também mandou que ele saisse e que um aluimo o
acompanhou por vontade prépria”. Da mesma formiajpeericia do
professor se revela ao medir forca fisica com oseleadentes.
“Passado 5 minutos os trés abriram a porta panarenta sala, no
entanto a declarante ndo permitiu que eles entragseara tanto
segurou a porta, situacdo em que os trés puxapmrmae a declarante
parou fora da sala e sua mao ficou lesionada,g&a@jlbatida contra a
porta”.
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O educador Paulo Freire, em resposta a pergurdbge s
indisciplina, proferiu a célebre frase: “ninguénsdiplina ninguém,
mas por outro lado ninguém se disciplina sozinhe. Dmens se
disciplinam em conjunto, intermediados pela rea@&ao mundo”
(FREIRE apud VASCONCELLOS, 2000, p.41). Acrescemsmue
para tanto se faz necessario um contexto dialégicde respeito
mutuo.

Por fim, para este bloco de andlise, relata-se mmais situacao
de transferéncia de acfes que deveriam ser de petdagodgico, mas
gue sao realizadas por policiais chamados a epeotadisciplinarem
alunos:

“E diretora na escola onde o auno estuda na 62
série, que ela e os demais funcionarios da escola
estao sendo ameacados pelo adolescente que tem
comportamento muito responddo, rebelde,
agressivo, que no dia dos fatos o adolescente a
ameacou dizendo ‘tu te prepra, tu vai ver o que
vai te acontecer’ que ela chamou a ronda
policial, que os policiais tiveram uma conversa
com ele e esclarecendo das consequencias, e que
desta vez ficaria s6 na conversa, mas da préxima

seria pior”.

Os policiais agem conforme seus codigos de conadutaeja,
acompanham a tentativa de disciplinamento, uma ganexsplicita de
que pode ser pior da proxima vez (¢ a escola famdic violéncias). E
funcdo da escola, pensar, estudar, produzir sakef@e os conflitos
inerentes as relagfes em seu ambiente. Tomar scipliia e outros
comportamentos disruptivos, como fendmenos compleditados
pelos novos tempos pedagdgicos, significa concederelacdo
professor-aluno como necessariamente conflitivaitgoia, portanto,
nas acbes coercitivas. Mais ainda: “significa cbéela como um
continente sempre mutante e deveras distinto dasoododias
imagens que acalentamos sobre a ambiéncia es¢aJINO, 2003,
p.16).
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5.1.5 Alunos que praticam bulliyng: um constante histérico de
violéncias e repeténcia

A teoria de Debarbieux (2002) de que ha meninoserimas
gue constroem uma carreira de agressores, pareceteEr eco nesses
relatos. H4 uma correspondéncia direta entre praes debulliyng e
um historico de agressdo, chamando a atencdo &#siagm que a
frequéncia das agressdes ultrapassa o ano letidengo se prorrogar
durante muitos anos: “Esclarece a declarante quétids anos esses
adolescentes batem em seu filho, que esta hogpiali com
comprometimento nos rins”.

Assim como um aluno pode apanhar durante anosy paite
ser o agressor por periodo prolongado, sem quelatitmais efetivas
sejam tomadas “Que [...] estuda na escola ha oitms a
aproximadamente e que sempre foi um aluno problem&gressivo
e que sempre que seus pais eram chamados néota@edi e o
protegiam”. Mesmo quando acionadas outras instanociaja
competéncia prevé ajuda nos casos de adolescamtestieacdo de
risco, parece que as medidas ndo tém a devidaiefi@aque justifica
a procura pela Delegacia de Policia: “O declaratite que ja se
desentendia com o aluno [...] hd mais de trés apogjue ele é
folgado, também afirma que s6 foi chamado no Cties€ltelar duas
vezes, uma por indisciplina na sala de aula e qutrater agredido
com um soco outro aluno, que tem 16 anos e estatima série.”

Outra constatagcdo € que algumas agressdes que lavam
denuncia na delegacia ocorrem porque esses alasolvem levar os
fatos ao conhecimento da direcéo escolar.

Que tem conhecimento de que apenas uma das
acusadas usa droga e que ha um tempo elas vém
ofendendo-a chamando-a de monstro [...]. Que a

declarante (13 anos) foi abordada na quadra

pelas acusadas que a agrediram com chutes,
tapas, pontapés e puxdes de cabelo [...] que falou

para diretora e depois deste fato elas continuam a
ameagando, que estd com medo”.

Ao contrario do que se poderia supor, comunicarirac@o
escolar as ameacas e agressdes pode ser o inicfordas de
violéncias mais cruéis: “Dois alunos da mesma skavitima o
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agrediram com socos e ponta-pé, ambos tem 15 &ipsque o
motivo das agressfes é que o aluno agredido pro@ucmordenacdo
para comunicar que estava sendo perseguido pelessb

A impunidade nas agressfes verbais costuma evplaia
agressOes fisicas, espancamentos e furtos comassdveloperceber
nos depoimentos: “Ele escolhe em quem quer bageraale escolheu
eu e minha amiga, ela ele chama de feia e gordago ele bate. Ele
ja esta ha trés anos na quinta série”. A impunidaeéui também para
espancamentos e furtos como € possivel percebedemEmentos:
“Em frente ao colégio ficam vérios alunos que costn agredir,
furtar e bater, que no dia em que lhe bateram@e@agiu e nem saiu
de sua bicicleta com medo que eles a furtassem/hguameacgaram
dizendo que se reagisse eles o matariam [...].a&sde um dos alunos
acusados alegam que desconheciam seu envolvimemtbrigas e
furtos e que o mesmo reprovou dois anos na sétéria’sHa um
claro indicativo de que ignorar as agressdes é jpdisaima politica,
pois fragiliza o agredido e aumenta o poder dossgre

“Que no colégio onde estuda seu filho tem

qguatro adolescentes que o estdo perturbando,
todos estudam na mesma sala no primeiro ano do
Ensino médio, lhe ofendem moralmente, tentam
tirar sua roupa, tiram seus objetos de aula e
jogam no ch@o, e agora estdo ameacgando que se
reprovarem novamente vado quebrar seu filho
todo.”

A ousadia dos agressores é tamanha que intimidiauinéta os
pais dos colegas agredidos, como neste relato: b [...] vem
sendo ameacada pelas autoras, as quais por ineegeacam, dizem
que ndo foram com sua cara, que ndo gostam doegieude ser.
Deram socos, jogaram a mesma no chéo, apertarabragu Diz que
na data de hoje a comunicante foi até a escolagader do ocorrido e
essas alunas também a ameagaram”. Os professoessala também
sdo ameagados de morte e de torturas reproduzsdéetuadas pelo
trafico de entorpecentes e divulgadas em rede malcicomo na
denlncia que segue: “Que sdo alunos do EJA (Edoaedovens e
Adultos), sdo multi-repetentes, que agridem e aarmaggrofessores e
alunos, inclusive dizem que matam, cortam cabel@eam fogo,
depredam o prédio. Pede que o encaminhem ao Juileadwenores”.
A referéncia de passagens aos Conselhos TuteBwesosico efetivas
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no sentido de fazer parar com as agressofes: “ dllsh anos) ja
possui diversas queixas no Conselho Tutelar pomaramdmado e
envolvido com drogas, ja foi excluido de outro gadé por ter
agredido outro aluno.”

Ainda sobre tais relatos, € significativa a repigo escolar na
vida desses adolescentes. Quase todos os deposmdedse bloco
registram situacdes de repeténcia escolar. Quededase estabelecem
entre tais historicos de agresséo e repeténcia?nNéigarece que o
sofrimento vivenciado durante a infancia e a add&@esia por
mdltiplas reprovacfes possa ser descartado do xtontBiimeros
estudos sociolégicos demonstram que nao ha bemefécreprovacao
no ambito individual e nem no do sistema educafiem sido também
alvo de pesquisas o fato do fracasso escolar gsigy vinculado ao
género masculino: “O mesmo reprovou dois anos tienaésérie.”
Estudos tém demonstrado esta realidade:

As estatisticas nacionais, embora precarias no
que se refere a desagregagdo por sexo, nhao
deixam davidas quanto a diferenca de
desempenho escolar entre meninos e meninas em
todo o ensino fundamental e médio. Pode-se
tomar os dados sobre evasdo e repeténcia ou as
informacgOes sobre defasagem entre série cursada
e idade da crianca: qualquer dessas cifras indica
gue os meninos teriam maiores dificuldades
escolares (CARVALHO, 2009, p.1).

Dentre os relatos selecionados, apenas dois evetéims
meninas como protagonistas. “Diz que [...] vem semtheacada pelas
autoras, as quais por inveja a ameacam, dizem &uéonam com sua
cara, que ndo gostam do seu jeito de ser. Derawssfmgaram a
mesma no chdo, apertaram seu braco. Diz que naddataoje a
comunicante foi até a escola para saber do ocomi@dssas alunas
também a ameacaram”.

Estamos diante de algumas possibilidades para pemsa
Bulliyng; estando sua pratica associada mais ao géneralinasos
meninos tém histdricos evolutivos de agressdo e nudtiplas
reprovagdes escolares: “Que no dia citado o difeicchamado pelos
professores para ficar ciente das atitudes ageessio aluno [...] Que
ao conversar com sua tutora, ela disse ndo sabesrongae fazer, pois
ele ndo |he obedecia, declarou que ele tinha iaterde mudar de
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escola por que era muito grande para ficar naquetena de
pequenos.”

O siléncio dos profissionais frente as primeirgeeasdes que
costumam ser verbais parece contribuir para a edpEecio de
padrdes mais perversos de agressao. “Que o cotegaalde seu filho
vem agredindo-o verbalmente, o chama de idiotadoeeetardado e
agora bateu no mesmo.”

5.1.5.1 Cyberbulliyng: Uma modulagéo de violéndasatualidade

Encontramos documentos com trés dendncias bdkiyng
organizados por meio eletrbnico, virtual, por isdenominamos
cyberbulliyng pois o termo cyber € alusivo as novas tecnolod&as
comunicagdo. Trata-se, portanto de uma modulacdobudiyng
especialmente afeita a esse tempo histdrico, cstiotg de agredir,
intimidar, humilhar, exercer dominéncia ou pratichentagem sobre
outro grupo ou individuo, préprios do bullying, spcaticados em
ferramentas de rede de internet do tipo bloguesrun$, paginas de
relacionamento (msn, orkut, Hi5 fotolog): “Relataeqsua filha esta
sendo acusada de mandar mensagens depreciati@agsatie fotolog
para suas colegas de sala de aula”; sites de pgébticde fotos e
videos (youtube); telefone mdvel por sms (mensagam$as) ou
gravacdo de imagens. Esse fenbmeno envolve portgggovetores:
bulliyng, vitima e novas tecnologias de comunic&¢&o

Muitas vezes os praticantes @gberBulliyngcriam paginas e
conteldos falsos sobre a vitima, ou fazem creraguela pagina ou
conteudo foi criado pela vitima: “Relata que sulafi...], ao chegar
no colégio [...] tomou conhecimento de que havi siriado um site
de orkut com fotos suas que agridem sua imagemda aisam 0 nome
da vitima para se fazerem passar pela mesma”.

A formacédo de galeras e grupos para brigar, sdocéamas no
orkut: “WYamo decidir amanha na saidera do meu ¢o)ézs guri vao la
também, vdo fexa u pau”. A conduta dos integramtes grupos
durante as brigas passam a ser analisadas e jslgamla outros
membros de forma publica pela internet “Tu foi ajud cara e

42 Os relatos serdo fi¢is a linguagem peculiar @iliz nessas tecnologias de comunicagéo,
ou seja, serdo grafados conforme constam nas cigsagaginas extraidas da Internet.
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neguinho te viu no chdo apanhando e néo fizerama ocad, olha isso,
por isso que eu digo esses pegadorzinhos nao prdstather”.

A condicdo econdmica aparece como justificativa migar ou
nao “[...] alias, ninguém dos bixos que brigaramtigp s&o ricos, sédo
todos normais, uns ateh estudam no colégio conapsésa que tavas
certo assim de ir la criar caso [...]".O prazerlkd@ga também esta
expresso “Porque na verdade tu ndo foi ajudar ulmgaieu, tu tinha
ali uma oportunidade pra brigar e foi 14, pqg eho&sa que tu mais
gosta de faze, o fato de ir ajudar um amigo teusetadesculpa .
Apanhar e bater sdo absorvidos pelos adolesceotes algo normal:
“Dei umas bombas mais tomei duas auauauauau fdo irdio me
arrependo de nada neh, e tu como tais?” Isso pédeegornar motivo
de orgulho pessoal: “Naum da nada cume uns pal @mai
uauauauauauau, agora eskento a parad neh, ungduixer q apanhar
muito”.Os textos revelam também que 0s grupos ganiam com
denominag@es familiares inspiradas nas taticasmddigs: “vao ver o
gue é mexer com a familia”.

Essa modulacdo de violéncias exige pesquisa, clisEove
busca de solugbes por parte da escola, da famili@se proprios
adolescentes. Um alerta da justica diz respeitacampanhamento e
interesse dos adultos em relacdo ao uso que csiangalolescentes
fazem da internet, além de salvar e imprimir o0 eddb desses sites
como prova material, pois ndo ha leis especificaBrasil para o
cyberbullying, como ocorre em outros paises emagm&téria ja esta
legalizada. Com referéncia a legislacdo, Santar®atconta com a
Lei n° 14. 651, de 12 de janeiro de 2009, que &aoo poder
executivo a instituir o programa de combate kadliyng, de acéo
interdisciplinar e de participdo comunitaria nasoéss publicas e
privadas do Estado de Santa Catarina.

5.1.6 Histérias mal-contadas: Agressdes entre parea infancia

Algumas das situacBes apresentadas a seguir degmeito a
criancas da Educacédo Infantil que compreende, Ipgialagédo atual,
as criancas de zero a cinco anos e onze mesesdke Hssa etapa da
Educacéo Basica deve estar plenamente compronoetida protecao
das criancgas, e a pesquisadora Eloisa Acires Cadalgtha assim se
pronuncia sobre a relacido pedagogica para A Edadafzntil:
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Na educacao das criancas menores de 6 anos em
creches e pré-escolas, as relagGes culturais,
sociais e familiares tém uma dimens&o ainda
maior no ato pedagégico. Apesar do
compromisso com um «resultado escolar» que a
escola prioriza e que, em geral, resulta numa
padronizagdo, estdo em jogo na Educacéo
Infantil as garantias dos direitos das criancas ao
bem-estar, a expressdo, ao movimento, a
seguranca, a brincadeira, a natureza, e também
ao conhecimento produzido e a produzir
(ROCHA, 2000, p.2).

Sabemos que o cotidiano do trabalho com criancssadiaixa-
etaria exige a presenca de professores e auxiliEderma integral,
gque todo trabalho se faz com base no vinculo qgeijeo de criancas
vai estabelecendo. Por isso os acontecimentosdsevaddelegacia de
Policia sdo tdo chocantes. Os conflitos entre casnmordidas,
disputa por objetos, empurrdes, tapas sdo contepai@s mediacio
docente, cuja obrigacdo precipua é zelar pelaridide fisica das
criancas, promovendo dialogo, jogos e atividadea paproducdo de
solugdes dos conflitos. “Relata a comunicante quefitho (de 5 anos
de idade) foi agredido por outras criancas da efedbsse relato, no
entanto foge ao padrdo desses conflitos; os coldgasreche néo
podem ter mais do que seis anos, COMO Se orgamzaragrupo para
praticar agressdo que mereca denuncia em Deledga&alicia?

No relato que segue, o nivel de sofrimento é in@ifapl com a

possibilidade de ser fruto de belisc6es desfenoolega da mesma

idade.

“Seu filho de 3 anos chegou em casa reclamando
de dores no pénis, que havia um arranhdo, que
estava roxo e o mesmo tinha dificuldade para
urinar, que ao ser indagado pela mée a crianca
disse que seu amigo [...] da mesma idade |he
havia beliscado [...]. Que nesta data, seu filho
chegou da creche com dificuldades para evacuar,
gue ao ser guestionado, disse que o0 mesmo
amigo havia Ihe beliscado o anus, tudo dentro da
sala de aula.”

Na situacéo que apresentaremos agora o inusitadtiférenca

de faixa-etéria: “Diz a comunicante que seu filt® % anos sofreu
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abuso sexual por outro menino de 10 anos de narhe [outro que

ndo sabe o nome, relata ainda que ambos estudanmesma escola
com seu filho”. Os acontecimentos exigem que ancdade 5 anos
estivesse sem supervisdo e misturada com criamgasédies finais do
ensino fundamental, o que fere todas as determasap&dagogicas
para a educacdo infantil,ainda que se consideresailplidade do

trabalho entre criancas de diferente faixa-et&@igbem-vindo, sempre
que for fruto de um planejamento cuja intencioreadiel seja a troca de
experiéncia mediada por acdo docente.

E nesse caso,

De modo a proporcionar as criancas diferentes
experiéncias de interacées que lhes possibilitem
construir saberes, fazer amigos, aprender a cuidar
de si e a conhecer suas proprias preferéncias e
caracteristicas, deve-se possibilitar que elas
participem de diversas formas de agrupamento
(grupos de mesma idade e grupos de diferentes
idades), formados com base em critérios

estritamente pedagoégicos (BRASIL, 2009, p.14).

como em todos os demais, aparece a

invisibilidade das agressdes para o entorno “Quefidioa [...] de 7

anos vem sendo agredida por dois alunos de 10 gnesgsse fato se
repete desde o inicio do ano.” Surpreende a agress@matica a uma
crianca de 7 anos sem intervencao adulta. Como ragrdna pode

apanhar de dois meninos mais velhos diariamentmguém tomar

conhecimento? Todas essas histérias estdo maldeanper indicarem
agressao entre pares, quando a maior violéncia afisé@ncia dos
preceitos elementares da pedagogia da infancia.

5.1.7 Reféns e com as maos atadas: vulnerabilidageriscos dos
trabalhadores da educacgéao

Educar para Freire (1996) é como viver, e exigersciéncia
do inacabado, porque a "Histéria em que me faco @®mwutros [...] é
um tempo de possibilidades e ndo de determinisfBE(RE, 1996,
p.58). Refere-se, pois, a um tempo de possibilislanmdicionadas
pela herangca do genético, social, cultural e htéque faz dos
homens e das mulheres seres responsaveis, sobrgtiatwo "a
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decéncia pode ser negada e a liberdade ofendszusada” (FREIRE,
1996, p.62).

Essa méxima de um dos educadores mais reconheeidos
respeitado no Brasil vem se chocando com dadosedikdade no
cotidiano de muitas escolas. O encontro entre psofes e alunos
pode ser uma experiéncia de medo, castracdo eengosgibilidades e
busca de liberdade, trazendo angustia e doendagao da paixao e
da arte no processo de ensinar e aprender. Vejanmgsiacdo que
segue: “O comunicante foi agredido pelo acusade, §ualuno da
escola onde é professor; que o aluno esta formgague no colégio;
que o aluno ndo teve motivo aparente para avanoare so
comunicante”.

Para Freire, 0 homem e a mulher sdo os Unicos sapezes de
aprender com alegria e esperanca, ha conviccada@e qnudanca €
possivel. Conseqlientemente, ndo se poderd sepaaticd de teoria,
autoridade de liberdade, ignorancia de saber, itespe professor de
respeito aos alunos, ensinar de aprender” (FREIR®5, p.106-107).

No relato é possivel constatar como profissiorais atuam em
prol da cidadania sdo alvo da auséncia dela em ambéentes de
trabalho: “E professora de biologia, e que na datantem um grupo
de alunos seus agrediram um outro aluno que éiglgtiicmental no
rosto, que ao tentar defender a vitima, os aluamdbém a agrediram,
que constantemente machucam esse rapaz, que elasaaam ela de
gue se denunciasse iriam tacar fogo nela”.

A condicdo do profissional da educacdo na atuadidesta tao
fragilizada em sua autoridade, que solicitacbes paie seus alunos
figuem atentos a aula podem gerar violéncias eoride morte:
“Informa a comunicante que ministrava aula quaraiitou a aluna
[...] para tirar o fone do ouvido, que a aluna cootea gritar dizendo
gue ndo iria tirar, que comegou a xinga-la e id{a e que I|he
ameacou dizendo ‘que logo, logo a mesma ia tervowidara vé-la na
cadeia’ e que na sequéncia saiu da sala e buscatiagm para agredir
a professora, mas foi impedida pela merendeira.”

Uma sociedade que produz tanta iniquidade econétaimbém
produz adolescentes que ndo percebem outra alterretdo ser o
mundo do crime. Suas manifestacbes chegam a egumique de
alguma forma ela compde a impossibilidade de qeslmobilizacéo e
muitas vezes ainda reforca os estigmas e discrgdag Por isso,
agredir professores pode ser um traco do empodatamee o perfil
criminoso lhe confere: “E professora e o alund p..ameacou de
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morte, que tem medo, pois 0 mesmo anda armadodeeasblvido
com drogas ja tendo varias passagens pelo ConEelblar da Ilha”.

Os profissionais muitas vezes se sentem tao imfasten s6s
frente as violéncias na escola que ir a DelegaziRalicia parece ser a
Unica via possivel, o ultimo grito de socorro: “Qeal filho esta muito
machucado, e que esse grupo de alunos fica naefrdmtescola
furtando e batendo nos outros alunos, que ao sol@juda da direcéo,
esta lhe disse que também tem medo deles e Ihesedhon a
denunciar na DP”

A escola sofre em muitas oportunidades os resudtadio
violéncia que se inicia na comunidade, que é oduthas relacdes de
trafico, mas com impactos importantes sobre o @ota@ escolar,
inclusive no recrutamento de criangcas para agoesnosas: “Que
seus filhos apanham constantemente na escola @rmsé@acados de
morte pelos alunos [...] de 9 anos, pelo alunbde.12 anos e outro
que ela ndo sabe o nome de 13 anos, que sabeeggela nada pode
fazer pois como ela se negou a guardar drogas encasa, essas
surras e ameacas que seus filhos sofrem na estwlpos ordem do
trafico”.

H& uma reproducdo dos padrfes de violéncias dacdraf
também nas ameacas aos profissionais: “No entantadolescentes
nao deram ouvidos ao acordo e, além disso, ameagergrofessoras
dizendo que iam fatia-las e atear fogo”.

Constatamos também nos relatos, a omissao de paisegela
quéo vitima pode ser um aluno agressor em seuxtorf@niliar: “O
adolescente incendiou o banheiro da escola, queguép participar
das atividades pedagdgicas, que sua mde nao caepgrando
solicitada e que seu pai esté preso.”

Em escolas cujas familias tém poder aquisitivo nsts,
também é possivel ver a omissdo dos pais em relagio
acompanhamento intelectual e comportamental ddilseuna escola,
demonstrando o quéo reducionista pode ser explEd&ndmenos das
violéncias apenas pelo contexto social e econdmico:

A coordenagdo ja havia recebido outras queixas
relatando que o aluno [...] de 14 anos, passara a
mao em partes intimas de suas colegas, tal como
bumbum e seios [...]. Um dos episodios supra,
ocorrido em 27 de maio do ano corrente, foi
inclusive registrado pelas cameras de seguranca
do colégio, conforme se pode observar pelo CD
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anexo, que constatou o impetrante passando a
mao na bunda de uma aluna. O relatério de
acompanhamento anexo registra inimeras faltas
disciplinares, faltas de tema, falta de materiais,
atrasos  injustificados e  comportamento
inadequado em sala de aula caracterizado por
conversa, indisciplina, falta de producéo,
atitudes impréprias, brincadeiras e perturbagges.

Algumas situacbes demandam um trabalho que vai aam
competéncia dos profissionais da educacdo, exiga@cao dos
profissionais da area da salde. Estamos nos rddesairperversidades
e &4 presenca de comportamentos que podem estardean alas
patologias: “Que é professora e que soube por dndacios e alunos
gue alguns alunos na data acima mataram com pauliedam cano de
ferro um gato no péatio do colégio e depois usavaamimal morto
para jogar sobre outros alunos, depois pendurargat® na tela do
patio da escola”.

Patologias que podem ser dirigidas a animais oalegas da
escola, deixando os profissionais em vulnerabikdaextrema,
inclusive no processo de prote¢cdo dos outros alunos

“O aluno (9 anos) estava bastante agitado
tumultuando a aula, foi falar com a orientadora
educacional que viu um machucado em seu
braco, perguntou do que se tratava e ele disse ser
mordida de cachorro. No no mesmo dia, a méae
do referido aluno procurou a escola para relatar

gue seu filho sofrera tentativa de abuso sexual no
banheiro da escola pelo aluno (14 anos) que o
mesmo 0 ameagou com uma faca, que o ato ndo
aconteceu porque alguém entrou no banheiro e o
agressor o largou, s6 que antes mordeu seu

braco”.

Alguns alunos possuem comportamentos violentos tdo
complexos, que de fato os profissionais se sentféns de maos
atadas, tendo pouca condi¢cédo de acédo, ao menosnd& isolada, pois
a mesma seria inécua. Somente uma atuacao emaatdeervicos de
assisténcia social, justica, satude e a proprida&gomto a familia e ao
adolescente poderiam ajudar a alterar esses quadiesomplexos:
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[...] o autor é aluno da escola em que a mesma é
diretora, que o aluno pertuba de varias maneiras
[...] Que desde que ingressou na escola em 2004
0 mesmo apresenta comportamento agressivo,
ameacador em relagcéo aos colegas e professores,
que o adolescente ndo consegue ter um
relacionamento social [...] Que furtou a carteira
de uma professora, tentou furtar o celular de
outra que chama a reclamante e outras
funcionarias de vagabunda, que bate nas criancas
menores, que vem fora do horario de aula e anda
de bicicleta no péatio no meio de criangas
pequenas colocando-as em risco, Que 0s outros
alunos estdo ficando revoltados com as aces
dele e questionam a diretora porque nédo faz
nada.

Os estudos da pedagogia e da psicologia da edycacédo

notadamente os que dizem respeito aos processtssdavolvimento

e aprendizagem humana dentro da psicologia histatttural, séo
unanimes em afirmar o papel do vinculo entre pemies aluno e entre
alunos de um mesmo grupo para a efetivagdo do @greGomo o
processo de ensino aprendizagem pode ter sucesso akino
apresenta problemas psicolégicos que o impossiilie ou limitam

sua capacidade de formar vinculos?

Apresentou conduta, pensamento e afetos
compativeis com sua fase de desenvolvimento
(adolescéncia) além de ndo apresentar alteragfes
significativas das fungdes psiquicas de
consciéncia, atengdo, linguagem e memoria. Ha
dividas quanto a sua capacidade de
estabelecimento de vinculos; revelou precaria
habilidade de verbalizacdo de sentimentos.
Mantém a versao de que nunca usou maconha ou
qualquer outra substéncia psicoativa e
complementa que vendia tal substancia ha um
més. Decidiu ndo mais realizar tal ato apés a sua
Ultima apreensédo”. (Relatério de atendimento
psicolégico realizado na delegacia, aluno
envolvido em furto dentro da escola)
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Da mesma forma é preciso questionar: como uma ssofa
com medo do aluno pode estabelecer com ele umlgifevoravel ao

seu aprendizado?

A declarante esclarece que o aluno (15 anos na 52
série) sempre foi problematico [...] Que resolveu
registrar tais fatos, pois foi um desrespeito muito
grande o que aconteceu, sendo que precisou ficar
afastada sete dias do trabalho por causa dos
chutes que levou no joelho e ap0ds isso ficou mais
quinze dias, porque seu estado psicologico
também foi prejudicado chegando a ficar com
medo de voltar & escola.

O medo pode ser provocado por agentes externox@aes

“Relata que um homem ligou para a escola e a ameadgoorte e de
depredacdo do prédio”, ou por alguém que ja papstm processo
educativo oferecido pela instituicdo: “Que sua &dits furtada com
todos os documentos e dinheiro por um ex-aluno,vglteu a creche
e este sabia onde ela guardava a bolsa.”

A multiplicidade de episddios de violéncias corgrafissionais
da educacéo ndo pode ser pensada longe da credeswtdorizacédo
da carreira docente e da producdo de imagem nagidiprofisséo, da
falta de reconhecimento de sua importancia sod@lincompreensao
do sentido dos conteldos escolares, ao mesmo tempa@ue se
intensificam medidas paliativas para a formacacelgwofissional,
gue vao desde cursos emergenciais até a contradacatio-de-obra
leiga para atuar em estabelecimentos de ensino.

A categoria dos profissionais da educacdo tem dofrd
aviltamento do assédio ambiental e horizontal endimieros
estabelecimentos de ensino, como € possivel canstas relatos. O
assédio vem de agressfes direta de alunos e tadidéonvivéncia
em ambiente em que os alunos se violentam de nfoitass.

O assédio horizontal ou ambiental ocorre quando
a vitima é exposta a situacfes constrangedoras,
estressantes, humilhantes ou inoportunas pelos
colegas ou por terceiros (no caso, alunos e pais
de alunos). A vitima ¢é hostilizada com

investidas, provocacfes, violéncia, agressoes,
atos desrespeitosos, atos ilegais e piadas de
forma a caracterizar alta nocividade no ambiente
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de trabalho. Os atos praticados quase sempre tém

0 intuito de prejudicar, pressionar ou
desestabilizar a vitima (CESSAR, 2009, p.1).

Tal forma de violéncia vem encontrando correspoaidén
também nas violéncias simbdlicas dos empregadoaea pom 0s
trabalhadores da educacdo, por dois mecanismoserpesy 0
primeiro, de lhe atribuir incompeténcia pessoal semliar as reais
condicbes em que se da seu labor, e 0 segundo @dandque o
trabalhador sinta ser sua a responsabilidade pgkrgos acontecidos.

O empregador coloca em xeque a autoestima do
empregado, a confianca em seu trabalho e sua
competéncia. Esse passa a acreditar que é o
causador dos problemas, que executa um

péssimo trabalho, sem serventia a qualquer um.

Algumas vezes sente-se perseguido e isolado. E
comum o empregado assediado pedir demisséao,
aposentar-se, afastar-se para tratamento por
problemas psicoldgicos, psiquiatricos ou lancar-

se as drogas. A depressdo € apenas uma das

conseqliéncias do assédio moral ambiental
(CESSAR, 2009, p.1).

5.1.8 Relagbes de poder desigual: A intervencdo dpstica
banalizando a escola

Por forca do Estatuto da Crianca e do Adolescexsegscolas
recebem, em qualquer tempo do ano letivo, adoleszeue estdo sob
medidas socioeducativas e que os Promotores deciaf@eterminam
seu imediato reingresso na escola; determinacao vipge sempre
garantir o direito inalienavel de acesso a es@ag#fio como principio
elementar para cidadania. O problema é como intagagaturma um
aluno que néo quer estar ali, sé vai a escola poaqustica manda, e,
portanto, na maioria das vezes, se nega a produalguer atividade
pedagdgica, tem atitudes desrespeitosas com coegasfissionais.
Além disso, esse aluno chega ao estabelecimergnsiteo marcado por
diversos estigmas, pois todos sabem que cometatelitm, resultando
numa situacdo em que ele rejeita a escola e aaestolejeita
integralmente, produzindo um ciclo em que novogests serdo a ele
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imputados. “Relata-me a comunicante que o autotugoaonde a
comunicante trabalha e que vem sendo agredida Inerbee e
moralmente pelo aluno, que a equipe pedagdgicarjgecsou com ele,
mas de nada adianta, porque ele s6 esta indo & @srque a justica o
obriga”.

A primeira constatacdo é que nado se faz integradéo
adolescentes em escola por medida judicial, e émqu 0 espaco
geogréfico da escola nao significa estar nela ¢onm&nos na condicado
de aprendente, razdo de ser da medida que o l&¥td Ainda no fator
da aprendizagem, exige que se estabeleca umaadtagiavel, como
nos ensina Charlot ao responder a pergunta de eoogualunos
fracassam na escola? “O fracasso escolar € umginmae distinguir a
vivéncia da pratica e, por essa razdo, € uma naardsr dividir,
interpretar e categorizar o0 mundo social” (CHARLQZQOO, p.13).
Descreve gque a nocéao de fracasso escolar é uilgae exprimir, tanto
a reprovacdo em uma determinada série quanto aquasicdo de
certos conhecimentos ou competéncias, além detagpom pensar
recorrente que tende a associar essa situacdo gra@d@d, ao
desemprego, a violéncia, a periferia entre outttizds.

Charlot (2000) defende que o fracasso escolar é cimaxe
disponivel para interpretar o que esta ocorrendosats de aula, nos
estabelecimentos de ensino, em certos bairros €egtas situacdes
sociais. Ele afirma que n&o existe fracasso escliague existe sdo
alunos fracassados, situacBes de fracasso e &dstédcolares que
terminam mal” (ibid., p. 16). Em sua visdo, o fisma escolar é
apresentado como o “néo ter”, o “ndo ser”, e paméat esclarecer isto o
autor descreve essa situagcdo como uma experiéneia qluno vive e
interpreta. Existe uma busca pela compreensdo d® @ que se
constréi uma situacéo de um aluno que fracasspmemdizado, e nao
“0 que lhe falta” para essa situagdo ser uma situale aluno bem
sucedido. Procura-se explicar o fato de o alunar egt dificuldade a
partir do que ocorreu com ele, do que fez, do @mes@u e ndo apenas
do que ndo ocorreu com ele, do que ndo fez e dongaepensou.
Charlot (2000) propde, entdo, uma analise fundaairaehte baseada na
experiéncia dos alunos, com sua interpretacdo dodone com sua
atividade. Essa posicdo busca compreender como oestr@ a
circunstancia de um aluno que fracassa em um dpaelde ndo o que
falta a essa circunstancia para que o aluno sejasbeedido. Tenta-se
entender 0 que esta ocorrendo, qual é a atividagéeientada pelo
aluno, qual o sentido da situacdo para ele, qutipm de relacdes
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mantidas com 0s outros alunos, com os profess&ssa forma de
abordagem Charlot (2000) denomina de “relacdo ceaber”.

A idéia de saber para Charlot (2000) reside naopespie
mantém uma relagdo com o mundo a sua volta. Eksgioepode ser
pensada como sendo a de um ser que vai em busga @entetdo
intelectual que Ihe permite assegurar certo doméliomundo para
auxilia-lo a “apropriar-se” dele. A busca dessaoppacéo se processa
por meio da atividade do homem, de sua relacadgmnsesmo e com
as pessoas que se encontram ao seu redor. Patar,ondo ha pessoa
gue se dedique a busca do saber sem manter dag@oreom o mundo,
que devem a ser, ao mesmo tempo, uma relacdo saiveo. Para ele, o
saber é construido durante uma histéria coletivaelae humana e esta
submetido a processos coletivos de validagdo, aapitdo e
transmisséo.

Além disso, é corrente na literatura, no que careea
desenvolvimento e aprendizagem, a necessidade dealwsos
produzirem bons vinculos com seus professores eftivacdo da
apropriacdo do conhecimento: “Todas as fungbesesernyolvimento
da crianca aparecem duas vezes: primeiro, no sd@dl, e depois no
nivel individual; primeiro entre pessoas (interpkgica), e, depois, no
interior da crianca (intrapsicolégica)” (VYGOTSKY1994, p.75).
Talvez por desconhecer o conjunto de saberes gbasam o trabalho
escolar, os profissionais do judiciario banalizeqmedagogia e pensem
que basta emitir uma ordem para que o aluno frégueascola em que
0 processo de ensino e aprendizagem se efetuara.

O efeito dessas medidas € tdo perverso que ger@raerscola
acaba por ir & delegacia registrar boletins de rénora contra os
adolescentes, ou incita as familias de outros alumdazé-lo: “A
declarante foi também ao conselho tutelar e laufisabendo que a
escola ja fez vérios registros deste aluno porsagea outros alunos e
até mesmo aos professores.” Tal préatica é a attean@ncontrada pela
escola para todos os desdobramentos do processerm@néncia do
aluno na instituicdo, contribuindo para aumentar esdigmas e
diminuir suas possibilidades de sucesso escolaitoMuos relatos
descritos e casos em que se configuram historieogaléncias entre
esses meninos e meninas estdo associados a formageEsso
“forcado” no ambiente escolar.

Ha também outras decisdes judiciais que expdemcalees
situagcbes para as quais ndo esti preparada, cod@ guarda de
criancas por um dos pais serem exercidas na escola:
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“Relata que namorou a autora, com a qual teve
uma menina de 1 ano e 11 meses, diz que em
acao que tramita na justica, ha uma determinagéo
para gque o0 comunicante pegue a menina nas
segundas e quintas-feiras no colégio. Diz que na
data do ocorrido, foi pegar a menina e foi dito

que a autora havia informado a escola por
telefone que a menina nédo iria mais a escola,
assim ficou sem contato com a filha”.

Séo efetuados acordos judiciais que envolvem aa&ssem ao
menos ponderar as possiveis consequéncias na8e®lagdagogicas e
administrativas da escola com a crianca e com difaersem jamais
ouvir a escola:

“Relata a comunicante que o autor é seu ex-
marido e pai de sua filha de 8 anos. Diz que foi

feito um acordo judicial com relagdo a guarda da

filha do casal, onde a comunicante ficaria com a

menina de segunda a sexta, 0 autor pegaria
menina na sexta na escola e ficaria até domingo.
Hoje quando sua sécia foi buscar a crianga o

autor também estava la e a levou sem

autorizacao [...]".

S&o decisBes que podem expor a crianca e a essdlamades
constrangedoras, pois se uma das partes ndo cluaspieterminacgoes,
a escola fica obrigada a lidar com processos ggenfoa sua alcada. A
justica pondera esse fato ao fazer tais determasacd

“Relata que a autora é sua ex-mulher e que o
mesmo possui com ela uma menina de 4 anos.
Diz que ela nao esta cumprindo com a decisao
judicial em relagdo a visita que o comunicante
tem direito (vide cépia do termo de audiéncia em
anexo)”, Termo de Audiéncia- “ 1) A filha ficara
sob a guarda da mae; 2) O pai tera direito de
ficar com a filha em fins de semana alternados,
podendo busca-la na sexta feira no colégio e
devolvé-la no domingo as 20:30horas, Quando
vai buscar, ou a mae ja a levou para casa e a
diretora deixou, ou comec¢a uma briga na escola”
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A apreensao de alunos efetivada pelo poder judiciao
ambiente escolar também é aviltante: “Relata-naesmunicante que
foi cumprido o Mandato de busca e Apreensdo emadesfdo
adolescente [...] autos n° [...], que depois déafai apreensdo no
colégio onde ele estuda, foi chamado seus paisash@uum oficial de
justica entra na escola e retira um aluno por nzeflidicial, ndo o esta
expondo a situacdo vexatéria? O estatuto da Criarm@mAdolescente
ndo estd em alguma medida sendo violado? Que ¢éiprablema fica
para a escola administrar em relacdo aos seusasolig classe? A
direcdo da escola, que tem responsabilidade sas® @&uno, resta
apenas observar e aceitar. Segundo o relato, pamente levam o
adolescente e depois comunicam aos pais. Estareta@ssa atitude?

5.1.9 As escolas tentam: praticas educativas paraorter as
violéncias seus limites e suas possibilidades

Nos multiplos documentos que acompanham os bolats
ocorréncia, é possivel observar as a¢cfes que alagsssumem frente
as violéncias em seu contexto; o mais comum, quasdeioléncias
sdo praticadas por alunos, é a suspensao tempdadriaulas

Que a diretora chegou (na hora da briga) e

mandou o declarante para a direcdo, sendo que
depois disso ele foi suspenso das aulas por trés
dias, que o declarante quer deixar claro que

varias brigas acontecem entre alunos, até mesmo
com ele, mas a medida de suspensao s ele
recebe, que esta sendo discriminado pela direcéo.

A suspensdo pode ocorrer travestida de medidaategdio: O
declarante (aluno de 14 anos) salienta que suaonfieocurada pela
coordenadora [...], que disse que o pai de [.IJn( de 11 anos)
esteve na escola pela manha, que ele é muito taolenhavia
ameacado o declarante. Entdo, em virtude da ameagmrdenadora
sugeriu que o declarante ficasse afastado unditésla escola”. Pode
haver mencgéo ao efetivo valor da suspenséo: “Queepdurtado o
celular, foi suspenso por trés dias e que ao retoaté hoje néo
incomodou.”
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Outra medida bastante comum é a expulsao de alQue a
declarante foi chamada no dia posterior a brigdirecdo da escola,
tendo sido convidada a se retirar da escola, qualmagnte a
declarante ndo est4 estudando e pretende comegadxiono ano”,
mesmo que tal atitude interrompa a escolaridadeoaoms demonstra
o relato. A ameaca de expulsao também aparece agamefetiva da
direcdo escolar: “Que novas provocagOes foramdataiante de tal
situacdo, o aluno (15 anos) procurou a coordendgdmlégio, que o
coordenador lhe garantiu que chamaria o (aluncsagrale 15 anos) e
se os fatos persistissem o expulsaria da escola.”

A expulsdo apesar de ilegal “Trata-se de registracbrréncia
policial no qual a autora noticia suposta condliti#a praticada (pela
escola) através da expulsdo do aluno: “Esta pee@st documentos
escolares como o regimento. O regimento escolaradala graduacao
das penalidades impostas aos alunos/clientes, pdimngelo principio
de proporcionalidade, dependendo da natureza dacé&d e da
reincidéncia na prética de ilicitos administrativds pode ainda ser
justificada por advogado de defesa (que descord&fB) como um
mecanismo que tem legitimidade por estar apoiadaaietivo da
escola “O conselho de educadores (coordenacao ¢giday depois
de assegurado o direito de defesa ao aluno degidiucancelamento
da matricula, disponibilizando na secretaria pedEgd o0s
instrumentos necessarios a contratagcdo de sendgoaeional em
outra instituicdo de ensino”.

Também nos deparamos com medidas do tipo “fazexfatar
sobre o tema que gerou o conflito”. Especificamemieaso coletado,
a tarefa assume a func@o também de dar ciéncigpaies pois 0s
mesmos devem assinar a pesquisa sugerida e saler oqu
prosseguimento do comportamento acarretaria emg@esimaiores
incluindo a perda de atividades de aprendizagenerdicacdo do
conhecimento. Tudo isso implica a diminuicdo dessuassibilidades
de sucesso escolar:

“Informamos que seu filho teve atitudes
improprias no fim das olimpiadas do colégio.
Lembramos que tal comportamento ndo contribui
em nada para o crescimento do aluno e fere o
regimento interno do Colégio, O aluno sera
suspenso, se o fato voltar a acontecer ndo podera
recuperar provas e trabalhos efetuados, devera
elaborar e entregar na coordenacgédo no dia 15/09
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um trabalho sobre VIOLENCIA NAS

TORCIDAS, o trabalho devera conter: capa,
introducdo explicando o porqué do trabalho,

desenvolvimento que é a redacgdo do aluno sobre
o tema, conclusdo com qual o propésito apds o

ocorrido e assinatura dos pais”.

A ameaca de reprovacao, velha conhecida de quesn eiwive
em escolas, ainda vem sendo usada como medidaloiiaci“Que o
professor deu um tapinha nas costas de seu filboqae 16 anos) e
disse que ia roda-lo”, explicitando novamente maddés de violéncia
simbdlica:

O relato a seguir trdz uma pratica comum nas escqlee mais
uma vez se constitui uma tatica no sentido empregext Certeau
(2003), que é a solicitacdo de pessoas externaom@exto escolar
para proferirem palestras aos alunos dos temasogsagaais a escola
ndo se dispbe a estudar, nem assumir como saliente& formacéo
cidada desse tempo histdrico, notadamente os tpolésiicos, como
sexualidade, uso abusivo de drogas, violéncia® entiros. “O aluno
no atendimento psicolégico na DP demonstrou incé@nmn um PM
que foi fazer palestra sobre violéncia na escotiisee que ali (no
Bairro) s6 tinha lixo, que todos dali séo lixo.” $¢e caso especifico,
trata-se de policial que na oportunidade ofendeal@sos moradores
da comunidade onde a escola esta inserida.

Se o processo de ensino aprendizagem exige vinpalatas
interacionais especificas, desenvolvimento de dsdés de
aprendizagem, conhecimento sobre desenvolvimenfiantih e ou
adolescente, até que ponto seria pedagdgico chapessoas que
desconhecem tais processos para trabalhar temaspgadantes com
os estudantes? N&o seria mais produtiva a falafeser para os
profissionais da educacgdo, que poderiam filtrarramsformar em
saberes escolares, no sentido de atender aosvobjetiucacionais?

Observamos uma medida recorrente que é a pratica
selecionar alunos para fazer a delacdo de outms entrolar seus
pares via papel de lider estudantil “Que parte @benal escolar foi
localizado em um terreno préximo a escola, atralmformacéo de
um aluno que ndo participou do furto e mediantélosigontou ao
declarante (diretor da escola), que 0o mesmo entaminos
adolescentes infratores para o Conselho TutelaessBlte-se a
consciéncia da direcéo, pois esta € uma praticamiadoel e geradora
de mais violéncias, tanto que articula estratég@sa que a aluna em

de
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questdo nao fique visada, mesmo se isso signikpareoutros alunos
a situacdes de risco: “Que em consideracdo aoordiat[...], que é
uma excelente aluna e em razéo dela estar temewsa declarante
(diretor) chamou outros alunos de sua confianca gae 0s mesmos
Ihe dissessem em segredo quem havia jogado a bloabin

A prética da delacdo paradoxalmente leva a novaléngias
“Desde o inicio do ano, é vice-lider de classere auitos amigos
organiza festas na escola, gincanas e outras adietdescolares. No
dia da briga, o sinal para proxima aula havia loa¢ictla foi pedir para
[...] que estava fora de sala entrar. Como elecoficordou, acabaram
discutindo e ele a chamou de nega do cabelo dufdrfitada com a
ofensa, acabou indo na direcdo do adolescentellparagredir, mas
acabou recebendo um soco no rosto.”

Os profissionais garantem a integridade fisica dbmos,
acompanhando-os até senti-los em seguranca, nunaa cl
demonstracdo de compromisso com a protecdo de cadare
adolescentes devidos a escola e a toda sociedawhe, greconiza o
Estatuto da Crianca e do Adolescente: “Diz queinal fda aula, ndo
conseguiu ir embora, pois as autoras se juntaramadras alunas e
ameacaram a vitima; devido a este acontecimerittevlada para casa
por dois coordenadores pedagodgicos da escola.”

Outras préticas que tentaram se configurar comdag&o dos
conflitos foram os dialogos visando acordos: “Oeajue na data do
corrente, os adolescentes agressores foram imgedé@entrar na sala,
em virtude de a coordenadora [...] querer conversar eles e com a
declarante e as professora [...] que estavam [esseo momento da
agressdo. A proposta da conversa era fazer um @cood qual os
adolescentes agressores se comprometessem a aesfmeialuno
deficiente que sofriaulliyng)”. A escola promove um diadlogo entre as
familias resolvendo a situagdo, a ponto dos demntes solicitarem
na Delegacia o arquivamento do caso, conforme atored seguir:
“Pede arquivamento do BO tendo em vista que aataeda escola de
seu neto soube do furto e das ameacas e tomoudfnmias, de modo
gue a situacao foi esclarecida no ambito escolar didlogo entre as
familias.”

Eis alguns dialogos com resultados sobre o futsaolar, tal
como a mudanca de alunos para outras turmas: “Qilleocda autora
foi conversar com a direcdo que a direcdo conversou os dois
alunos e que mudou seu filho de sala como medidag@gica para
evitar mais brigas.” Mudancas de sala que nem smarantem a
tranquilidade da familia quanto a integridade de fdbo: “Esclarece
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gue ja falou com a assessora pedagdgica e com wlerwmlor
disciplinar, que os mesmos trocaram seu filho @lda 13 anos) de
sala, mas que ela teme que no recreio o agredsoio(de 11 anos)
cumpra a ameaca de matar seu filho por considemselg é ‘veado’.”

Hé& didlogos que sdo completamente infrutiferos:€'‘Quautor é
aluno da escola onde a comunicante trabalha, queitor ja foi
suspenso varias vezes da referida escola, queegédire equipe
pedagdgica ja conversaram com o autor, mas deathdata.”

Constatamos também encaminhamentos diversos (sem
resultado) como ao conselho tutelar: “Que o mesnwaminhou os
adolescentes infratores para o Conselho Tutelan”a®s servicos de
psicologia e assisténcia aos adolescentes: “Quscalaesé veio a
delegacia quando ja havia esgotado as possibikjat@mou os pais
na escola, encaminhou para servico de psicologieaminhou ao
programa de assisténcia ao menor”.



162



163

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Ndo é possivel refazer este palis,
democratiza-lo, humaniza-lo, torna-lo
sério, com adolescentes brincando de
matar gente, ofendendo a Vvida,
destruindo o sonho, inviabilizando o
amor. Se a educacdo sozinha néo
transformar a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda.

Paulo Freire. 1921-1997

Em nossa pesquisa, o objetivo central foi produmia analise
sociologica das dindmicas e dimensdes da violénom contextos
escolares de Florianoépolis, investigando-as arpdot envolvidos, tipos
de ocorréncias e discursos suscitados por essaénqa. Procuramos,
assim, desenvolver um estudo que permita resporatar,alguma
medida, nossa hipétese de que a violéncia nosxtostescolares pode
ser entendida da forma diversa do que a usualrdentigada, tratando-
se, sobretudo, de uma mera reproducédo da violémntéana vivenciada
dentro dos muros escolares.

E um trabalho que se propds a desconstruir, desest
entendimentos naturalizados sobre violéncia e asgoé acabam por
produzir analises simplistas. Reducionista do fesrfon nossa escolha
recai no questionamento de producdo de verdademnteadimento do
diverso como complementar e necessario, bem conioteracdo clara
de permitir outras formas de ver as Violéncias Esolas.

A analise sociolégica proposta a partir do capitbjoexigiu
conhecer distintos aspectos do complexo fendmencwiaéncia e
especificamente da violéncia escolar. Por issoonosspromisso em
buscar as pesquisas realizadas no Brasil sobre&ita, nossa imersao
na teoria classica e atual em que os autores @edelns se utilizam da
sociologia, da histéria, da politica, da filosofiélg antropologia e da
educacdo como mote de reflexdo. Assim, optamosiparpesquisa em
gque a escola possa ser vista e ouvida em regisirasda instituicdo
escolar. Nessa pesquisa documental, repertoriame®indias e
depoimentos registrados na Delegacia de Policiecedizada na
Protecdo de Mulheres Criancas e Adolescentes dialcaie Santa
Catarina durante o periodo de 2005 a 2008. Nos ndecios,
profissionais da educacdo, alunos, pais e demaimbms da
comunidade escolar contam suas experiéncias dimeialsem estar nos
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locais convencionais da rotina escolar e por igsaetn aspectos
reveladores que dificilmente poderiam ser encoofaths reunides de
pais e mestres, nos conselhos de classes, naosgeadessores ou sala
da coordenacéo.

Metodologicamente, optamos por integrar as dimensde
quantitativas e qualitativas da pesquisa por sex foarma de ampliar as
possibilidades de abordagem de um fenbmeno quapatisa fronteiras
e desordena o social, transcendendo contextosadeeclgénero, raca e
sexualidade, pois como nos ensina Sousa, “violénciEao
multidimensionais, multifacetadas, emblematicassens construtos e
préticas, portanto qualquer tentativa de ‘fechar eaplicacbes sobre
esse fendmeno pode comprometer um trabalho sédo’gublicaddy.

O levantamento das pesquisas académicas realipad8sasil
sobre violéncias e escola do capitulo 2 nos revglmuo interesse pelo
tema é crescente, tendo seu maior periodo de [Eodgadémica entre
0s anos de 1996 e 2007, representando um aumen2a328% em
relacdo aos anos de 1980 e 1995 em que sO havieo duebalhos
académicos sobre a tematica.

A escola publica é lécus privilegiado para as pessgu
académicas (com 79,82% dos trabalhos repertoriadss$jibuidas em
11 areas do conhecimento incluindo saude e econatdian dos
diversos campos das areas humanas com predomim@&netucacao.

A percepcéo, representacdo e significacdo dasncialé sao as
categorias mais utilizadas nessas pesquisas, eiadéo-se, no entanto,
o fato do usuario da escola privada ser ouvido cqoem percebe a
violéncia por ser dela vitima, numa relagéo difarem convivio com as
experiéncias dos usuéarios dos estabelecimentodasscopublicos.
Referendamos um discurso de que ha para os segnsdiais, com
maior acesso aos bens de consumo, uma relacadediegckade com as
violéncias, sendo estas mais vinculadas aos pobres.

Na educacdo Basica, a tendéncia das pesquisasvemiol
alunos esta centrada na juventude, estudantes ltdo®dlanos do
Ensino Fundamental ou estudantes do Ensino Médmmueas sdo as
pesquisas exclusivas com criangas.

Os trabalhos em geral ndo pretendem ser conclysiuas é
perceptivel a sugestdo de que as escolas produzanismos de
controle dos fendmenos violentos, por meio de meakestruturais na

3 Citagéio extraida do parecer que a Professora ErAia Borges de Sousa elaborou para
a banca de qualificagdo do projeto de pesquisadgue origem a esta dissertacdo em
novembro de 2009.
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instituicdo, formacg&o de professores e aspectosatal religiosos a
serem incluidos na formacdao discente.

No capitulo 3, em que procuramos conhecer alguorcepcdes
e dimensdes das violéncias para nortear as anatiméts foram as
aprendizagens, destacando-se as violéncias a lmzodarnidade, que
ensejam formas especificas de vivéncia. Além disstjnos e impasses
da modernidade s&o estudados por Hannah Arendd)(£#98os ajudam
a compreender as violéncias e suas relacdes catles p a autoridade.
Em associacdo com outros autores, Arendt vai demamal® o0 equivoco
dos vinculos feitos ainda na atualidade entre n@#& e instinto, além
de ilustrar como € possivel nova compreenséo dééneias estudando
0s regimes totalitarios.

O estudo das violéncias na atualidade exige comgezajue elas
compdem o social e assumem novas modulacdes, degulpelo
processo civilizatério, com grande parcela sobtalguEstatal, como
apontam Simmel (1983) e Mafessoli (2001), por exenfputro aspecto
relevante elucidado por alguns autores séo os gialmimanidade em
que as pessoas se percebem mais e melhor humarngsedoutros,
percepcdo que se revela nos discursos de extederisbbre violéncias,
em que o “mal” sO se representa no outro.

A positividade como elemento constituidor dos feadas de
violéncias também foi por nds selecionada, a pdatir contribuicbes de
Clastres (1982) e Rifiotis (1997), que nos incitasair das perspectivas
apenas negativas, vitimarias e vinculadas a gropogritarios no trato
com a tematica, possivelmente ampliando o escopsigiéficados de
Nossos estudos.

O entendimento da pluralidade das violéncias tamapantada
por Rifiotis (1997), Elias (1990) e Debarbieux (2R0contribui para o
esforco de ndo fazermos reproducdo de conteldosediade, de
preconceitos e visdes equivocadas ainda presentiegstidos cujo
objeto s&o as violéncias. A idéia é firmar a peliss de sentidos no
multiplo campo de estudos das violéncias, e coibilitade em franca
expansdo, que a despeito de divergéncias teorieagssita ser
entendido em sua complexidade de expresséo emimemtie social.

E para pensar mais aproximadamente o recorte viak€ne
escola, nos valemos dos estudos de Jonh Keane)(k8@8e as
dimensdes macro e micro das violéncias. Esse sfiargbcial traca as
principais caracteristicas dessas dimensdes nidatie favorecendo o
entendimento de como a macrovioléncia se configargproducdo da
sociedade civil, que levou a humanidade a crer ragugedade em paz,
e assim permitiu mascarar os crimes praticadosntiutado o século
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XX pelo novo detentor da violéncia: o Estado. Em andlise, Keane vé
no século XXI a maior caracteristica macroviolémzmaNacionalismo.

A microvioléncia manifesta nas vivéncias sociaisidianas é
fruto de muitos fatores, mas o autor destaca alagéo midiatica que
converte a violéncia em meio de passar o tempan aé exibi-la
simbolicamente como modelo e um desamparo pessoal processos
desencadeadores, inclusive do crescente assasnatancas por seus
pais. Ao pensarmos nas microvioléncias como expessdo cotidiano
social, podemos deduzir que as manifestacdes flrg®meno na escola
se inscrevem nessa categoria, o que exigiu apréafland

A escola tem uma producdo peculiar de violéncidginaas
situacBes estdo nos limiares entre crime e desorane indisciplina e
vandalismo entre fugas do que é corrente ser deaoimi como
violéncias. Nesse sentido, elegemos na categorierovinléncia
especificidades das relacbes escolares. O temppegiaicidade das
ocorréncias com os mesmos envolvidos tém sidombetinteresse dos
pesquisadores; a forma continua e intencional, @igténcia e a
durabilidade permitem diferenciar os conflitos emes a convivéncia
em grupo de praticas violentas. A literatura terondgdo relagcdo entre
suicidio de jovens e carreira vitimaria na escalém de condenacdes
judiciais de adultos jovens, ex-intimidadores degiea em ambiente
educativo, que segundo (DEBARBIEUX, 2002 P. 27p“carreiras que
iniciam em tenra idade”.

A violéncia simbdlica estudada pelo socidlogo RieBourdieu
tem por caracteristica sua aplicabilidade em vaitucional, sempre
apoiada no efeito autoridade, atuando de formé satiuralizando as
relacdes dominantes. Pensando apenas por essteidatiaa, € possivel
ver a escola, suas filas, suas hierarquias, seg#plitiamentos, seus
contratos desiguais para meninos e meninas dewliésr origens sociais
e tantos outros processos comuns a esse locufdicam a presenca
constante desta forma peculiar de violéncia, daiirstiusdo em nossos
estudos

Entendemos ser o lugar da midia relevante nedialli@ pois a
divulgacao de situa¢des de violéncias contribuionaacao de padrbes
de entendimentos da populacdo em geral, que muetass naturaliza,
personifica e dificulta um debate mais cientifia tdmatica. Tanto é
assim que uma das caracteristicas apontadas cosemciss nas
microvioléncias € sua circulacdo midiatica, e, {330, selecionamos
algumas noticias sobre violéncia e, auxiliados Pebarbieux (2002),
observamos como as noticias estdo a servico de @m n
conservadorismo que personifica a violéncia e aitdbanomia social
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aos pobres. E visivel a criminalizacdo da pobrazegpercussdo mais
banal, mais senso comum das violéncias e das ssgelduzindo as
possibilidades de formar representacdes mais caagple reais sobre
esse fendbmeno.

Ainda neste capitulo, recorremos ao entendimentpedtagogo
Bernard Charlot (2002) para melhor compreendermsogaaénciasDa
Escola,as violéncias AEscolae as violénciadla Escola além de seu
permanente estado relacional. As violéncias nal&s@m aquelas que
se produzem dentro do espago escolar, sem esida$iqa natureza e a
atividades da instituicdo escolar. J& a violénciseéola esta ligada a
natureza e atividades da instituicao, tratandeaeetudo, de uma acdo
reativa e deve ser estudada junto com a violéreciestola, que é uma
violéncia institucional, simbdlica, e os préprias/éns a suportam a
partir da forma como a instituicdo e seus agentestam.

Considerando as mudltiplas causas das violénciac@rtextos
escolares, compreendemos a convergéncia das divéosmas de
violéncias, pois nosso entendimento é que mesmdos@ossivel
separa-las na forma, € impensavel toma-las em omgigéiio tdo pura
em que ndo se constituam um estado relacional astpeemissada e
naescola.

O capitulo 4 estd dedicado a andlise quantitaties diados
coletados, que se mostrou reveladora quanto a diogdade das
ocorréncias, o tipo de ocorréncia, o perfil dosobritos e a faixa-etéria
entre outros possiveis entendimentos: em médiada qaatro dias
letivos uma escola de Floriandpolis comparece &daelia de Policia,
seja para denunciar ou ser denunciada. Ao obsergaa® numeros,
considerando que o universo de escolas publicas &t& seis vezes
maior que o de escolas privadas no municipio, ccemual de
dendncias nas escolas privadas € significativammaier do que nas
escolas publicas no ultimo ano de pesquisa, questido a idéia
preliminar de que as escolas privadas tém maidutesdade sobre as
experiéncias de violéncias. Na realidade, had umarndincia do
guantitativo de denuncias nos quatro anos de ar@disrede de ensino.

Dos 35 tipos de ocorréncias em linguagem juricéggstradas na
62 Delegacia de Policia, a agresséo fisica é arplatada, e a segunda é
a ameacga de morte, com a particularidade de sdomieante tanto
entre alunos quanto entre alunos e profissionaésdala.

Alunos com alunos foi a caracterizagcdo mais presant item
envolvidos em ocorréncias de violéncia nas esadéas-loriandpolis.
Essa predominancia entre pares, no entanto, éivisdah e até
diminuida se somarmos as ocorréncias envolvendustogd segmentos
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profissionais da escola. Esse dado se torna reteyeam revelar que a
mesma forma de resolucdo violenta encontrada @atres para seus
problemas se da entre profissionais e alunos, mdgpeom as
condi¢cbes diferenciadas do ser adulto e profiskigue deveriam
marcar tais relacdes. A faixa etaria em que maisdrlitos com
professores € a dos estudantes de 13 a 18 anizsyniehol a necessidade
de estudos sobre o trabalho com a adolescénciee Baitdiscentes, o
género masculino aparece com pouco mais que o dobgoe o género
feminino; no entanto, chama a atencdo o crescentelvémento das
meninas em casos de violéncias.

Outra importante constatacdo € que hi nessas nmdidacdes
de agressdes da atualidade uma nitida tendéncipetaeularizacéo,
com divulgacéo de eventos planejados via meiogbelebs com local e
hora marcada. Nesses didlogos via internet, evialsgcuma série de
normas, ritos e até questionamento moral sobreuem ge deve bater.

O capitulo 5, dedicado a examinar o contelido dasirdentos
coletados inclusive Boletins de Ocorréncia e depotos prestados a
delegados, policiais, psicOlogos e assistentesaisoctuantes na
Delegacia de Policia, acabou por definir o tituestd trabalho “Da
Banalidade do Mal a Banalizacdo da Pedagogia”. Basas estudos,
evidenciam-se modulacBes de violéncias praticadasrelacbes que
deveriam ser pedagdgicas, por profissionais daagdio; pais e alunos,
numa possivel referéncia ao que Hannah Arendt cerbanalidade do
mal, ou seja, crueldades praticadas por seres oraon relacdes
institucionais e, no nosso caso, em grande medilsaoas ou
vivenciadas como medidas educativas. Isso nosalevtendimento de
banalizacdo da pedagogia, e, nessa logica, encuwdraambém
instancias de justica que numa relacdo de poddguddsdemanda
situacBes para a escola que estdo fora de sewambihecessitam de
mediagbes para que possa ocorrer a educagdo Eat@npor tais
medidas.

Dentre tantas situa¢des de violéncias incluindessgres fisicas,
abusos sexuais, violéncias psicologica e simbéldestacam-se as
praticadas por profissionais que, mesmo na presgesandes e outros
familiares dos estudantes, continuam a pratic&tanp se sua condicdo
na relagdo escolar Ihe conferisse alguma autoridadem status com
poderes para tais atos. Praticas violentas re@etie de conhecimento
dos varios segmentos escolares que as banalizam t@ceitam e
toleram desenvolvem um mecanismo de omissdo eglegla que
alimenta o ciclo das expressbes de violéncias,raleando-as. Por
outro lado, situacbes de indisciplina e de cordlitproprios da
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convivéncia em grupos humanos e de conflitos gemas acabam
sendo levadas para a Delegacia, tornando-se cas@wolitia, numa
tentativa v8 de que essa instituicdo resolva oblgmas internos da
escola.

Os relatos contam situacdes bizarras, como o dasmma
diretora que vai a Delegacia denunciar que um roejoiga uma bala
mastigada no quadro de giz, ou a situacdo em gaemanina vitima de
bulliyng, durante anos na mesma escola, acaba por sémizaia pela
professora que deveria protegé-la, mas escolhgramteo grupo de
alunos que a ridicularizam. No repertorio de abssirésta a falta de
compreensao para com as caracteristicas comuraldiescentes, a tal
ponto que a escola chama um policial militar pat@dnosticar’ uma
menina que a instituicdo suspeita ser usuariaagadgrorque se veste de
preto e usa acessorios com tachas. Violénciasc#aplséo vivenciadas
em fungéo dessa incompreensédo dos profissionaisosgpnocessos de
adolescéncia, que podem ir desde regras de proia@éiso de bonés na
escola até as relagdes lenientes, em que a preggestiona se 0s
alunos querem ou ndo entrar em sala para assigtirlas.

Nos recortes em que analisamos a violéncia pratiqaelos
estudantes, foi possivel estabelecer uma relaclie praticantes de
bulliyng e histérico de repeténcia escolar, que estéo viraislados ao
género masculino. @yberbulliyng aparece como uma variacdo do
bulliyng, numa tipica modulacdo dos tempos atuais, ondenaiss
eletrbnicos e virtuais se convertem em ferrameata mtimidar outros
e divulgar espetaculos de violéncias.

Ha casos, em menor quantidade, de violéncias eni@acas
oriundas da Educacdo Infantii e das séries inicid@s ensino
fundamental, que nos incitam a suspeitas de queelats ocultam
dados imprescindiveis da realidade, especialmardgadp os acusados
sdo criancas de tdo tenra idade em agressdesastipica sua faixa
etaria. E, ainda, de situacbes em que se descramsidddas as
prerrogativas da pedagogia infantil.

E degradante a condi¢do dos profissionais da edadaente a
contextos tdo violentos, em que se tornam alvo stiedantes e seus
familiares, de patrdes que podem ser pessoas sfisica 6rgaos
governamentais que os agridem fisica, moral e diocglmoente. Agredir
professores, depredar o patriménio dos profissiodaieducacgéo ou da
propria escola pode ser um traco do Unico empodarenacessado por
inmeros jovens: o mundo do crime.

Da mesma forma, procurar a Delegacia de Policiapsesenta
como Unica alternativa concreta para tentar seegeotde ameacas e
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atos semelhantes as crueldades divulgadas na enidggeral, realizadas
pelo pesado trafico de drogas no pais. Algumasegsofas e alguns
professores apanham e recebem avisos para obademeseagressores
se ndo quiserem ter seu cabelos ou corpos cortadafepois
incendiados.

A escola também sofre as consequéncias de umangci®lé
iniciada na comunidade, mas com impactos reaisenocstidiano: ha
criancas sendo surradas na escola por outras &siapge cumprem
ordens de traficantes da comunidade onde residgparderia da escola
com a familia prevista inclusive na Constituicdaldéfal e na LDB,
muitas vezes inexiste. Familias negligentes nadmdata nem a
chamados da escola para dialogar, e essa é unagasittambém
encontrada em escolas privadas, cujos alunos possueEor poder
aquisitivo, pois a omissdo dos pais ao acompanhanietelectual e
atitudinal de seus filhos comprova-se em diverstzgas coletados

Encontramos em nossa pesquisa comportamentos mstuda
violentos tdo complexos que as medidas pedagégiee sempre
insuficientes, necessitando de intervencdo mutijolisar dos servicos
de 6rgaos da justica e salde.

Contextos com niveis tdo elevados de violéncia tirado
doenca e desencantamento com a profissdo, contlibypara esse
quadro a crescente desvalorizacdo da carreira dostéido e 0 assédio
horizontal e ambiental nos estabelecimentos de nenstom
correspondéncia na violéncia simbodlica a qual thetwres da
educacao sédo submetidos. Isso faz o trabalhadsendie incompetente,
de forma individual e pessoal, pelo ambiente inaddq aos processos
de ensino aprendizagem, e muitas vezes ser redlEio
diretamente pelos acontecimentos violentos.

Soma-se a isso a intervengdo de instancias de;gusfile
demandam para a escola medidas de reintegracdars @ qualquer
tempo no ano letivo, sem compreender que frequentaspaco
geografico escolar ndo basta para que haja acmitagaculo e
aprendizagem. O desconhecimento do conjunto deesajge embasam
o trabalho escolar acaba por promover uma banabiz&p significativa
da pedagogia, que instancias do judiciario admifeenbasta emitir uma
ordem de reintegracdo do adolescente na escolao&aa mesma
ocorra efetivamente.

Constatamos também decisdes judiciais relacioradpgmrda de
criangcas a serem exercidas por um dos pais no atebéscolar, e
mandatos de busca e apreensdo de adolescentes;aipaen por expor
as criancas, os adolescentes, seus familiaresescatas a situacdes
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constrangedoras, com resultados pedagdégicos e iattatinos, que no
nosso entendimento ndo séo ponderadas.

Analisamos, nos conteddos dos documentos seledsnpara
esse capitulo, algumas praticas consideradas ediscdbrmalizadas
pelas escolas para dirimir situacdes de violéndias praticas incluem
estratégias bem conhecidas de quem vive em ambiestelar,
suspenséo, expulsdo e ameacga de reprovacdo ds.alumoa medida
considerada bastante comum foi a de chamar pessdemas ao
contexto educacional para fazerem palestras doasteransiderados
polémicos, os de perspectiva multidisciplinar pasaalunos, sendo os
policiais, religiosos e profissionais de saudeddstsolicitados.

Uma outra estratégia perversa utilizada em algwseslas é a de
selecionar alunos para fazerem a delacdo de séegaspmecanismo
que em muitas situacfes acarretou novas violéncias.

Entretanto, observamos com prazer a existénciaafesgionais
gue garantem a integridade fisica dos alunos, tans@ diadlogo para
resolucdo de problemas e geram encaminhamentos Gegfos
competentes de protecdo de criancas e adolescentes, tentativa
compromissada de encontrar solugdes para o commermamico
campo das violéncias em contextos escolares.

Para finalizar, afirmamos que nossa satisfacdoammmpanhada
do desejo de aprofundar estudos em recentes laqueas trajetoria
deste trabalho trouxe, principalmente em relacédma@egacdes: Como
se forma uma “carreira” de agressor e de vitimarelagdes escolares?
Que entendimento sustenta relagbes de poder desigma escolas e
instancias de Justica? Como os cursos de formaedprafessores
podem suscitar um entendimento mais efetivo sobteatmalho com
adolescentes? Porque a espetacularizacdo dasciéslémssume cada
vez mais presenca no cendrio dos estudantes? Qeddcdio efetiva
entre praticantes daulliyng e repeténcia escolar? Porque cresce entre as
meninas a agressdo fisica na resolucdo de cofifliGemo o
gerenciamento das violéncias, que oficialmente esta maos do
Estado, flui para grupos que encontram empoderamapé&nas no
mundo do crime? Como o profissional da educacawiw®rcom as
violéncias decorrentes do assédio horizontal e emtddl?

Talvez a vida do pesquisador seja sempre encomnuaons
desafios e saber que todo trabalho tem seus lingtésmpo serd por
muitas vezes insuficiente, que ha mais para leria possivel ter feito
outras trajetorias, outras escolhas de catega#aautores, do que dizer
e do que nao dizer. Por outro lado, um estudo petambém algumas
conclusbes e, nesse sentido, a presente pesqussbilitou-nos
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conhecer aspectos ndo tdo aparentes das relacoeslé&cias nos
contextos escolares, ampliando o escopo de sigdd& sobre esse
fendbmeno tdo complexo e polissémico que afeta@stmdlistintamente.
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GLOSSARIO

Agressao fisica:Ofender a integridade corporal ou a saude de rutre
(Cddigo Penal, p.79)

Algazarra, Perturbacdo de sossego de aluno e Perturbagdo do
sossego no local de trabalhoContravencdo penal consistente em
perturbar o sossego alheio, com as a¢fes menc®madaincisos do
artigo 42 da Lei das Contravengdes Penais

Disponivel em:
<chttp://www.jusbrasil.com.br/topicos/293749/pdsacao-do-sossego-
alheio->. Acesso em: 18 de setembro de 2009.

Ameaca: Ameacar alguém, por palavra, escrito ou gestoqualquer
outro meio simbdlico, de causar-lhe mal injusto grave. (Cddigo
Penal, p.86)

Ameaca de morte:Ameacar alguém, por palavra, escrito ou gesto, ou
qualquer outro meio simbdlico de suprimir sua vida.

Ato Obsceno Praticar ato obsceno em lugar publico, ou abetto
exposto ao publico (Codigo Penal, p.107)

Assédio sexual:abordagem, ndo desejada pelo outro, com intencdo
sexual ou insisténcia inoportuna de alguém em @ogicivilegiada que
usa dessa vantagem para obter favores sexuais lddtesnos ou
dependentes. Para sua perfeita caracterizacamstraiogimento deve
ser causado por quem se prevaleca de sua cond&asumkrior
hierarquico ou ascendéncia inerentes ao exercécentprego, cargo ou
funcdo. Assédio Sexual é crime (art. 216-A, do godPenal, com
redacdo dada pela Lei n° 10.224, de 15 de maid®€#&)1Disponivel
em:
<http://www.mte.gov.br/trab_domestico/trab_domestassedio.asp>.
Acesso em: 19 de setembro de 2009.

Atentado Violento ao Pudor: Constranger alguém, mediante violéncia
ou grave ameaca, a praticar ou permitir que conmsel@ratique ato
libidinoso diverso de conjuncao carnal. (Cédigodgm104)

Abuso de Autoridade: Crimes de abuso de autoridade (previstos nos
artigos 3.° e 4.° da Lei 4.898/1.965):

"Art. 3°. Constitui abuso de autoridade qualquentdo:

a) a liberdade de locomocao;

b) a inviolabilidade do domicilio;

¢) ao sigilo da correspondéncia;

d) a liberdade de consciéncia e de crenca,

e) ao livre exercicio do culto religioso;
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f) & liberdade de associacéo;

g) aos direitos e garantias legais asseguradaseaci@o do voto;

h) ao direito de reunido;

i) & incolumidade fisica do individuo;

j) aos direitos e garantias legais asseguradoxexaieio profissional.
(Incluido pela Lei n°® 6.657, de 05/06/79)

Art. 4° Constitui também abuso de autoridade:

a) ordenar ou executar medida privativa da libexdadividual, sem as
formalidades legais ou com abuso de poder;

b) submeter pessoa sob sua guarda ou custodia ameexu a
constrangimento ndo autorizado em lei;

¢) deixar de comunicar, imediatamente, ao juiz atente a prisdo ou
detencgdo de qualquer pessoa;

d) deixar o Juiz de ordenar o relaxamento de prisfdetencédo ilegal
que Ihe seja comunicada;

e) levar a prisdo e nela deter quem quer que sgpha a prestar
fianca, permitida em lei;

f) cobrar o carcereiro ou agente de autoridadecipblicarceragem,
custas, emolumentos ou qualquer outra despesag degda cobranca
nao tenha apoio em lei, quer quanto a espéciequaerto ao seu valor;
g) recusar ao carcereiro ou agente de autoridatieigbaecibo de
importancia recebida a titulo de carceragem, custaslumentos ou de
qualquer outra despesa,;

h) o ato lesivo da honra ou do patrimdénio de pesstaral ou juridica,
guando praticado com abuso ou desvio de poder rmucsenpeténcia
legal;

i) prolongar a execuc¢éo de prisdo temporéaria, da p& de medida de
seguranca, deixando de expedir em tempo oportunaleowumprir
imediatamente ordem de liberdade.

Disponivel em: <http://jus2.uol.com.br/doutrinateersp?id=4730>.
Acesso em 20 de setembro de 2009.

Busca e apreensédo de adolescente infratoArt.78 - O mandado de
busca e apreensdo expedido em desfavor do addiessaivo se
decorrente de sentenca que aplica a medida soca@dude internacdo
nas hipoéteses do art.122, incisos | e Il da L&d.869/90, tera vigéncia
méaxima de 02 (dois) anos, contados da data deeswatd¢édo, devendo
se necessario ser renovado apds este prazo.

Callnia: Caluniar alguém, imputando-lhe falsamente fato nitddi
como crime. (Cédigo Penal, p.83)

Calunia via Internet - Caluniar alguém, imputando-lhe falsamente fato
definido como crime ocorrendo via midia eletrOnibfERNET
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Constrangimento (expulsdo da escola)Assim dispbe o art. 232 do
Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n° 8/969 Assim dispbe o
art. 232 do Estatuto da Crianga e do Adolesceftie:232. Submeter
crianca ou adolescente sob sua autoridade, guardavigilancia a
vexame ou a constrangimento: Pena - detencdo denseses a dois
anos.

Trata-se de crime proprio, imputdvel a quem tenharianca ou
adolescente sob sua autoridade, guarda ou vigilapodendo ser os
pais, tutores, curadores, guardids, ou também esjuetumbidos da
vigilancia e cuidado provisério do menor, a exemplas babas,
educadores e agentes de seguranca.

Consumo de Droga: O artigo 28 da Lei 11.343, que substituiu a
legislagdo anterior sobre o tema dispde ‘tgueem adquirir, guardar,
tiver em depdsito, transportar ou trouxer consigmgra cConsumo
pessoal, drogas sem autorizacdesta sujeito a penas de adverténcia,
prestacdo de servicos a comunidade e medida educatipena de
prisdo nao esta mais prevista. Disponivel em:
<http://jus2.uol.com.br/doutrina/texto.asp?id=910&cesso em 21 de
setembro de 20009.

Dano, Depredacdo e Vandalismodestruir, inutilizar ou deteriorar
coisa alheia (Cddigo Penal artigo 163, p.92). Dardc com o artigo
163, do Cddigo Penal brasileiro, vandalismo é crenweautor do delito
fica sujeito a prisdo e multa, por danos ao patlim@ublico. A pena
varia de seis meses a trés anos de detencao, a¥éagidhvantes.
Desacato:Desacatar Funcionario Publico no exercicio da faragiem
razdo dela. (Codigo Penal, p.133)

Desobediéncia: Desobedecer a ordem legal de funcionario publico.
(Cddigo Penal, p.133)

Difamacdo: Difamar alguém, imputando-lhe fato ofensivo a sua
reputacao (Codigo Penal, p.83)

Furto: Subtrair, para si ou para outrem, coisa alheia m{édigo
Penal, p.89)

Injaria: Injuriar alguém, ofendendo-lhe a dignidade e mde¢Codigo
Penal, p.84)

Lesdo corporal culposa Ofender a integridade corporal ou a saude de
outrem, sem a firme intencéo de fazé-lo (CédigaPBrasileiro, p. 81)
Maus tratos: Expor a perigo a vida ou salde de pessoa sob sua
autoridade, guarda ou vigilancia, para fim de eda@oa ensino,
tratamento dou custddia, quer privando-a de aliaggit ou cuidados
indispensaveis, quer sujeitando-a a trabalho extessi inadequado,
guer abusando de meios de corre¢do ou discipliddigG Penal, p.82)
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Maus tratos contra animais: A Lei 9605/98 e o Decreto 3179/99,
ambos federais, tiveram o grande mérito de fazeramentos quanto
as acOes lesivas do homem ao meio ambiente, alidmge flora, a
fauna vertebrada e todas as espécies de patriméhlizo, estendendo
a punibilidade que s6 havia no campo administratatonentando os
seus graus de penas, para o campo criminal. Nod=mg$auna, ficam
bem definidas as situagbes de maltrato aos aniradvestres,
domésticos e domesticados, sejam eles nativosdlices.
Negligéncia: O Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n28909,
disciplina no artigo 5° que "nenhuma crian¢a olemente serd objeto
de qualquer forma de negligéncia, discriminacap|ogacao, violéncia,
crueldade e opressdo, punido na forma da lei gealgtentado, por
acdo ou omissédo, aos seus direitos fundamentais”.
Omissédo:Responsabilizacdo penal relativa & omissao na ojalédica
brasileira estd consagrada tanto sob a formandssaopropriamente
dita, i.e., a conduta do artigo 135 do CP, quendsdi comportamento de
guem, sem risco pessoal, ndo presta assisténlgjaéaraem situagdo de
desamparo ou perigo grave e iminente, como solcardessapquando
guem se omite, em certas circunstancias, tem o deyal de agir para
evitar o resultado (i.e., os ‘garantidores’ de meorréncia, art. 13, §
2.5 a, bec, CP) e responde por este como se o houvesse oausad
ativamente.

Disponivel em:
<http://www.legiscenter.com.br/materias/materian2ifient_materias=
41>. Acesso em 19 de setembro de 2009.

Perseguicdo:Crime de Stalking, como é chamado nos EUA o critoe a
de perseguir e causar mal-estar sistematico aralgn&o é tipificado
em nossa legislacdo. Mas uma série de principiostibacionais podem
ser acionados para protegerem uma vitima de peggege sistematica
agressao moral sistematica. Sander Fridman Jusgsigticonsultorias,
pareceres, quesitacdo, contestacdo a laudos eriisgponivel em:
<http://forum.jus.uol.com.br/100708/perseguicaaime/>. Acesso em:
20 de setembro de 2009.

Sequestro e céarcere privadoPrivar alguém de sua liberdade, mediante
sequestro ou cércere privado. (Cédigo Penal, p.86)

Racismo: A Constituicdo de 1988, em seu art. 5° - inc. XpHssou a
considerar a pratica do racismo como crime inafise e
imprescritivel.

Roubo: Subtrair coisa alheia, para si ou para outrentgianée grave
ameaca ou violéncia a pessoa, ou depois de hapétlgualquer meio,
reduzir a impossibilidade de resisténcia (CédigualRe.90)
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Violéncia Psicoldgica: a violéncia psicoldgica, entendida como
qualquer conduta que cause dano emocional e dicdiouila auto-
estima ou que prejudique e perturbe o pleno desememto ou que
vise degradar ou controlar suas ag¢fes, comportasjestencas e
decisbes, mediante ameaca, constrangimento, hy&idhananipulacéo,
isolamento, vigilancia constante, perseguicdo c¢oan) insulto,
chantagem, ridicularizacéo, exploracdo e limitagés direitos de ir e
vir ou qualquer outro meio que lhe cause prejuizaltae psicologica e
a autodeterminacao.

Disponivel em:<http://jus2.uol.com.br/pecas/texdpd=760>. Acesso
em 21 de setembro de 2009.
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