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RESUMO

A presente pesquisa apresenta contribuicbes pamaaesso de formacédo continuada dos
professores no uso das Tecnologias da Informagio@omunicacdo na escola. Os desafios
para a educacdo nesse novo contexto tecnologiageraxia reorganizacdo do trabalho
educacional, levando a ressignificacdo dos saberimeres pedagogicoEnfatizamos a
necessidade da articulagdo e da participacdo dibg professores no seu processo de
formacao, valorizando as diferengas como fonte afhecimentos e de fortalecimento dos
lacos sociais entre os profissionais da educacgmesfuisa de campo ocorreu no0 municipio
de Lages — SC, no Nucleo de Tecnologia EducaciemNiTE, da 27.2 Geréncia Regional de
Educacdo — GERED e com professores e gestoresadeedaolas da rede estadual, com o
objetivo de conhecer as possibilidades e pers@sctwvn torno das vivéncias escolares no
processo de formacgéo continuada. Obtivemos comarteufedrico a teoria historico-cultural
que o referido Curso tem como referéncia no pracessino e aprendizagem. ARROYO
(2011), TARDIF, (2002), LEVY, (1999), BIANCHETTI2001) e PORTO, (2006), os quais
nos ajudam a compreender os desafios, os limitas possibilidades enfrentados pelos
profissionais da educagéo.

Palavras chave: Formacdo Continuada de Professores, Tecnologiasinftamacdo e da
Comunicacao. Nucleos de Tecnologias Educacionais.



ABSTRACT

This research presents contributions to the proogsentinuous training of teachers in the
use of Information Technology and Communication school. The challenges for the
education in this new technological context reciitiee reorganization of the educational
work, leading to a redefinition of educational krdetdge and practices. We emphasize the
need for coordination and active participationezdhers in their training process, valuing the
differences as a source of knowledge and strengipesocial bonds among professionals in
education. The field research took place in thg ot Lages - SC, at the Center for
Educational Technology - NTE of 27. 2. Regional &tion Management, GERED together
with the teachers and administrators from two stshobthe state, in order to understand the
possibilities and prospects around the school eéxpess in the process of continuing
education. Management Regional Education GEREDtaacdchers and administrators from
two schools of the state, in order to understared gbssibilities and prospects around the
school experiences in the continuing process otdheher’s education. We have obtained as
theoretical support the cultural-historical thedhat this course has as reference in the
teaching and learning process. ARROYO (2011), TARDR002), LEVY (1999),
BIANCHETTI (2001) and PORTO (2006), which helps tasunderstand the challenges,
limitations and opportunities faced by professisnaleducation.

Keywords: Continuing Process of the Teacher’'s Educationhielogy of Information and
Communication. Centers of Educational Technology.
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INTRODUCAO

As transformagbes que vém ocorrendo em nossa soeegelos avancos
tecnoldgicos tornou-se um dos grandes desafiosgpadacacao, pois trazem mudancas para
o mundo do trabalho, nas relagGes sociais e coastuente mudancas significativas para a
educacao. Diante desse quadro, surge a necesdelad@as qualificacdes para o profissional
da educacéo.

Sendo assim, apresentamos nesse estudo algumabilipasies que se abrem
através das Tecnologias da Informacao e da Cong#wcarllC, especialmente os recursos da
internet para a formacéo continuada de professBssa pesquisa forneceré subsidios para a
compreensao da realidade das escolas pesquisadssjap os limites e as possibilidades da
formagao continuada de professores para a insefgdotecnologias da informacédo e da
comunicacao na escola.

Nossa pesquisa € predominantemente qualitativa@gnposerdo analisados alguns
dados quantitativos, colhidos através de quesiimmaplicados junto aos professores.

A pesquisa foi desenvolvida com professores, gesteros coordenadores das Salas
Informatizadas — S| de duas escolas da rede estadeam o Nucleo de Tecnologia
Educacional — NTE, vinculado a 272 Geréncia Reg¢idad&ducacédo - GERED, subordinada
a Secretaria de Desenvolvimento Regional — SDRadét no municipio de Lages — SC.

O nosso trabalho esta dividido em trés capitulas.pNimeiro capitulo, intitulado:
“Sociedade, tecnologia e os desafios para a edoitag@dresentamos algumas mudancas que
tem ocorrido em nossa sociedade a partir dos asarepmologicos e os desafios para a
educacao. Discutimos brevemente sobre os termasetime da informacao” e “sociedade
do conhecimento”, que tém sido usados para caiztea sociedade permeada pelas
tecnologias digitais.

No segundo capitulo, com o titulo de “Politicas lmals para a insercdo das

tecnologias da informacdo e da comunicacdo na edaGatrazemos um breve historico



sobre o Proinfo e o Proinfo Integrado, com énfagecnacdo dos NTE, sua estrutura,
organizacdo e acles, j4 que sdo os maiores refEsede formacdo de professores para a
insercdo das TIC na educacdo. Nesse capitulo @mosr também trazer algumas
informacdes sobre a atuacdo do NTE de Lages, jasjescolas pesquisadas pertencem a 272
GERED - Geréncia Regional de Educacéo.

No terceiro capitulo faremos a analise dos dadesupando, a luz da teoria,
compreender a realidade local e tentar contrilbanm algumas reflexdes sobre a concepcéao de
educacao predominante nos cursos de formacéao,daemificuldades dos professores em dar
continuidade no seu processo de formagéao.

Procuramos trazer a contribuicdo de importantesresitda area de formacdo de
professores como Arroyo, 2011 e Tardif, 2002, adenb.évy, 1999, Bianchetti, 2001 e Porto,
2006, que nos ajudam a compreender os desafiosapaucacdo a partir dos avangos

tecnoldgicos na sociedade.



1 SOCIEDADE, TECNOLOGIA E OS DESAFIOS PARA A EDUCACAO

1.10 Contexto Social

A sociedade atual € caracterizada pela tao falad@lticdo tecnoldgica”, a partir da
mudanca da era analdgica para a digital. A difudde tecnologias digitais em nossa
sociedade tem promovido mudancas significativasvitla das pessoas. Entre tantas
transformacdes podemos destacar a ressignificagéano e do espaco, das relacdes sociais
e de trabalho e as novas possibilidades de ensipceadizagem. Sendo assim, concordamos
com Lévy (1999, p.174): “O uso crescente das tegia$ digitais e das redes de
comunicacao interativa acompanha e amplifica uroupda mutacéo na relagédo com o saber
[...]".

A sociedade que esta se configurando a partir slesaasformacdes tem sido
denominada “sociedade da informacdo” ou “socieda@deconhecimento”. Normalmente
utilizados como termos equivalentes no senso conales, possuem significados distintos,
mas que se complementam, conforme nos adverte (ECHN2009). Para entendermos
melhor, vejamos o que diz (BIANCHETTI, 2001, p.S@épre a relacao entre “informacéo” e

“conhecimento’:

A informacdo pode ser concebida como a matériagpanpartir da qual é
possivel chegar ao conhecimento, da mesma forma oguelados se
constituem na matéria-prima das informacdes. Didpor de dados e
informacfes é um pressuposto importante para cecimiento, mas eles por
si mesmos nhdo sdo garantia suficiente para queeos possuidores
abandonem a atitude passiva de depositarios. Ciomieto, nunca é demais
repetir, tem a ver com construgéo.
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Entendemos que ter acesso a informacdo ndo sagrafiguirir conhecimento, o
conhecimento é construido a partir de informac@mepadas pelas vivéncias individuais e
coletivas do sujeito. Vai além da objetividade deauinformacédo, € algo subjetivo, a
informacé&o pode ser transmitida, enquanto o confetio € socialmente construido.

O termo “sociedade do conhecimento” esta relacioriadconomia e ao mundo do
trabalho, que passa a valorizar o trabalho inteééam detrimento do trabalho operario. O
conhecimento passa a ser o centro da producaaot@raia e do desenvolvimento de uma
sociedade. Traz uma ideia equivocada de que o conéeto € uma entidade supra e
autdbnoma, descolada de uma realidade historicalsamncreta, conforme esclarece
(BIANCHETTI, 2001).

N&o aprofundaremos essa questdo, apenas gostarfEmm®vocar uma reflexao
sobre 0 que de fato queremos expressar quandaramotan termo e outro. Acreditamos que
essa reflexdo € de extrema importancia para enmtendeas mudancas e o0s desafios para a

educacao a partir da insergéo das tecnologiadalaacao e da comunicagéo na escola.

1.2 Desafios para a Educacao com a Insergéo das TIC

A partir dos avancos tecnoldgicos, experimentamaoslamcas significativas nas
relacbes sociais, nas relacdes de trabalho, narauit no comportamento, sendo assim,
importantes desafios para a educagdo comecamia &iscpla e professores devem repensar
seu papel e sua atuacao diante dessa sociedadm iemrtecnologias, pois os alunos ja nédo
sdo mais 0s mesmos. Sendo assim, concordamos dBINB: KOULOUMDJIAN, 1989
apudPORTO, 2006), quando afirmam que a insercao dasliegias na vida das pessoas traz
mudangas no comportamento intelectual e afetivoo ®étras necessidades, outras
percepcdes, outras maneiras de compreender, dedapre de sentir onde a afetividade, as
relacdes, a imaginacao e os valores devem sermderadbs.

O desejo, a imaginacdao, a criatividade e a afetdedsao fatores que impulsionam a
aprendizagem, e por isso ha necessidade de seuiomsha escola que possa atender as
expectativas dessa geracdo. A estrutura escolal; aam tempo e espaco limitados, matriz
curricular, aulas predominantemente expositivaspatoo ambiente escolar um espaco

estranho para uma geracao que vé o mundo e se wancom ele via tecnologias digitais.
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Para (PORTO, 2006) as tecnologias como internetdeogame, assim como
tecnologias mais tradicionais, como a leitura saita de textos pode proporcionar prazer na
aprendizagem, desde que respondam aos anseiomamagjidos estudantes e propiciem
vivéncias significativas e criativas para eles.udel®p (SANTA CATARINA, 1998), a escola
deve estabelecer relagdo entre o conhecimentoi@asias e das artes com os saberes dos
alunos, tais como o do cotidiano, da cultura e el@ido e considera-los como ponto de
partida para ampliar, acrescentar e oportunizanswupnhecimentos.

Conforme (PORTO, 2006), os professores entendempartancia da valorizagcéo
dos saberes e das experiéncias dos alunos no goade£nsino e aprendizagem. No entanto,
muitos deles admitem ter dificuldade de traball@n ¢emas significativos e interessantes
com seus alunos, devido a falhas observadas emreeasso de formacédo. O problema é
ainda mais grave quando se trata da utilizacadoatnssos do computador e da internet como
ferramentas pedagodgicas, tendo em vista que a imam@o teve em sua formacado
conhecimentos necessarios para o trabalho med@despas tecnologias. Essa realidade foi
constatada em nossa pesquisa, sendo assim, camosrd¢am (SHUI, 2003), que para ter
uma educacdo de qualidade é necessario investiormecdo de professores, ndo basta
simplesmente equipar as escolas, sem promover degpamento dos professores, que
possibilite desenvolver novas habilidades e commp&lé para a insercao/utilizacdo das
tecnologias em sua pratica docente.

Inserir as tecnologias digitais na escola impliéa 80 introduzir equipamentos de
qualidade e garantir um bom acesso a internet, priasipalmente, pensar em um projeto
pedagodgico construido e discutido coletivamente, pntemple a formacdo de professores,
conteudos e praticas permeados pelas TIC. Entdenpmginos perguntar: qual o sentido da
educacdo nessa sociedade imersa em tecnologiagfo Esta visdo, o MEC adota no
material que disponibiliza para a formacdo de msees, o0 seguinte conceito de (DELORS,
1999,apudTORNAGHI, 2010 p.12):

Assim, educacdo passa a significar o processo deae@lo do sujeito ao
longo de toda a vida, buscando a autorrealizac@omgpreensdo do mundo
fisico e social e, principalmente, a participacélada, para a transformagéo
do meio social. Em resumo, educar-se é “aprendmmaecer, aprender a
fazer, aprender a ser, aprender a conviver’ em orhiente instavel e

heterogéneo em que ndo se consegue prever resuitatiados.
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Vejamos o que diz o MEC em (TORNAGHI, 2010, p. 36pre os desafios da
escola diante dessas mudancas:

No bojo das mudancas tecnoldgicas, culturais etifias, ndo ha como
prever quais serdo os conhecimentos necesséri@sipar em sociedade e
inserir-se no mundo do trabalho daqui a alguns.a@odesafio atual do
sistema educacional é formar, efetivamente, osoalymara a cidadania
responsavel e para que sejam continuos aprenduesenham autonomia
na busca e na selegéo de informagdes, na prodecaontiecimentos para
resolver problemas da vida e do trabalho e quesaitambém aprender a
aprender ao longo da vida.

Diante de tantas mudancas sociais e as demandasrdio do trabalho, a escola se
defronta com o desafio de formar sujeitos que dedemm capacidades para estarem
continuamente aprendendo. Sujeitos capazes deaacsstecionar, interpretar e utilizar as
informacgdes, haja vista, o grande volume delasodisgis nas redes digitais.

Outra questdo importante além de ensinar nosso®<sla trabalhar e transformar
essas informacdes em conhecimento cabe a escopareeria com a familia e a sociedade
civil refletir com os estudantes sobre os benddieims riscos da comunicagdo em rede, uma
vez que a grande maioria dos usuarios das redessse&o criancas e jovens. A esse respeito
Porto (2006, p.47) nos adverte: “acreditamos seredponsabilidade da escola auxiliar no
entendimento e reflexdo sobre o que esta presasténmagens/mensagens das tecnologias e
encaminhar para a percep¢do do que estad por tdingaagens, na maioria das vezes
iconicas”.

Outra questao importante a ser considerada é andéuepolitica da educacao e da
tecnologia, a simples utilizacdo das TIC no prozegsensino e aprendizagem nao € garantia
de qualidade ou avanco na educacgao. A insercardgfilo dessas tecnologias na escola deve
estar articulada a uma proposta pedagdgica conorada sejam bem definidas as concepc¢des
de mundo, de sociedade e de educacéao. Pois saljemaseducacao e as tecnologias ndo séo
neutras, a esse respeito (SANTA CATARINA, 19983p.8az a seguinte afirmacao:

[...] o uso das tecnologias na educacdo proporngionavas relacdes de
trabalho pedagdgico que através da mediatizagéprafessor oportuniza
melhoria da qualidade social da educacéo. [...gs&rio se faz entender a
educacdo enquanto dependente de uma sociedadedengnoa interesses
antagonicos, onde nem sempre ha convergéncia aomeeessidade de um



14

processo educativo voltado para a constru¢do de cidalania critica,
dificultando com isto, a concretizacdo de tal peijpd Nem sempre se trata
apenas de ter uma boa proposta, pois embora aasbsitde uma autonomia
relativa no espaco escolar, existem condi¢gfes iolgeijue insistem em
desarticular [...].

Toda a estrutura escolar precisa ser repensada, gefse apropriar de fato das TIC,
promover a aprendizagem mediada pelas tecnologias,principalmente trazer a discussao
suas implicacdes em todas as instancias sociassalierma, a escola pode contribuir para a
construcdo da identidade, da cidadania, do conleetome das relacdes socio-afetivas de
alunos e professores mediadas pelas TIC. Concosdanma (SHUI, 2003) quando afirma
que para preparar 0s jovens para um mundo em obastansformacao, precisamos de uma
escola qualificada para trabalhar com as TIC, naasbém que trabalhe com questbes
referentes a cidadania e a subjetividade dos ssjeRara isso € necessario uma profunda
reflexdo sobre a concepgdo de educagdo que funtEneenprocesso de ensino e

aprendizagem.



2 POLITICAS PUBLICAS PARA A INSERCAO DAS TECNOLOGIAS NA EDUCA(;AO

2.1Um Breve Historico sobre a Criacao do Prolnfo (199# 2002) e Prolnfo Integrado
(2007)

A portaria n.° 522 de 09 de abril de 1997, criecialmente o Prolnfo, entdo
denominado Programa Nacional de Informatica na &ha, de acordo com MEC (1997, p.
1), a finalidade proposta no artigo 1° é “dissemimauso pedagodgico das tecnologias de
informatica e telecomunicacdes nas escolas puldieasiucacéo basica pertencentes as redes
estaduais e municipais”. Encontramos ainda as seguinformacoes: “As agbes do Prolnfo
serdo desenvolvidas sob responsabilidade da Semretea Educacdo a Distancia deste
Ministério, em articulagdo com as secretarias deagho do Distrito Federal, dos Estados e
dos Municipios”. Cabe informar que as acdes quavast vinculadas a Secretaria de
Educacéo a Distancia — SEED do MEC, a partir da&em® 7480, de 16 de maio de 2011,
revogado pelo Decreto n° 7690, de 02 de marco d2,20assam a estar vinculadas a
Secretaria de Educacao Bésica — SEB. Com a novdawratdo MEC a SEED foi extinta, o
Proinfo Integrado e todas as acdes referentes ercas das TIC na educacdo estdo
subordinadas a SEB/ MEC, a partir da vigéncia dam mtecreto.

As acOes do Proinfo foram iniciadas no ano de 1P8&imanecendo em plena
atividade até 2002, apos esse periodo, as acoendiam e foram retomadas novamente no
ano de 2006. Segundo (BRASIL, 208@ud TORNAGHI, 2010), em 12 de dezembro de
2007, foi publicado o decreto n.° 6.300 reestrmmioao Programa, agora denominado
Programa Nacional de Tecnologia Educacional, corfinalidade de “promover o uso
pedagodgico das tecnologias de informacdo e congévcaas redes publicas de educacao
basica”, que passa a trabalhar com todas as ntiokesado de Prolnfo Integrado. O Prolnfo
Integrado, faz parte de um programa mais abrangdnteoliticas publicas em educacéo e

tecnologia, desenvolvido pelo Governo Federal erogpe com os Estados e Municipios. De
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acordo com (BRASIL, 200&pud TORNAGUI, 2010, p.9), essa nova versao do Programa
postula a integragao e articulagéo de trés compesien

a) A instalagdo de ambientes tecnologicos nas a&sclalboratérios de
informética com computadores, impressoras e ogiofpamentos e acesso
a internet banda larga; b) A organizacdo de cooeld recursos
educacionais multimidia e digitais, solucdes eesisis de informagéo
disponibilizados pela SEED/MEC nos préprios comgatas, por meio do
Portal do Professor, da TV/ Escola etc. ¢) A fordmagontinuada dos
professores e outros agentes educacionais parao opedagdgico das
Tecnologias de Informacg&o e Comunicagéo (TIC).

Uma das principais a¢des do Prolnfo e Proinfo hatgg sempre foi a de promover a
formagao continuada de professores, em 2008 fadaro Programa Nacional de Formacéao
Continuada em Tecnologia Educacional — Proinfogiri@o, com a finalidade de formar
professores da rede publica. Vejamos a definicgaodiivel no site do MEC (BRASIL, 2011,
p.04):

Programa de formacdo voltada para o uso didatidagimico das
tecnologias da informacdo e comunicacdo — TIC ntidiemo escolar,
articulado a distribuicdo dos equipamentos tecrnoddgnas escolas e a
oferta de conteudos e recursos multimidia e dgyaérecidos pelo Portal do
Professor, pela TV Escola e DVD Escola, pelo DomiRiblico e pelo
Banco Internacional de Objetos Educacionais.

Para isso, foram organizados nos Estados os Nudedcnologia Educacional —
NTE, formados por equipes de educadores e porspiofiais da area das tecnologias
educacionais. Possuem espacos e materiais parmachn continuada de professores para o
trabalho pedagdégico mediado pelas TIC. AtravésNis, o Proinfo Integrado, disponibiliza
0s seguintes cursos (TORNAGUI, 2010, p.9):

a)introducdo a Educagéo Digital (40h), b)Tecnolsgiaa Educacéao:
ensinando e aprendendo com as TIC (100h), c) Edghorde Projetos (40h),
d) Especializacdo em Tecnologias da Informacdo@otaunicacao (400h)
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Além desses cursos compete aos NTE, administrars@ibdicdo de outras
tecnologias e materiais que o MEC disponibilizaps escolas, através do canal de televisdo
“TV Escola”, o Projeto “DVD/Escola”, além da fornmé dos professores para trabalhar com
essas midias. O projeto DVD/Escola oferece as &sguaiblicas caixa com midias DVD, com
aproximadamente 150 horas de programacao prodpeidaTV Escola, € um recurso para
levar contetdos de qualidade para alunos e protess@dEC, 2012).

Um dos recursos mais utilizados pelo MEC para diggilizar contetdos e cursos a
distancia para a formacéo continuada dos profiagaia educacdo é a TV Escola, que é um
canal de televisdo do MEC, produzido pela TV Brasim programas educacionais para toda
a comunidade escolar. A TV Escola tem sido umunsénto de aperfeicoamento para todos
os profissionais da educacéo, segundo informag8pserdveis no site do MEC, os principais
objetivos da TV Escola sdo “o aperfeicoamento enzdcao dos professores da rede publica,
0 enriquecimento do processo ensino-aprendizagemmelhoria da qualidade de ensino”
MEC, (2011, p.4).

A TV Escola também é responsavel pela exibicdo dmrpma “Salto para o
Futuro”, “dirigido especialmente a formacdo conéida de professores, do ensino
fundamental e médio, atendendo também a temasutagib infantil”. Possui um formato
interativo, abrindo vérias possibilidades de cormagio entre o programa e o publico através
de diversas midias, correio eletrbnico, redes spdelefone, entre outros. O programa €
exibido de segunda a sexta-feira as 19h e reprigad08h e as 14h na TV Escola, é
disponibilizado também pela internet na pagina dsihorg.br/webtv/ e exibido
simultaneamente pelos canais ‘Directv” e “Sky”.

Esse programa visa auxiliar a reflexdo da pratas grofessores em sala de aula,
trazendo temas atuais do campo da educacéo e dermusia das opcdes para formacao a
distancia de professores atraves de diversas migsgecificamente para os professores da
rede publica de ensino os NTE também disponibilizamsos de formacéo de professores
através dos telepostos/telessala. O Servico Sdoig@omeércio - SESC também possui um
programa de formacéo continuada de professoraszaniio os episoédios e séries do “Salto
para o Futuro”. Todas essas informacfes acimaioakdas foram retiradas do Portal do
MEC, (MEC, 2011).

Essas séo algumas das acbes do Programa Naciofarmeacdo Continuada em
Tecnologia Educacional — Prolnfo Integrado, qué@caeslisponiveis para auxiliar no processo
de insercédo das tecnologias da informacédo e darioagfio nas escolas e na formacéo de

professores para a utilizacdo dessas midias. AEseed programas, o MEC e a SED — SC
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disponibilizam uma série de programas, cursos, emds virtuais de aprendizagem,
bibliotecas virtuais, midias e contetdos para darie da qualidade do ensino e para auxiliar
o professor no seu processo de formacéo, todas edeemacdes podem ser acessadas nos
sites do MEC e da SED - SC.

2.2 Nucleo de Tecnologia Educacional — NTE/ SC

Os NTE séo estruturas criadas para desenvolvenersds acdes no que se refere a
insercao das tecnologias da informacao e da comcécnas escolas da rede publica, desde a
implantacdo e manutencdo das salas informatizadas escolas até a capacitacdo de
professores. Em Santa Catarina (2011, p.1) encoasaima definicdo sobre os Nucleos de
Tecnologias Educacionais — NTE, como sendo “nuctEopesquisa e formacdo continuada
em Tecnologias da Informacdo e Comunicacao aosspimiais da educacdo”. No mesmo

documento encontramos as seguintes informacdes edWiE, (SANTA CATARINA, 2011,
p.1):

[...] € uma estrutura desconcentrada, vinculadem@rgia de Educacdo, da
Secretaria de Estado de Desenvolvimento Regior&DR, subordinado a
Geréncia de Tecnologias Educacionais — GETED, deefeia de Estado da
Educacédo, e especializado em Tecnologias de Infidona Comunicacdo
(TIC) aplicada a educacéo.

Segundo informacdes disponibilizadas pela Diretdeid ecnologia e Inovacéo DITI/
SED - SC, em todo o Estado estdo funcionando 3Tebkigunto as Geréncias Regionais de
Educacdo — GERED. Foram criados em 2012 mais doi§, Nim na parte insular do
municipio de Floriandpolis e outro junto a FedeoaCatarinense de Educacdo Especial, com
tecnologia assistiva. Ambos aguardam homologacatraOnformacao disponibilizada pela
coordenacédo da DITI/ SED — SC é que toda a estridministrativa da SED — SC esta
passando por mudancgas que deverdo ser aprovad2818nOs NTE também passardo por
mudancas a partir do proximo ano, sendo assim t@aslasformacdes disponibilizadas nesse

trabalho sobre os NTE seguem a legislacéo vigente.
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Cabe a Secretaria de Desenvolvimento Regional /GBRED prover os NTE de
recursos financeiros e logisticos para o atendimastescolas da sua regido. Compete aos
NTE, montar uma sala com computadores e recursdsnridia, com um profissional
devidamente qualificado em cada escola publica d& egido, chamada de “Sala
Informatizada” — Sl. As salas informatizadas esté@culadas aos NTE, que devem continuar
atendendo as escolas prestando manutencgéo n&sr@lagdo continuada para os professores.
Os profissionais que estdo a frente desse tralm@hiormacéo séo professores da rede que
foram alocados nesses espacos, apos formacaofespdtises professores sdo chamados de
multiplicadores/formadores.

Quanto ao Projeto Pedagdgico, os Nucleos deveriorses diretrizes do MEC e as
Politicas de Tecnologias Educacionais da SED. Ni@wsta com a Integradora responsavel
pelo NTE de Lages nos afirmou que todo o trabaészavolvido segue as diretrizes do MEC
e da SED/SC. Sendo assim, os pressupostos filosofice embasam todo o trabalho
desenvolvido por esses Nucleos estdo na Propostacilar de Santa Catarina, cuja
concepcado de educacdo adotada é a “historico/aliltuEsta concepcdo defende que as
interacbes sociais agem na formacdo das funcoesldogicas superiores, estas ndo sao
consideradas uma determinacédo biolégica, mas ttadeude um processo histoérico e social.
Sendo assim, concordamos com Santa Catarina (1998 p..] “o processo intelectual ndo é
meramente subjetivo, pois este constroe-se nasagied sociais em contexto socio-
econdmico e historico-cultural concretos” [...].

Partindo desses pressupostos, Santa Catarina (1328, traz o seguinte conceito de
tecnologia: “A tecnologia entendida como uma daguagens a que o homem se utiliza
enquanto comunicacdo € também uma construcdo smciplal se realiza e se amplia
historicamente, servindo para a transformacéoealasdes socio-econémicas e culturais”.

Como podemos ver a Proposta Curricular de Santari@at traz um conceito de
tecnologia que vai além das maquinas, equipameatosneios de comunicagdo. As
tecnologias, bem como o sentido que se da a etasafalmente construidas e ao mesmo
tempo em que sao determinantes, sdo determinaldasgo®momia, pela cultura e pela historia
da sociedade. A esse respeito vejamos o que dig (U®O9, p.24): “por tras das técnicas
agem e reagem ideias, projetos sociais, utopiteresses econdmicos, estratégias de poder,
toda a gama dos jogos dos homens em sociedadedo Sssim, podemos afirmar que a
tecnologia ndo é neutra, o sentido que se da astdacarregado de conteudo cultural, de
ideologias politicas e interesses econdémicos. §s& motivo, 0 processo de insercao das TIC

nas escolas e a formacao de professores paraathtvgiedagdgico com essas tecnologias ndo
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deve estar fundamentado em uma visdo utilitariste. importante contextualizar as

tecnologias para conhecer as implicacées desseggmem todos 0s ambitos sociais.

2.3 Caracterizacdo do NTE/Lages — SC

Segundo as informacdes do NTE de Lages, todascakggjue estdo vinculadas a
2728 GERED possuem uma sala informatizada, devid@meguipada com computadores,
acesso a internet e outros recursos multimidiais@msa operacional utilizado é o Linux
Educacional, software livre especialmente criad@ @& escolas, dentro da atual politica do
governo federal de utilizar somersgftwares gratuitos nos computadores do servictiqaib
com os programas desenvolvidos para auxiliar rex¢gée das midias no espaco escolar.

O material analisado, bem como o formato dos cursgas diretrizes sdo propostas
pelo MEC, trazem a concepc¢éao de um trabalho debedwale forma colaborativa mediada
pelas tecnologias e podem ser ministrados nas mdadak presenciais, semipresenciais ou a
distancia. Uma das diretrizes do MEC, é que ososusgjam adaptados a realidade local,
tanto em relacdo ao espaco e tempo quanto as ieckssdos professores. Essa informacao
foi constatada na fala da Integradora, respongaeiel NTE de Lages, na oportunidade da
entrevista’[...] as diretrizes vem do MEC, mas cada NTE temtomomia para organizar o
curso de acordo com a realidade de cada turma. Bso fazemos um diagndéstico para
conhecer as necessidades e expectativas dos passs

O NTE/Lages — SC esté situado na Rua Rio Brano®,-4%airro Sao Cristovao —
Lages — SC, junto a 272 GERED, com horario de @urarnento das 13h as 19h, de segunda a
sexta-feira, atende 11 municipios da regido, ra &&o 46 escolas. O Nucleo dispde de uma
sala de trabalho e um laboratério, onde podem gastnados os cursos. Conta também com
quatro profissionais, sendo a Integradora/muliglara, a responsavel pelo censo, a
responsavel pela TV/DVD Escola e o Técnico em étdica, responsavel pela manutencéo
do Laboratério do NTE/Lages e das Salas Informdéiga— Sl nas escolas. A
Integradora/multiplicadora deste Nucleo recebeméméo especifica para o desempenho da
funcdo, através do curso de especializagdo em Olegias da Informacdo e da
Comunicacao” (400 h), esta especializacdo é umamgeostas de formacédo do “Programa
Nacional de formacdo Continuada em Tecnologia Exapal”, ja citado acima e foi

desenvolvido especialmente para a formacgéo dosgimiais que estdo a frente dos Nucleos.



3 LIMITES E POSSIBILIDADES DA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES PARA A INSERCAO/UTILIZACAO DAS TIC NA E SCOLA

3.1 Um olhar sobre o Contexto de duas Escolas da Redst&dual no Municipio de
Lages — SC

“Se 0s outros sao fontes de conhecimento, a rezigrdmediata. Também
eu, qualquer que seja minha provisoria posicacakagiialquer que seja a
sentenca que a instituicdo escolar tenha pronumeiadeu respeito, também
Sou para 0s outros uma oportunidade de aprendiBatomeio de minha

experiéncia de vida, de meu percurso profissia®minhas praticas sociais
e culturais, e dado que o saber é co-extensivala wafereco recursos de
conhecimentos a uma comunidade. Mesmo que este@ngecgado, que
ndo possua dinheiro, ndo possua diploma, mesmangue num suburbio,

mesmo que nao saiba ler, nem por isso sou “nuléb $bu intercambiavel.

Tenho imagem, posicdo, dignidade, valor pessoalséiyo no Espaco do

saber. Todos os seres humanos tém direito ao recomnto de uma

identidade do saber”.

(Pierre Lévy)

Comecamos este capitulo com uma importante reflesdime o contexto socio-
econdmico-cultural em que essa comunidade estéddasé&eria impossivel fazer qualquer
analise em relagdo ao processo de insercdo daseBKas escolas sem considerar o historico
de vida de alunos e professores. Os contextosisocidturais e financeiros, as trajetorias e
experiéncias dos sujeitos pesquisados sao fataresirfluenciam o comportamento, o
trabalho, a forma como pensam e vivem. No entaateditamos ser possivel transpor as

dura realidade de uma comunidade ou categoriaspiofial, quando buscamos as solugdes
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em conjunto, quando respeitamos as diferengassdssamos uns aos outros como fonte de

conhecimentos.

Neste capitulo apresentamos os dados obtidos atagéentrevistas, da aplicacéo de
guestionarios e analise dos Projetos Pedagogioos pbjetivo de conhecer as possibilidades
e as limitagbes do processo de formacgédo dos porvésspara a insercdo das tecnologias da
informacé&o e da comunicacdo nessas escolas.

As escolas e 0s sujeitos pesquisados ndo seratficdelos, no entanto, é de
fundamental importancia que algumas informagbeses@ comunidade escolar sejam
colocadas nesse trabalho para nos ajudar a condgreanealidade local. Sendo assim, elas
serdo identificadas como, escola A e escola B.ujgstes da nossa pesquisa sao professores,
gestores e coordenadores das S| da Rede Estadkako® da Educacdo Basica. Na escola
A entrevistamos a Diretora, a Assessora Pedagégic®rofissional responsavel pela Sl. Na
escola B realizamos as entrevistas com a Diretora, a Especialista em Supervisdo Escolar
e com o coordenador da Sl. Em relacdo aos protessa® informacdes foram coletadas
através da aplicacdo de questionarios, sendo &gsmfes da escola A e 8 da escola B do
Ensino Fundamental. Apesar de serem escolas ladabzem lugares diferentes, o perfil da
clientela € o mesmo e as realidades se aproximam.

A escola A, esta situada em um bairro proximo adroe atende cerca de 1000
alunos distribuidos entre o Ensino Fundamental didJ@riundos de familias de baixa renda
gue ganham em média 1 a 3 salarios minimos. O dévekcolaridade dos pais € muito baixo,
a maioria frequentou os primeiros anos do Ensinod&mental e ndo possuem trabalho
formal. A escola B, embora esteja situada no ced#&racidade, segue o mesmo perfil de
clientela, que se desloca de diversos bairrosntento, difere-se por ser bem menor, atende
cerca de 400 alunos do Ensino Fundamental.

Ambas possuem uma Sala Informatizada — S, equspealacomputadores, acesso
a internet, recursos multimidia e conta ainda cam profissional formado na area das
tecnologias da informacédo e da comunicacéo, qudiaaxcomunidade escolar em todo o
trabalho desenvolvido nesse espaco. Segundo asistdreom os coordenadores, a estrutura
fisica das Sl, espaco, equipamentos, softwaretemét atendem as necessidades das escolas
e toda assisténcia as salas informatizadas é gagsédo NTE/ Lages.

Consideramos importante refletir sobre o conteximoseconémico-cultural para a
compreensao da realidade nessas escolas, poigiemien que a tecnologia ndo € neutra.

Sendo assim, concordamos com Porto (2006, p.443. ¢Gntextos sociais, culturais e
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financeiros também tem um papel definidor entraijei® e a tecnologia, ampliando e ou

limitando as relacdes e situagdes que dai se angin

3.1.1 Perfil dos Professores

Dos 16 professores que participaram da pesquisastipm idade entre 26 e 35 anos,
8 possuem entre 36 e 45 anos, 6 possuem mais a@eod45Em relagdo ao tempo de servigo,
dos 16 professores que responderam o questio®asiniam no magistério mais de 15 anos,

vejamos os graficos:
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Gréfico 1 — Faixa etaria dos professores na escdlae B respectivamente

Faixa etaria:

0%

Bde 18 a 25 anos
HEde 26 a 35 anos
mde 36 a 45 anos

DOacima de 45 anos

Faixa etaria:

BEde 18 a 25 anos
Wde 26 a 35 anos
Ode 36 a 45 anos

Oacima de 45 anos

Fonte: A pesquisadora, outubro, 2012.

Essas informagbes nos ajudam a tracar o perfil ghoicipantes da pesquisa,
considerando que em sua maioria sao professoregogsaem mais de 35 anos e mais de 15
anos de profissdo. Esses dados nos fazem pensaéaqyeofessores formados cerca de, 15,
20 anos atras, cuja formacdo inicial ndo possibiliexperiéncias e conhecimentos para o
trabalho mediado pelas tecnologias digitais, tezrovista que a inser¢cao dessas tecnologias
na educacdao é relativamente nova. Esses professsesram, cresceram e construiram suas
identidades e seus conhecimentos em outro congaxtial e tecnoldgico, de acordo com
(PRENSKY, 1999) essa geragao de professores o0s el@adenominamigrantes digitais”,
trabalham com criangas, adolescentes e jovens agmeram e estdo se desenvolvendo na
efervescéncia das tecnologias, a essa geracaorcchatna dénativos digitais”.
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Esse choque de geracdes e culturas gera tensaaas muotraves no processo de
ensino e aprendizagem e nas relagbes de traballamsa uma crise de identidade e de
autoridade no professor, pois questiona seus sabesaas praticas pedagodgicas construidas
ao longo dos anos. Esse pode ser um dos fatonessideencia dos professores em relacao a
insercdo/utilizagdo das TIC na sua pratica docefendo assim concordamos com
(ARROYO, 2011, p.397):

Qualquer alteracdo nas situagBes e instrumentoratliho ou nos saberes do

trabalho, afeta e ameaca a identidade docenteaMdas resisténcias as propostas
politico-pedagdgicas sérias e consistentes ndcasamncepcdes em que elas se
fundamentam. As resisténcias sdo expressdo dossnmedgue sua identidade

docente, construida em situacdes concretas de aacija desrespeitada.

3.1.2 Quanto a Formacao dos Professores

Quanto as Instituicbes formadoras, 13 professae®rsnaram pela UNIPLAC, 2
pela Faculdade Univest — FACVEST, em cursos préssne 1 pela Universidade do Estado
de Santa Catarina — UDESC/EAD, na modalidade &rdi&t, todos realizaram suas

formagdes no municipio de Lages — SC. Conformeaaliguabaixo:

QUADRO 1 - Formacao académica — Instituicdo que caou

Escola A Escola B
UDESC (EAD) Nucleo Lages UNIPLAC
UNIPLAC UNIPLAC
UNIPLAC UNIPLAC
UNIPLAC FACVEST
UNIPLAC FACVEST
UNIPLAC UNIPLAC
UNIPLAC UNIPLAC
UNIPLAC UNIPLAC

Fonte: A pesquisadora, outubro de 2012.

Buscamos informacdes junto a Coordenacéo do Cergedagogia da Universidade
do Planalto Catarinense - UNIPLAC para saber seundculo consta alguma disciplina ou
topico relacionado a formacao para as TIC. Seganttwordenadora, a disciplina “Tecnologia

Educacional e Aprendizagem”, cuja ementdlocfes de Informatica. Informatica e
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Educacédo. Tecnologia e Sociedade. Sala de auleneldgias” foi introduzida no curso de
Pedagogia da UNIPLAC em 2005. A partir das DiresiZLurriculares Nacionais para o
Curso de Graduacédo em Pedagogia (licenciaturdjtuiinias pela Resolucdo CNE/CP N° 1,
de 15 de maio de 2006 e do Parecer 2475, de 14zaniro de 2006, essa disciplina se
tornou obrigatoria. Esse Parecer foi aprovado @BNSUNI da Uniplac, numa politica
institucional para as licenciaturas.

Em relacédo a formacgéo sequencial, 15 professoresupm curso de pos-graduacao
em nivel de Especializacdo, no entanto, apenasdessas especializacbes foram na area de
tecnologia educacional e somente 1 professor pagsenas o curso de formacao inicial.

Nenhum dos participantes tem mestrado ou doutorado.

QUADRO 2 — Pés-graduacéao - area

Escola A Escola B
Prética Interdisciplinar de Ensino Historia
Educacdo Matematica Midias na Educacédo
Produtor e Revisor de texto Artes Visuais - Metoda@ e Ensino
Ed. Séries Iniciais 1.2a4.2série
Pré-Escola e Alfabetizacdo Educacao Infantil eeSéiciais
Séries Iniciais Metodologia de Ensino
Arte Educacéo Pesquisa e Extensdo em Biologia
N&o Didética e Metodologia

Fonte: A pesquisadora, outubro de 2012.

Conforme constatado, o0s cursos de formagao iniciab proporcionaram
experiéncias e conhecimentos para o trabalho pgaagdnediado pelas TIC. Os cursos
sequenciais realizados pela maioria dos particgsada pesquisa também ndo contribuiram
para esse fim, apesar de alguns cursos trabaltsniera concepcao historico-cultural. Existe
um descompasso entre a formagao dos professoeesaas demandas de qualificacdo para
esse profissional. A crise vivida pela maioria ttapalhadores em ter que se adaptar a este

contexto tecnolégico atinge também os profissiodaisducacéo.



27

3.1.3 A Formacgao em Servigo

Outra questdo que foi formulad&,que se esses professores utilizavam o0s espacgos
virtuais de aprendizagem disponibilizados pelo M&E@ela SED — SC, como o “Portal do
Professor”, a “Plataforma Freire”, a “Aula Virtua”outros ambientes como “Blogs”, féruns
de discussdo e tutoriais como espacos e ferramatgadormacdo continuada e de
desenvolvimento profissional. As respostas maiguieates foram: 11 utilizam o “Portal do
Professor” (MEC), 9 a “Aula Virtual” (SED — SC), rBspostas para a “Plataforma Freire”
(MEC) e 5 também acessam “Blogs”. Para as altemmtiforum de discussédo e tutoriais
apareceram apenas 1 resposta e em um dos quéassonap houve nenhuma resposta

assinalada. Vejamos os graficos abaixo:

Grafico 2 — Espacos de aprendizagem virtual dos pfessores na escola A e B
respectivamente

Vocé utiliza os espacgos de aprendizagem virtual e materiais
disponibilizados pelo MEC, SED — SC e outras Instituicdes
d ionais formadoras para formagéo de professores como:

WPortal do Professor (MEC)

6% 6% mEPlataforma Freire (MEC)
0% DAula Virtual (SED - 5C)
6% DEducad (SED - SC)
OTutoriais
@Blogs

mForum de discussdo

EOutra (Por favor especifique)

Vocé utiliza os espacgos de aprendizagem virtual e materiais disponibilizados pelo
MEC, SED — SC e outras Instituigdes Educacionais formadoras para formag&o de

professores como:

0% WPortal do Professor (MEC)
EPlataforma Freire (MEC)
@Aula Virtual (SED - SC)
DEducad (SED - SC)

OTutoriais

6%

@Blogs
5%

mFérum de discussédo

EOutra (Por favor especifique)

Fonte: A pesquisadora, outubro, 2012.
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Apesar da maioria dos professores responderemaggsam o “Portal do Professor” e
a “Aula Virtual”, no momento ndo h& continuidadefdenacéo articulado pelos professores e
gestores para discussao e reflexdo. A entrevistaasogestores revelam essa realidade, tanto
a Escola A, quanto a Escola B, ja formaram grupossiudos que se reuniam uma vez por
semana ap6s o horério de trabalho dentro da esblmaentanto, as dificuldades dos
professores na adeséo da proposta pela falta gentididade de tempo, 0 cansago e 0s
compromissos familiares inviabilizou a continuidatteprojeto. Essas afirmacdes nos levam
a pensar que apesar de terem acesso a essesgebarddiculdades para interagir, debater e
trocar experiéncias com seus pares. Conforme jéolmientado no capitulo | desse trabalho,
ter acesso a informacdo ndo significa construitheoimento, essa construcdo € possivel a
partir das experiéncias subjetivas e coletivas ujeite. Dessa forma, concordamos com
Tardif (2002, p.p.243-244):

Entretanto, se quisermos que o0s professores sejg@itos do conhecimento,
precisaremos dar-lhes tempo e espaco para quenpagsacomo atores autbnomos
de suas proprias praticas e como sujeitos compsteiet sua propria profisséao. [...]
Seremos reconhecidos socialmente como sujeitosodbecimento e verdadeiros
atores sociais quando comegarmos a reconhecerasoaas outros como pessoas
competentes, pares iguais que podem aprender onesoutros.

3.1.4 Os Professores e seus Tempos

Perguntamos também se possuiam outra profissddivddade paralela e quantas
horas trabalhavam por semana na educacdo. Dos dféssores, 3 desenvolvem outra
atividade, os outros 13 dedicam-se somente ao téagisDesses que se dedicam somente ao

magistério, todos trabalham 40 horas semanais.



Grafico 3 — Jornada de trabalho dos professores rescola A e B respectivamente

Jornada de trabalho:

w10 horas
=20 horas
=30 horas
040 horas
060 horas
@Outra (Por favor especifique)

100%

Jornada de trabalho:

B 10 horas

0%
0% 0% @20 horas

13%

030 horas

040 horas

060 horas

@Outra (Por favor
especifique)

Fonte: A pesquisadora, outubro, 2012.
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Grafico 4 — Possui outra profissédo ou atividade palela A e B respectivamente

Possui outra profissdo ou atividade paralela?

0%

Esim
mndo

BO0utra (Por favor especifique)

Possui outra profissédo ou atividade paralela?

0%

Wsim

Endo

@Outra (Por favor especifique)

Fonte: A pesquisadora, outubro, 2012.

O fator “tempo” foi citado como um dos principargraves no processo de formacéao
e desenvolvimento profissional pela maioria dosigpantes da pesquisa. A falta de tempo
para a formacao continuada foi citada como a patdificuldade para participar dos cursos
de formacédo, Arroyo (2011) nos ajuda com um impbetaquestionamento, como 0sS
professores podem articular seus tempos de docéowiaos tempos da vida, de familia, de
estudo e de descanso? Embora, a legislacdo meridingito do profissional da educacéo a
participacdo de cursos de formagdo em servico,raticgp esse direito lhe é negado, com
excecdo das 4 horas bimestrais, conhecida comad®d&edagdgica’. Vejamos o que diz a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB 9394186que se refere a formacéo

continuada:
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Art. 63 Os institutos superiores de educacao maater

Inciso lll: “programas de formacdo continuada paga profissionais de
educacao dos diversos niveis”.

Art. 67 Os sistemas de ensino promoveréo a valgfizdos profissionais da
educacao, assegurando-lhes, inclusive nos ternsoeddatutos e dos planos
de carreira do magistério publico:

Inciso Il: *“aperfeicoamento profissional continuaddnclusive com
licenciamento periddico remunerado para esse fim”.

Inciso V: “periodo reservado a estudos, planejamenavaliacdo, incluido
na carga de trabalho”.

Inciso VI: “condi¢cdes adequadas de trabalho”.

S&o muitas as contradicdes que o0s professoresiEmr@o mesmo tempo em que as
circunstancias demandam que esses profissionajarstm constante processo de formacéo,
as condicOes de trabalho e as politicas educasioé@ai contribuem para a concretizacéo das
propostas de formacao continuada. De acordo colR@O, 2011, p.402):

Se o0s governos e formuladores de politicas e ddicatios docentes se
esquecerem ou nao tiverem coragem de equaciormaadeira organica os
principios de inovagdo com a realidade dura e pedadrabalho escolar, os
profissionais ndo demorardo em lembrar essa realidéSe nao

equacionarem devidamente seus direitos estardodaddp seus direitos. Se
nao equacionarem seus tempos estardo reivindicarde tempos. Os
métodos para essa lembranca sdo conhecidos: anbastéparalisacbes e
greves, por parte dos professores, e indiscipfipaparte dos alunos.

3.1.5 Os Professores e a sua Formacao para a Insercaollzacéo das TIC

Buscamos conhecer as atuais propostas de formagdiouada frente as politicas
publicas para a insercdo das TIC na educacdo pmanarafessores da rede publica. Os
governos federais, estaduais e municipais, em eegiencooperacao, através dos NTE tém
disponibilizado cursos nessa area, conforme ja ioeado nesse trabalho. Apesar de haver
outras possibilidades de aprendizagens e de cdrspsnibilizados em varias instituicées e
universidades, o maior referencial para os professta rede publica para a formacao na area
das TIC ainda sdo os NTE. Por esse motivo formutamoseguinte pergunta: se 0s

participantes da pesquisa haviam feito algum cypslm NTE e se atendeu as suas
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expectativas. Dos 16 professores que respondergoestionario, apenas 7 fizeram algum
curso pelo NTE e desses 7, 4 participantes respamdgue 0 curso atendeu as expectativas.

Gréfico 5 — Curso de formagédo continuada pelo NTEak professores na escola A e B
respectivamente

Vocé ja fez algum curso de formacéao continuada pelo NTE -
Niicleo de Tecnologia Educacional?

Esim

Enéo

Vocé ja fez algum curso de formag&o continuada pelo NTE —
Niicleo de Tecnologia Educacional?

Wsim

Enzo

Fonte: A pesquisadora, outubro, 2012.
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Grafico 6 — Avaliacéo dos cursos de formacao do NT@#os professores na escola A e B
respectivamente

Se realizou algum curso de formag&o pelo NTE, como avalia
esse curso? Atendeu as suas expectativas?

Esim

B néo

Se realizou algum curso de formacéo pelo NTE, como avalia
esse curso? Atendeu as suas expectativas?

Esim

Enéo

Fonte: A pesquisadora, outubro, 2012.

No que diz respeito a formacéo para a insercdiaagdo das TIC na escola, é preciso
proporcionar ao professor ndo sé os conhecimegtwscbs e operacionais das tecnologias,
mas principalmente, a reflexdo critica do contesdcial em que ele esta inserido. Essas
reflexbes contribuem para a compreensdo dos dsgadia a educacdo e repensar o papel
social da escola e do préprio professor dianteadesdidade.

Outro agravante é a carga horaria restrita dososuisendo na maioria das vezes,
insuficiente para o volume de informacfes dispdimdmas. Os cursos de formacéo deveriam
ter uma carga horaria maior, além de acompanhamptantacdo das propostas e projetos
desenvolvidos nos cursos dentro das escolas, eac8ds concretas de trabalho. A esse

respeito, vejamos o que diz Shui (2003, p.51): 6Astrucao da autonomia do professor com
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relacdo a utilizacdo dos computadores € um procgssorequer tempo e vai além da
participacdo em um curso. E no trabalho continum cocomputador que as habilidades
motoras e mentais vao sendo construidas”.

O que se constatou através da pesquisa é quetita s conteldos, 0s tempos e 0s
espacos para a formacgdo continuada dos profesagrda sdo, na maioria das vezes,
definidas pelos governos e instituicbes reguladdsas dificulta a ades&o dos professores aos
cursos e propostas de formacdo, além de ser extremt@ desmotivador para a

aprendizagem. Concordamos com (TARDIF, 2002, p,2zt)romentar:

E estranho que os professores tenham a misséo rd@rfessoas e que se
reconhe¢a que possuem competéncias para tal, reaagumesmo tempo nédo se
reconheca que possuem a competéncia para atuanaepr@pria formacdo e para
controla-la, pelo menos em parte, isto é, ter cepado direito de determinar com
outros atores da educacéo, seus contetidos e formas.

Diante do atual contexto tecnolégico que tem t@zigsafios para o mundo do
trabalho e para a educacéo e com as possibilidaeese abrem com a educacédo a distancia
através das TIC, se faz necessario repensar degwlgue tem direcionado a formacédo de
professores. Ao discutirmos o conceito de formatginos como pressuposto uma formagéao
que vai além da aquisicdo de novos conhecimentas,também a construcdo da identidade
do professor e da compreensao da realidade quea cenforme (TORNAGUI, 2010).

Partindo desse pressuposto, adotamos o conceBhulg2003, p.63): “a formacgéo
continuada pode ser entendida como um processimaorde aprendizagem e reflexdo sobre
todas as questdes que envolvem a sua docénceadade da escola em que atua, visando o
desenvolvimento profissional e a melhoria das ag@edi de trabalho”. A autora ainda traz
uma questao importante, fala que a escola deve sspaco principal para a realizacao da
formacdo continuada do professor, que deve ateaslerecessidades e a realidade daquele
grupo, pautada nas condi¢cdes concretas de tradallppofessor, considerando sua historia,

seus tempos e seus conhecimentos.
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3.1.6 Concepcéo de Tecnologia dos Professores

Os comentérios dos professores ainda estdo muwanlds na facilidade do acesso as
informacgdes, imagens e pesquisas. Nao houve necbomentario sobre as transformagdes
nas relagdes sociais e de trabalho, principalmentgue se refere a relacdo aluno e professor,
ensino e aprendizagem. Os comentarios sdo pautadesnso comum e esta presente a ideia
de que as TIC facilitaram a pesquisa, ignorandieasais possibilidades que o computador e
a internet podem proporcionar. A utilizacdo de promas e softwares educacionais ainda é
muito limitada. Essas afirmac¢des nos fazem pensaragconcepc¢ao de tecnologia desses
professores é bastante restrita.

As respostas também revelaram a ideia de queiaagéib das TIC no processo de
ensino e aprendizagem traz inovagéo para o siseoEacional. No entanto entendemos que
ndo é a tecnologia utilizada para a realizagdo rdetrabalho que vai atribuir um caréater
inovador, mas a concepcédo de educacao que fundamérggbalho. Segundo Porto, 2006: as
tecnologias podem servir tanto para inovar, quaara reforcar comportamentos e modelos
comunicativos de ensino. A simples utilizagdo deownoutro equipamento ndo pressupde um
trabalho educativo ou pedagdgico. O trabalho peglagdmediado pelas TIC pode ou ndo
representar inovacéo, dependera das concepcoesiciE;ao e de tecnologia de quem realiza
o trabalho. Sendo assim concordamos com Arroyd Q20 178): “O principal produto de
toda inovagéo escolar sdo as mudancas que aconbesepnoprios professores”. Voltamos a
questdo principal da nossa pesquisa que é a imp@tée garantir uma formagcédo adequada

aos professores para obtermos éxito na educacéao.



CONSIDERACOES FINAIS

Dada a dinamicidade do conhecimento, o professeciga estar em constante
atualizacado para atender as transformacdes socidisrais, cientificas e tecnologicas. A
crise vivida pela maioria dos trabalhadores engter se adaptar as necessidades do mundo
do trabalho a partir dos avancos tecnologicos, éamé experimentada pelos profissionais da
educacdo. Constatamos através da pesquisa que li@aommpasso entre a formacdo dos
professores e as demandas desse contexto tecimoldgsc professores pesquisados nao
tiveram em suas formacdes conhecimentos e expeE$eque 0s preparasse para o trabalho
mediado pelas TIC.

Um dos grandes desafios para a insercdo das Tédueacdo esta em proporcionar
experiéncias e conhecimentos desde a educaci@ Inési@scolas. E necessario também que
seja contemplado nos curriculos dos cursos de f@mmicial e continuada de professores
experiéncias que possibilitem o desenvolvimento @oshecimentos necessarios para o seu
trabalho mediado pelas TIC. Os cursos devem caitniiara repensar a pratica pedagdégica,
proporcionando aos professores além do conhecinmgdmcional, a compreensdo de suas
implicacbes em todas as instancias sociais, sup@raiconcepcao de treinamento dos cursos
de formacéo.

Os dados coletados apontam que existe interessegrte dos professores em
participar das mudancgas e aproveitar as possiddglajue a insercdo das tecnologias da
educacao pode trazer, embora tenham dificuldade@npreender esse processo de uma
forma contextualizada. Percebemos também o estlmg@rofessores e coordenadores para
organizar os tempos e 0s espacos de formacéo ddmtescola, no entanto, a jornada de
trabalho, os compromissos familiares, as condig@esabalho, s&o fatores que dificultam a
articulacéo dos professores. Deixamos como sumpata as escolas pesquisadas a aquisi¢ao
do livro: “Imagens Quebradas”, 2010 de Miguel Ampyo qual sdo abordadas questdes

sobre a docéncia, como a formacao, a identidadegradicbes de trabalho e os tempos do
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professor, entre outros temas. Esta literatura pmmribuir para o autoconhecimento e
possibilitar reflexdes sobre a escola, 0os alunodo@Encia e outras questbes pertinentes a
educacao.

Consideramos que o0 processo de insercdo dos recuesmoldégicos como
ferramenta pedagdgica ndo € um processo individmals coletivo, que necessita do
envolvimento de toda a comunidade escolar. Todaseola deve se envolver no
planejamento, na organizacdo e no desenvolvimertoumh projeto pedagogico bem
fundamentado em uma concepcdo de educacdo quealediscussdo mais ampla das
tecnologias. Educar € um ato politico, requer aci@ncia e a defesa de valores, principios e
posicionamentos e serdo eles que vao determirmaime fcomo pensamos e trabalhamos com

as tecnologias.
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