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RESUMO

FRANCISCHI, Vanessa G. Danca e Género: possibilidades de educacéo inclusiva.
2011. Monografia (Especializagdo em Fundamentos da Educacdo Inclusiva) —
Universidade do Estado de Santa Catarina, Florianopolis, 2011.

Essa pesquisa se orientou na perspectiva de conhecer um pouco mais as
guestdes que permeiam a danca no contexto escolar, compreendendo as questdes
de género e a educacao inclusiva. Essa se caracterizou como um estudo teorico-
qualitativo de cunho bibliografico, cujo objetivo foi investigar como se articulam na
literatura especializada®, danca e género no contexto escolar segundo uma
perspectiva de educacao inclusiva. Os objetivos especificos voltaram-se a: identificar
como as questdes de género sao abordadas na educacédo; identificar como a danca
€ abordada na perspectiva escolar; perceber se/como danca e género se articulam
na perspectiva da danca inclusiva; e compreender possibilidades de inclusdo de
danca e género no contexto escolar. Nesse sentido, o processo metodolégico se
desenvolveu a partir da busca da literatura especializada Scielo e Google
Académico; foi utilizado o acervo on-line das bibliotecas da UDESC e da UFSC; e
utilizado o acervo pessoal de publicacdes impressas e digitalizadas, relevantes a
pesquisa. Apés a leitura empreendeu-se o desenvolvimento da pesquisa discutindo
as tematicas separadamente em cada capitulo, a fim de refletir sobre as
especificidades de cada area. Por ultimo, apontamos algumas possibilidades para
articular danca e género como possibilidade de educacéo inclusiva. Percebemos
que a proposta de danca-improvisacdo, como forma de desenvolvimento da co-
educacao, aponta elementos importantes para que a danca e as questdes de género
no contexto escolar criem paulatinamente uma educacéo inclusiva. Percebemos que
as possibilidades baseadas num processo dialdgico, que desenvolva os aspectos
criativos, criticos, comunicativos e expressivos de alunos e alunas, podem orientar
praticas que levem a uma emancipacdo humana, e sdo possibilidades primordiais
para desenvolver uma educacdao inclusiva através da danca nas aulas de Educacao
Fisica. Cabe salientar que foi grande o desafio de realizar esta pesquisa, por serem
escassos 0s trabalhos que articulam estas tematicas. Portanto, esta pesquisa esta
aberta para possiveis aprimoramentos.

Palavras-chave: Danca; género; educacao inclusiva.

! Considerou-se como literatura especializada, (pesquisas, publicagdes, etc.) das &reas pertinentes.
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INTRODUCAO

Sao0 muitos os caminhos percorridos numa pesquisa e cada novo passo
torna-se um aprendizado, o qual promove acdes que “se alimentam da consciéncia
critica, questionamento, capacidade de intervencéao alternativa, ligacao entre teoria e
pratica, e assim por diante”, como nos traz Demo (1998, p.86).

Neste sentido, foi realizada uma pesquisa teorico-qualitativa de cunho
bibliografico que buscou investigar caminhos ja percorridos por autores/as frente as
relacbes existentes entre os estudos de género e a danca no contexto escolar,
atrelando as possibilidades de desenvolvimento de uma educacéo inclusiva.

A danca e as questbes de género estdo apresentadas nessa pesquisa por
meio da educacéo fisica na escola, uma vez que esta é a disciplina que mais tem
proporcionado espaco para o desenvolvimento da danca, bem como, também
enfrenta a presenca das representacfes e relagbes marcadas pela divisoria do
género.

Quando nos referimos a danca, as relacdes de género e a educacgdo
inclusiva, voltamos nossa preocupacdo frente as representacbes que essas
tematicas desenvolvem sobre o corpo humano. O corpo foi/é entendido e construido
de diversas e diferentes formas na sociedade. Na educacéo fisica e entre outras
areas do conhecimento, o corpo foi compreendido durante muito tempo, como
puramente biol6gico, predominava a divisdo entre corpo/mente, corpo/alma, o0 que
culminou na delimitacdo de um corpo com visao dualista e utilitaria. No entanto, por
outro lado, as teorias criticas da educacdo fisica salientam a necessidade de
entender este corpo engquanto processo cultural, de entendé-lo em sua totalidade,
cCOmo corpo-sujeito, capaz de viver em corporeidade. Assim, Santin (2003, p. 66)
considera que “o principio do uso do corpo deve ser substituido pela ideia de ser
corpo, isto é, de viver o corpo, de sentir-se corpo.” O autor discute a importancia de
viver a corporeidade, pois é na corporeidade que 0s sujeitos se fazem presentes e

significantes no mundo e, conseguem dialogar consigo e com 0 outros.



A construgdo do corpo no processo social, também foi/estd permeado por
questdes de género. Na perspectiva pos-estruturalista, género configura-se como
uma construcdo social dos sexos, no qual homens e mulheres se constroem
“através das mais diversas instituicbes e praticas sociais” (MAYER 2003, p. 16).
Porém, muitas vezes, as representacdes construidas & maneira como 0s sujeitos se
constituem homens e mulheres, estdo atreladas a diferenciacédo entre os papéis que
foram/sdo delimitados para ambos na sociedade. Temos que caracteristicas como
sensibilidade e delicadeza foram e ainda sdo vistas como pertencente ao Ssexo
feminino, bem como seriedade e for¢ca foram/sdo préprias do sexo masculino.

Nesta perspectiva, tem origem uma padronizagdo de comportamentos
diferenciados de meninos e meninas, que denominamos de estereétipos sexuais e
de género, 0s quais geralmente provocam preconceitos. Podemos perceber que as
relacdes estereotipadas estao presentes no contexto escolar, permeando as praticas
pedagdgicas e muitas vezes provocam a discriminacdo entre os/as alunos/as. I1sso
significa que o espaco escolar demonstra certa aceitacdo das caracteristicas
estereotipadas construidas na cultura, pois grande parte dos/das professores/as
consideram atitudes discriminatérias e preconceituosas oriundas das relacbes de
género, uma forma “normal” das rela¢cdes entre meninos e meninas.

Na Educacdo Fisica escolar as praticas corporais foram/sdo realizadas
separando meninos de meninas, configurando um processo de segregacdo das
atividades em relacdo ao género, fato que delimitou/a a participacdo de alunos e
alunas em determinadas atividades. Com o surgimento das aulas mistas, acreditava-
se na superacdo da segregacdo, porém hoje percebemos que ha também
segregacao nas aulas mistas, pois as praticas corporais estdo atreladas as relacdes
de poder de um género em relacéo ao outro.

Podemos perceber que no esporte ainda ha uma expectativa da superioridade
e dominacédo dos meninos em relagdo as meninas, pois “quando meninos e meninas
praticam juntos algum esporte, parece haver expectativa de que as praticas e 0s
espacos esportivos sejam dominados por meninos” (SOUSA E ALTMANN, 1999,
p.60), como exemplo, as Ilutas que foram/sdo compreendidas como
predominantemente masculinas, fato que dificulta a participacdo das meninas. Ja a
danca foi/é construida culturalmente como predominantemente feminina, na qual a

participacdo dos meninos € restrita e permeada por preconceitos e discriminagoes.
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Podemos identificar na pesquisa realizada por Fraga (1995), com
adolescentes nas aulas de Educacdo Fisica, que o futebol ainda é territorio de
dominio dos meninos e as dancas das meninas, pois mesmo quando estes alunos e
alunas conseguiram vivenciar tanto a danca quanto o futebol de forma conjunta,
ainda compartilharam visdes e atitudes estereotipadas quanto suas movimentagoes
e atitudes. A ampliagdo do tempo das vivéncias em conjunto nessas praticas,
possibilitou uma aceitacdo das diferencas e ambos 0s sexos conseguiram participar
das atividades em conjunto, porém os estereotipos de movimento do que é de
menino ou de menina ainda permaneceu.

Considerando o desenvolvimento da danca na escola, nosso objeto de estudo
nesta pesquisa, percebe-se que essa ainda é, neste contexto, permeada por
relacbes de género estereotipadas e, ainda, é culturalmente destinada as meninas,
por ser entendida como pratica feminina. Os meninos, quando participam da danca,
sdo expostos e julgados como homossexuais. Podemos destacar que “entender as
manifestacfes corporais que temos denominado, na Educacao Fisica, de praticas,
envolve, sem dlvida, a necessidade de refletir sobre o quanto sdo determinadas por
- e determinam - relagbes estereotipadas entre 0s géneros e as orientacdes
sexuais.” (LIMA; PEREIRA NETTO; MARTINS, 2006, p. 3).

Essas relacbdes estdo tdo enraizadas na cultura ocidental que até os
género/estilos? de danca, quando praticados por meninos e meninas, permanecem
genereficados. Podemos perceber que os meninos sao orientados a procurar a
danca de rua, cujas caracteristicas predominantes dos movimentos séo a forca e a
rapidez e, estdo atrelados as caracteristicas da personalidade masculina. J& as
dancas, cujos movimentos predominantes sdo suaves e delicados, como o balé,
estdo atreladas as caracteristicas da personalidade feminina e, sdo mais
incentivadas as meninas. Essas situacdes de movimento e caracteristicas
estereotipadas ainda séo vivenciadas na escola e salientam a necessidade de
modificar este cenario, para que meninos e meninas possam vivenciar praticas
corporais diversas e em conjunto, sem sofrerem preconceitos, discriminacdes e,

sobretudo, a segregacao.

2 Género de danca relaciona-se aos fins: teatral, sacra, folclérica, educacional... Estilos de danga pressupdem as
divisdes dentro de cada género. Ex: Género teatral se divide em estilos, tais como: danga contemporanea, balé,
danca-teatro, jazz...



11

Nos trabalhos das autoras Saraiva-Kunz (2003), Kleinubing (2009), Stinson
(1998a) podemos compreender as necessidades existentes em desenvolver acdes
pedagogicas na danca, voltadas para o amadurecimento das relacdes de género na
escola.

Sabe-se que a inclusdo é um processo complexo que requer transformacdes
das estruturas sociais, porém, aos olhares otimistas, a educacgéo inclusiva pode ser
o inicio do processo de amadurecimento em relacdo as questdes de género na
escola. Sendo assim, a problematica desta pesquisa foi: como se articulam na
literatura especializada, danca e género no contexto escolar, segundo uma
perspectiva de educacao inclusiva?

Dessa forma, o objetivo geral desta pesquisa foi investigar como se articulam
danca e género no contexto escolar, na literatura especializada, segundo uma
perspectiva de educacao inclusiva. Os objetivos especificos voltaram-se a: identificar
como as questdes de género sao abordadas na educacao; identificar como a danca
€ abordada na perspectiva escolar; perceber se/como danca e género se articulam
na perspectiva da educacao inclusiva; e compreender possibilidades de inclusao de
danca e género no contexto escolar.

Nessa perspectiva, pretendeu-se vislumbrar as possibilidades de relacionar
as categorias teméticas danca, género e educacdo inclusiva, a partir das percepcdes
argumentativas afloradas no processo da pesquisa bibliografica, a fim de contribuir
para a producdo de conhecimento na area educacional. Para tanto, houve a
necessidade de discutir, ao longo dos capitulos, cada tema “separadamente”, pois,
assim, tivemos as especificidades de cada assunto discutidas entre alguns de seus
principais autores/as.

No primeiro capitulo, foram abordados os aspectos metodolégicos que
permitiram uma organizacdo do trabalho. No segundo capitulo, foram explorados
aspectos das questdes de género na sociedade, na escola e na Educacéao Fisica,
levantando a co-educacdo como proposta metodolégica para re-significar as
relacdes de género na escola. Foram utilizadas as autoras de referéncia da area,
tais como: Guacira Lopes Louro, Joan Scott, Dagmar Meyer, Daniela Auad, Maria do
Carmo Saraiva.

Constituindo o terceiro capitulo, foram discutidas algumas questbes que
permeiam o processo de inclusdo na sociedade e no contexto escolar, cujos/as

autores/as de referéncias foram: Maria Helena Souza Patto, David Rodrigues, Peter
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Mitther. As discussdes pertinentes a danca na escola, a arte e a educacao estética
foram abordadas no quarto capitulo, no qual os/as autoras de referéncia foram:
Maria do Carmo Saraiva, Marcia Strazzacappa, Isabel Marques, Susan Stinson,
Neusa Kleinubing.

No quinto e ultimo capitulo, tentou-se apresentar as compreensdes trazidas
pelos/as autores/as em relacdo a danca e género e articular as possibilidades

dessas tematicas no desenvolvimento de uma educacao inclusiva.



CAPITULO | - ASPECTOS METODOLOGICOS

1.1- O caminho metodoldgico e seus recursos

Esta pretende ser uma pesquisa teérica de cunho qualitativo, caracterizada
como uma pesquisa bibliogréfica que tem por finalidade conhecer as contribui¢cdes
cientificas que se efetuaram sobre o assunto pesquisado (DEMO, 1996). Na
pesquisa bibliografica, outro aspecto importante a ser considerado refere-se a
capacidade de reflexdo, que é dada no interior de cada area do conhecimento,
envolvendo um movimento dialético, e ndo mecéanico, que enfatiza a interpretacdo
do pesquisador frente aos dados (SEVERINO, 2000).

Nessa perspectiva, o caminho metodologico consistiu, primeiramente, na
exploracdo e delimitacao de livros, artigos, dissertacdes e teses referentes ao tema
produzidos e/ou publicados no ambito da educacédo. Essa busca foi realizada na
literatura mais atual, a partir da década de 90, considerando a atualidade da
educacao inclusiva e delimitando o alcance da pesquisa, bem como a viabilizacao
dela, dentro das caracteristicas de um trabalho monogréfico.

Para tanto, foi realizada a localizacdo e busca do material, através das
plataformas: Scielo e Google Académico, utilizando os seguintes descritores: danca;
danca e género; danca, género e educacao inclusiva. Também foi utilizado o acervo
on-line das bibliotecas da UDESC e da UFSC, bem como o acervo pessoal de

publicacdes impressas e digitalizadas, relevantes a pesquisa.

1.2 O movimento do método

Levantados os textos empreendeu-se a leitura a fim de compreender as
questbes propostas pelo/as seus/as autores/as. Isso se desenvolveu como ja
salientamos, por meio da pesquisa teorica, que acarreta o desenvolvimento de uma

desenvoltura argumentativa, por parte do/da pesquisador/a. Conforme Demo (1996,
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p.36) “argumentar com habilidade significa, primeiro conhecer as argumentacdes em
uso, dominantes, suas origens e confrontos [...] e, em seguida, construir sua maneira
propria de argumentar.” Ainda para este autor, a capacidade de argumentacao se
constitui como uma possibilidade de encontrar e formular boas maneiras para dizer o
qgue queremos. Nesse sentido, no desenvolvimento desta pesquisa, buscou-se
compreender as questbes fundamentais de cada tema e, apés, foram propostos
elementos que possibilitam articular as tematicas da pesquisa para a construcéao de

novos conhecimentos.



CAPITULO Il - DISCUTINDO AS RELACOES DE GENERO

... Ser um homem feminino, ndo nega o meu lado
masculino. Se Deus é menina ou menino, entao sou
masculino feminino.

Pepeu Gomes

2.1 As discussdes de género: proposicdes iniciais

Os estudos de género tém suas primeiras manifestagbes a partir do
movimento feminista, iniciado em meados do século XIX e, segundo Louro (2004),
teve duas “ondas”. A primeira foi do movimento sufragista, que reivindicou o direito
de voto as mulheres, periodo em que estas também lutaram por melhores condi¢bes
de trabalho, direito a educacdo, entre outras reivindicacdes. Desse modo, o
movimento feminista jA se caracterizava como um movimento heterogéneo e plural.
A segunda onda, ja no século XX, nos anos 60 e 70, desencadeou manifestacdes de
incentivo a producdo de conhecimento, tentando compreender e denunciar a
subordinacgéo social da mulher na historia.

Todas estas reinvindicacdes sobre os direitos da mulher constituiram o
género relacionando-o como sindnimo de mulher, fato que, de certa forma
minimizava suas reivindicacfes perante a sociedade. Porém, Scott (1995) traz a
tona que o género é uma categoria de analise social e que considera-lo apenas
como sinénimo de mulher era restringir seu carater relacional, e expde a importancia
de penséa-lo enquanto “elemento constitutivo de relagdes sociais baseadas nas
diferencas percebidas entre os sexos.” (Idem, p. 86). Este breve relato exemplifica
as relacdes de poder existentes na sociedade, ou seja, a dominagcdo masculina em
relacdo ao sexo feminino, fato que perdura também na atualidade. Esta afirmacao
salienta que as formas de diferenciagdo historica existente entre mulheres e homens
sd@o construcdes sociais, pois “se ha diferengas bioldgicas entre os sexos, ndo sédo
elas que determinam as desigualdades entre eles.” (TORRAO FILHO, 2005, p. 139).
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Nesse sentido, Meyer (2003) esclarece que sao 0s processos culturais/sociais
que produzem as diferenciagcbes entre homens e mulheres, separando-os pelas
caracteristicas bioldgicas (sexo) e culturais (sexualidade), ou seja, que “o conceito
de género passa a englobar todas as formas de constru¢cdo social, cultural e
linguisticas implicadas com os processos que diferenciam mulheres de homens.”
(Idem, p. 15).

O processo de construcdo dos sujeitos acontece nas mdultiplas identidades
que estes/as assumem durante a vida, “identidades que se transformam, que né&o
sédo fixas ou permanentes, que podem até mesmo, ser contraditorias.” (LOURO,
2004, p. 24). As modificacdes e desdobramentos tedricos e politicos sobre género,
evidenciam que os sujeitos também se constroem por meio da identidade de género,
na qual constituem as caracteristicas de masculinidades e feminilidades. Nessa
perspectiva, “as caracteristicas da masculinidade e da feminilidade podem ser
acentuadas ou assumidas pelos sujeitos conforme a conveniéncia e adequadas a
situacbes e relacbes que eles protagonizam” (MOTTA, 2006, p.55). Essas
caracteristicas também né&o séo fixas, mas, sim, se desenvolvem e se modificam
durante toda a vida.

Contudo, as noc¢des de masculinidades e feminilidades dos sujeitos ficam
fragilizadas, mediante o processo de socializacdo, porque geralmente somos vistos
na sociedade a partir de categorias fixas em relacdo ao nosso género, 0 que
denominamos esteredtipos sexuais. Segundo La Rosa apud Saraiva (2005a, p. 36)
as relacdes baseadas nos esteredtipos “influem na percepcéo que os individuos tém
de si préprios e dos outros e, portanto, influem nas relacdes interpessoais.” As
relacfes estereotipadas tém origem nos processos de desigualdade dos sexos, em
funcdo dos papéis sexuais diferenciados que culturalmente foram/séo atribuidos aos
homens e outros as mulheres. Esses papéis foram sendo constituidos através dos
varios segmentos da sociedade, tais como: familia, escola, igreja, entre outros, e
geralmente estdo associados a discriminacdo e preconceito em relacdo as
caracteristicas e comportamentos de homens e mulheres.

Somos identificados como homem ou mulher desde o nascimento, ou até
mesmo na barriga da mae e, nos séo atribuidos valores, que orientam o que € ser
feminino ou masculino (SOUSA e ALTMANN, 1999). Desde criang¢a, os brinquedos,
as roupas e o0 tratamento dos pais voltam-se para a distingdo de género,

direcionando os sujeitos a exercerem suas feminilidade e masculinidade como
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convém para a sociedade. Esta educacdo que recebemos, muitas vezes, torna-se
preconceituosa, pois orienta as pessoas a desenvolver apenas as caracteristicas
adequadas ao seu género, sem considerar o que realmente necessitamos enquanto
sujeitos, ou seja, um equilibrio no desenvolvimento de caracteristicas de feminilidade
e de masculinidade. Gomes apud Sayéao (2006, p. 39) nos traz que “ser um homem
feminino, ndo nega o meu lado masculino.”

O pensamento de separacdo entre 0 que € feminino ou masculino esta
atrelado ao modelo de sociedade na qual vivemos, ou seja, heterossexual, machista,
na qual a orientagdo sexual estd confundida com a formacdo de identidades de
género. Conforme Saydo (2006), as criancas sao podadas ao brincar com
determinados objetos, pois estes poderia estimular a homossexualidade, fato que,
impede muitas criancas de conhecerem outras brincadeiras e desenvolver sua
identidade de género.

Isso caracteriza a presenca de relagbes estereotipadas, que provocam a
discriminacdo de atitudes entre os sexos, fato que é demasiadamente ignorado,
estimulando o processo de uniformizacdo das relacbes sexuais e de género,
contribuindo para a exclusdo de muitos meninos e meninas no processo educativo
(SARAIVA, 2005a).

Podemos refletir entdo, que as relacdes estereotipadas estdo presentes nas
aulas de Educacdo Fisica, mesmo quando se tém aulas mistas, pois ha
diferenciacéo de atividades em funcao do sexo. Nesse sentido, Zuzzi; Knijnik (2010,
p. 66) salientam que “dos homens espera-se a ‘masculinidade’ e das mulheres a
‘fragilidade’ e a Educagdo Fisica escolar muitas vezes ainda é exemplo desses
esteredtipos de género em suas aulas, propondo atividades diferenciadas para
meninos e meninas.”

Durante muito tempo e ainda hoje, nas aulas de Educacéo Fisica, o contetido
danca, por exemplo, € espaco de dificil acesso para 0s meninos, justamente por ser
considerado espaco onde as caracteristicas ditas femininas sdo acentuadas. O
mesmo acontece com as lutas e 0s esportes, que socialmente estdo constituidos
como espagcos predominantemente masculino, por também acentuarem
caracteristicas ditas masculinas. Essas caracteristicas estereotipadas presentes no
contexto escolar, mais precisamente nas aulas de Educacdo Fisica, refletem o

comportamento que se espera de homens e mulheres na sociedade, acentuando os
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preconceitos entre os alunos e as alunas e também evidenciando desigualdades de
género.

A escola, nesta forma, constitui-se como um dos espagos nos quais as
relacbes de género também séo construidas e modificadas. Desta forma, esta deve
abranger o maior nimero de discussdes e experiéncias possiveis para que haja uma
“formacgao” plena e consistente em relacdo as questdes de género, pois é através
das possibilidades educativas que 0s sujeitos se esclarecem de muitos assuntos
pertinentes ao seu desenvolvimento. Portanto, é necessario que 0s sujeitos possam
discutir e vivenciar um curriculo voltado as perspectivas de género. Romero (2010,
p.113) discute que:

A escola deveria se constituir com a fungéo de favorecedora das mudancas
gue j& se processam na sociedade no que diz respeito ao papel do homem
e da mulher, levando seus alunos a despertarem para novos valores e
outras formas de comportamento na sua socializa¢do, conduzindo-os a
guestionar as normas e esteredétipos culturalmente aceitos.

Nessa perspectiva, ha a necessidade de pensar praticas pedagogicas efetivas
que favorecam a compreensao e a construgcado dessas relagcées de género em toda a
comunidade escolar, a fim de, inicialmente, minimizar a presenca de estere6tipos
sexuais, que promovem 0S preconceitos, e abrir caminhos para as efetivas

transformacdes nessas relacdes, ao longo da formacéo dos alunos e alunas.

2.2- As discussdes de género na educacdo e na Educacdo Fisica: a co-

educacado como possibilidade

Na Educacéo Fisica escolar, através do movimento vivenciado nas praticas
corporais, alunos e alunas deveriam encontrar oportunidades de se expressar e se
comunicar, vivendo assim sua corporeidade. Porém, muitas vezes, isso é dificultado
pelo processo de segregacao das atividades consideradas socialmente de menino
ou de menina. Como ja argumentado na introducdo e no item anterior, as praticas
corporais, muitas vezes, agregam caracteristicas que as rotulam em relacdo ao
género, dificultando seu desenvolvimento. Podemos perceber, também, que as
relacdes de género estereotipadas condicionam as visfes que 0s sujeitos projetam
sobre seus corpos e o dos outros, fato que delimita as agcdes de meninos e meninas
nas praticas corporais, favorecendo que estes estereodtipos continuem a segregar

alunos e alunas nas préticas pedagdégicas da Educacéo Fisica.
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Ressalta-se a importancia de pensar uma reconstrugdo de campo
pedagdgico, principalmente nas aulas de educacdo fisica, que, como vimos,
necessita criar espacos para que as relacbes de género sejam constituidas e
modificadas. Isso evidencia a necessidade de pesquisar praticas que permitam
minimizar as discriminagbes e preconceitos entre meninos e meninas,
redimensionando as visbes de corpo de alunos e alunas. Para que isso acontecga, a
Educacao Fisica pode orientar suas praticas pedagoégicas através da corporeidade,
com objetivo de desenvolver a imaginacdo, a liberdade de movimento e a
criatividade humana (SANTIN, 2003).

A proposta co-educativa nas aulas de educacdo fisica propde uma
possibilidade concreta de trabalho para minimizar esses preconceitos e
discriminacfes presentes nas relacdes de género, e adentrar nas perspectivas da

corporeidade. A co-educacéo conforme Saraiva (2007, p. 23) é uma

pratica que problematiza o sentido das rela¢cdes estabelecidas entre
homens e mulheres, entre diferentes e entre iguais; um processo que
busca, assim, entender as verdadeiras diferencas e igualdades entre os
seres humanos; um processo que questiona o0 que é esteredtipo,
preconceito e discriminagdo. Com isso, a co-educag¢do é um processo de
desconstrucdo dos processos de dominagdo e de construgcdo da
solidariedade, da cooperacéo e de participacdo, que pode levar a um novo
CONsSenso e a um novo agir.

Para tanto, ndo se pode confundir aulas mistas, com aulas co-educativas,
uma vez que somente a juncdo de meninos e meninas ndo vai resolver 0s
problemas de género, pelo contrario, dependendo do trato pedagogico, pode
estimular ainda mais as desigualdades. Tem-se que, dentro das aulas mistas
empreender aulas co-educativas, a fim de dialogar e re-significar as questbes de
género no ambito escolar, como propdem Saraiva (2003, 2005a), Auad (2006),
Devide et al (2010).

As aulas de Educacdo Fisica que discutem sobre as questdes de género,
devem oferecer as mesmas vivéncias tanto para meninos quanto para meninas, a
fim de possibilitar a superacdo das proprias limitagbes e, a diminuicdo das
desigualdades entre alunos e alunas (SARAIVA 2005a). Da mesma forma, a partir
da diminuicdo das desigualdades entre o feminino e o masculino a escola sera uma
instituicdo comprometida com o fomento da solidariedade e dignidade humana
(AUAD, 2006).

Portanto, a co-educacdo torna-se uma possibilidade de desenvolver uma

educacdo para a democracia, pois contribui na orientacdo dos/as alunos e alunas
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para o desenvolvimento da dignidade e solidariedade, a fim de mobilizar uma
cidadania ativa. A partir do momento em que 0s processos educacionais se voltam
para questionar as relacfes estabelecidas pela constru¢cdo social, abrem-se
possibilidades de transforma-la, ou seja, modificar e re-significar a cultura (Idem).

No que tange ao processo de ensino-aprendizagem dos sujeitos, devemos
perceber que estes sédo inacabados, estdo em constante mudanca e esta deve ser a
base que orienta o processo educativo (FREIRE, 1981). H4 a necessidade de
transformacdes das praticas pedagodgicas que se desenvolvem na escola, pois a
partir de um processo ensino-aprendizagem baseado no diadlogo, abrem-se
possibilidades de modificar também as relagdes de género na escola.

O processo dialdgico é orientado na inter-relacdo entre os/as participantes do
processo de ensino-aprendizagem e também esta relacionado com as vivéncias e
experiéncias dos/as educandos/as. Este processo leva alunos e alunas a
desenvolver a capacidade reflexiva, que se caracteriza no reconhecimento da
situacdo opressora e na modificacdo desta (KUNZ, 1991). Portanto, € necessaria a
insercdo de um olhar co-educativo que pressupde uma relacdo dialégica nas
praticas pedagodgicas, para, assim, iniciar um processo de amadurecimento de toda
a comunidade escolar, alunos/as, pais, professores/as, diretores/as, entre outros/as
gue a constituem.

Podemos compreender entdo, que as a¢bes no campo educacional para
efetivar as praticas co-educativas na escola, podem ser desenvolvidas através dos
pressupostos da educacao inclusiva, uma vez que diminuindo os preconceitos e a
discriminacdo frente as questbes de género, significa a oportunidade de
desenvolvimento de uma educacéo inclusiva, assunto a ser debatido no préximo

capitulo desta monografia.



CAPITULO llI- A EDUCACAO INCLUSIVA EM DEBATE

Viver em sociedade é um desafio porque as vezes
ficamos presos a determinadas normas que nos obrigam
a seguir regras limitadoras do nosso ser ou do nosso
nao-ser [...]. Agora de uma coisa eu tenho certeza:
sempre devemos ser auténticos, as pessoas precisam
nos aceitar pelo que somos e nao pelo que parecemos
ser...

Clarice Lispector (1999, p.55).

3.1 - Educacéo inclusiva numa sociedade que exclui

No estado que se encontra organizada a sociedade, € latente o debate sobre
0s varios aspectos da educacdo como possivel agente de transformacdes na
sociedade, principalmente no viés da educacao inclusiva. Nunca se falou tanto em
incluir como nas ultimas décadas, mais precisamente a partir da década de 90, com
vérias politicas publicas voltadas para essa perspectiva®. Desde entdo, a palavra
inclusdo vem sendo discutida na area educacional, configurando-se como uma
janela para a diminuicao e eliminacdo das diversas formas de exclusédo social.

O conceito de educacéo inclusiva, compreendido por Rodrigues (2006, p.2),

centra-se na perspectiva de

rejeitar, por principio, a exclusdo (presencial ou académica) de qualquer
aluno da comunidade escolar. Para isso, a escola que pretende seguir uma
politica de Educacéo Inclusiva (El) desenvolve politicas, culturas e préticas
gue valorizam o contributo activo de cada aluno para a constru¢cdo de um
conhecimento construido e partilhado e desta forma atingir a qualidade
académica e sd@ciocultural sem discriminagéo.

Foi a partir das mobilizacdes sociais, ao longo da histéria, que todo este
processo da educacao inclusiva teve inicio. Primeiramente, levantou-se a bandeira
contra a exclusdo das pessoas com deficiéncia, com o surgimento de diversos

documentos e politicas publicas voltadas a educacéo especial, na busca de garantir

3 Cabe aqui considerar as politicas publicas frente & educacéo inclusiva, tais como: Conferéncia Mundial da
Educacdo para Todos (Jomtiem, 1990), Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais (Salamanca,
1994), Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia (Guatemala, 1999).
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direitos as pessoas com deficiéncia na instituicdo escolar, no ensino regular e
especial.

Posteriormente, a educacdo inclusiva incorporou reivindicacdes de outros
sujeitos que se encontram em processo de exclusdo social, em funcdo de sua a
orientagcdo sexual e de género, ou sua origem étnica, entre outros. Nesse sentido, a
inclusdo através das acdes das politicas publicas tem objetivo de garantir os direitos
humanos, minimizando os efeitos da exclusdo, da segregacao, da opressdo, em que
0S sujeitos estdo submetidos, buscando garantir o respeito e igualdade de condicbes
a todos/as.

No entanto, é fundamental levantar questionamentos sobre a validade de
incluir num processo de exclusdo social que se vivencia na atualidade. Isso
pressupde uma reflexdo sobre o sistema capitalista, que ao mesmo tempo em que
incentiva a inclusao, também a negligencia, demonstrando que o acumulo de capital
e as relacbes de poder se estabelecem para uma pequena parte da populagéo, néo
podem estabelecer uma igualdade de condi¢des a todos/as.

Sabe-se que a exclusédo social ndo é fator recente, nem faz parte apenas do
capitalismo, porém as diretrizes que embasam esse sistema contribuem e aceleram
as desigualdades, levando a um desequilibrio social. Considerando esta afirmacao,
Martins apud Patto (2008, p. 30) salienta que a exclusdo “é um trago congénito do
capitalismo, mas a sociedade capitalista desenraiza, exclui, para incluir, incluir de
outro modo, segundo suas préprias regras, segundo sua propria légica.” Percebe-se
que o problema esta justamente na perspectiva de admitir a inclusdo num processo
de exclusdo que muitas pessoas vivenciam, no qual ha degradacdo e condi¢cdes
sub-humanas de vida. llustrando esta problematica estdo as pessoas excluidas de
suas terras e que sdo incluidas na prostituicdo e no trafico das grandes cidades.
Esta maneira de entender o processo de inclusdo/exclusdo a autora denomina de
inclusdo marginal* (PATTO, 2008).

Quando olhamos a exclusado deixamos de ver o verdadeiro problema que a
gera, e focamos apenas em como combaté-la imediatamente, o que muitas vezes
pode ser uma solugcédo paliativa frente ao grande problema social escondido por

detrds. Como nos traz Patto (2008, p.32) “a exclusdo € um falso problema; a

* Ver o texto completo da autora para melhor entendimento do processo de inclusdo, excluséo social e incluséo
marginal.
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dificuldade social maior € a da inclusdo marginal como resposta das classes
dominantes a nova desigualdade.” Nessa perspectiva, se entende a grande
preocupacdo dos governos em propagar suas politicas publicas, sendo estas
manipuladas pelos seus interesses.

Neste sentido, as ideias de Lima, (2005 p. 189) abordam que

a inclusd@o pode se circunscrever em um discurso atraente que [...] aparenta
buscar uma sociedade norteada pela justica e pela igualdade, mas que se
trai quando reforca uma harmonia que ndo € compativel com o sistema
neoliberal. Nesta otica, o discurso da inclusdo das minorias poderia servir
para ofuscar a excluséo da maioria da populacéo.

Quando se aceita a exclusdo como Unico resultado da condicdo econémica
da sociedade, perde-se de algum modo a possibilidade de fazer outras leituras do
processo excludente (PATTO, 2008). Portanto refletir sobre os problemas sociais
geradas pelo processo de exclusdo é fundamental, principalmente porque inUmeras
pessoas marginalizadas ainda ndo tém esta visdo critica de organizagdo social e
ficam a mercé de politicas inclusivas para “resolver” seus problemas.

Uma alternativa possivel € fortalecer a visdo critica das pessoas, 0
desvelamento da subjetividade e a visdo dos fendmenos nas entrelinhas dos
acontecimentos, uma vez que “a exclusdo nao se explica apenas no fendbmeno em
si, mas também, e sobretudo, pela interpretacdo que dele faz a vitima.” (MARTINS
apud PATTO, 2008, p. 33).

Dessa forma, torna-se fundamental pensar praticas que viabilizem uma
mudanca nas bases deste sistema, para que, assim, possamos vislumbrar
mudancas, voltadas ao equilibrio social. Considerando que 0s espac¢os escolares
sao privilegiados para iniciar ou continuar um processo de formacao da consciéncia
critica dos sujeitos, frente as perspectivas inclusiva, salientamos a necessidade de
garantir momentos nas praticas pedagdgicas para que isso aconteca, no intuito de

fomentar mudancas em prol do respeito e da dignidade humana.
3.2 - Educacao inclusiva: mesmo assim uma possibilidade
Mesmo sabendo dos aspectos precarios e muitas vezes dubios das propostas

de inclusdo e educacéo inclusiva que vivenciamos, ainda é possivel encontrar na

escola espacos para o desenvolvimento de propostas que possam contribuir para o
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inicio de uma transformacdo na sociedade, pautadas na formacdo critica dos
sujeitos.

Optou-se por discutir o termo educacéo inclusiva envolvendo as questfes de
género na danca, pois as relacOes estabelecidas entre eles pressupdem a
necessidade de uma formacao critica dos/das alunos/as, que sdo premissas de uma
educacéo inclusiva. Conforme Kunz (2003) “ser critico € ser capaz de questionar, de
dialogar, e oferecer diferentes respostas ao proprio questionamento, e s6 se pode
realmente questionar e responder sobre aquilo em que se estd envolvido.”
(apresentacéo).

Considerando que a educacéo inclusiva propde ir além dos discursos, busca-
se na pratica valorizar as diferencas das pessoas, sem segrega-las/os no ambiente
escolar, criando uma escola e uma sociedade heterogénea, que valorize-os/as da
maneira como séo, possibilitando a educacao para todos/as.

Sabe-se que na historia da humanidade as diferengcas sempre foram estigmas
qgue significavam exclusdo, desigualdade e, no caso especifico dos estudos de
género, a segregacdo em esteredtipos sexuais. Porém, a diferenca, segundo
Rodrigues (2006, p. 6) deve ser entendida como uma “caracteristica humana e
comum a todos e ndo um atributo (negativo) de alguns. A El dirige-se assim aos
‘diferentes’ isto é... todos os alunos. E é ministrada por ‘diferentes’ isto é todos os
professores”.

A concepcao da diferenca frente a perspectiva de educacao inclusiva é valida
guando tem sentido de valorizacdo da diversidade, ou seja, quando se percebe a
diferenca com sentido positivo, quando se considera as diferengcas como sendo de
cada pessoa e de todas as pessoas. “Diferengas existem entre homens e mulheres,
mas também existem entre mulheres como grupo, assim como entre os homens, ja
gue esses grupos sao atravessados por divisbes de classe social, de etnia, de
orientac&o sexual e outras.” (ARAUJO 2001, p.147).

Partindo desse pressuposto, a educacao inclusiva vem com um forte sentido
de reconstrucdo de valores, de melhores condigcbes para todos e todas na
sociedade, buscando a possibilidade de presenca no mundo. Segundo Santos apud
Silva; Bornelli (2007, s/p),

Quando falamos em inclusdo escolar, referimo-nos a construir todas as
formas possiveis por meio das quais se busca, no decorrer do processo
educacional escolar, minimizar o processo de exclusdo, maximizando a
participacdo do aluno dentro do processo educativo e produzindo uma
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educagdo consciente para todos, levando em consideracdo quaisquer que
sejam as origens e barreiras para o processo de aprendizagem.

Diante disso, para que a escola possa constituir uma educacao mais inclusiva
deve buscar focos de ruptura dentro dos entraves politicos que a manipulam, ou seja
a escola precisa redefinir e constituir “uma educagdo voltada a cidadania global,
plena, livre de preconceitos e disposta a reconhecer as diferencas entre as pessoas
e a emancipacao intelectual.” (MANTOAN, 2004, p.43).

Para construirmos uma escola inclusiva é necessario uma mudanca de
pensamento de quem a constitui, ou seja, poder publico, dire¢do, professores/as,
alunos/as, familias, vigia, merendeiras/os, entre outros que vivem o0 ambiente
escolar. No entanto, muitas séo a dificuldades de se modificar as atitudes frente aos
preconceitos enraizados em cada sujeito, uma vez que cada um/a tem suas
vivéncias e experiéncias, que originam suas acdes frente as diferencas e a
diversidade humana.

No processo de socializacdo em que 0s sujeitos estdo inseridos/as, e que
ainda prioriza a padronizagdo e uniformizagdo dos comportamentos, 0 processo de
inclusdo deve ser discutido e planejado em cada escola, com todo/a a comunidade
escolar, considerando as minucias do processo educativo, vislumbrando a
transformacdo gradativa e consciente dos envolvidos/as. Esta transformacéo sera
possivel trabalhando-se num processo dialdégico constante, no qual todos/as
expressem suas duvidas, anseios, possibilitando a construcdo de solucdes
individuais e coletivas.

Encontramos em Rodrigues (2006) uma discussdo sobre as mudancas
necessarias na escola, para efetivar uma proposta de educacdo inclusiva,
guestionando os seus valores, a formacdo dos/as professores/as, 0s recursos, O
curriculo e a gestdo da sala de aula, aspectos importantes para se iniciar um
processo inclusivo.

Os valores discutidos por esse autor configuram-se no processo pelo qual a
integracao se difere da inclusdo no carater educativo. Pelo menos no ambito tedrico
ha esta diferenciacdo. Segundo Rodrigues (2006) e Mittler (2003) a integracao
remeteu-se as pessoas com deficiéncia que s6 eram incluidas no grupo das pessoas
consideradas “normais” quando consideradas com condigdes para isso; a classe ou
a escola ndo modificava suas estruturas fisica e pedagogica para receber estes

alunos/as, eles/as que tinham que se adaptar. Outro aspecto referente ao periodo da
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integracdo € a negacgao das diferencas de todos o0s sujeitos, apenas se considerava
as pessoas com deficiéncia como diferentes.

Com o processo de inclusdo, a pessoa com deficiéncia tem participacdo ativa
e obrigatoria dentro da sala de aula; adaptacdes na estrutura fisica e pedagogica
sao feitas para melhorar o desempenho da pessoa com deficiéncia na sala de aula
regular; o foco ndo é somente a pessoa com deficiéncia, mas sim todos/as os/as
alunos/as, considerando a diversidade humana.

Tem-se que considerar que todas essas mudancas defendidas pela inclusao
se dardo num processo gradativo de mudanca, e 0 que se pode observar ainda em
muitas escolas € uma inclusdo precaria e carente de investimentos e a¢fes efetivas.

Outro aspecto, que é fundamental a ser discutido, € a formacdo dos
professores e das professoras para atuarem no processo inclusivo, que leva a outra
problematica: de um lado, professores/as dizendo que nao estao preparados/as, de
outro, a formacao com lacunas frente a perspectiva da incluséo.

Nesse sentido, vale reforcar o papel real do “ser professor/a”, que é a
constante pesquisa na busca do conhecimento. Conforme Rodrigues (2006, p. 06) “a
profissdo professor exige grande versatilidade dado que se Ihe pede que aja com
uma grande autonomia e seja capaz de delinear e desenvolver planos de
intervencdo em condi¢cdes muito diferentes.” Dessa forma, a formacao deve abarcar
a busca pelo conhecimento das diferencas e da diversidade de nossos/as alunos/as,
para se desenvolver um trabalho significativo e coerente no processo de ensino-
aprendizagem, no sentido de “promover a inclusdo e ndo para justificar a
segregacao.” (RODRIGUES, 2006, p. 07).

Outro aspecto importante, no cotidiano do professor em sala de aula inclusiva,
€ seus posicionamentos frente aos alunos com deficiéncia. O texto “Imaginario
Coletivo”, de Avila; Tachibana; Vaisberg (2008, s/p), discute que nio basta dar
suporte tedrico ou formacéo técnica para o/a professor/a trabalhar com a incluséo,
mas sim, deve-se ter um “contato com os sentimentos diversos envolvidos no
processo de inclusdo escolar’, uma vez que sabemos da dificuldade que muitos/as
professores/as tém de lidar com o aspecto emocional, principalmente frente as
deficiéncias mais severas.

Em relagédo ao processo de formacdo dos professores para uma educacgao
inclusiva, é necesséario haver uma formacdo profissional que considere o0s

sentimentos dos/das professores/as, a criacdo de espacos na escola onde estes/as
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possam refletir e discutir as mudancas propostas pelo processo de inclusdo, ou seja,
tem-se que garantir espagos para que dialoguem sobre seus anseios e
preocupacdes, bem como sobre suas efetivas préaticas pedagogicas (MITTLER,
2003).

E triste constatar que em meio a uma proposta de educaco inclusiva, a qual
se vivencia na atualidade, o/a professor/a de muitas localidades ainda nao tem horas
de planejamento das suas acfes pedagdgicas garantidas em sua carga horéaria de
trabalho. Isso nos leva a pensar se sera possivel, num futuro préximo, conseguir um
tempo para discussbes e reflexdes das angustias e preocupacdes frente as
situacOes escolares diversas que vivenciamos enquanto docentes.

A despreocupacdo com os/as professores/as e consequentemente com o
ensino esta também identificada na falta de recursos materiais para desenvolver um
trabalho inclusivo. Rodrigues (2006, p. 08) afirma que “a inclusdo tem de constituir
uma resposta de qualidade para poder, por exemplo, constituir uma alternativa séria
as escolas especiais. [...] Promover a Inclusdo é criar servigcos de qualidade e nao
democratizar para todos as caréncias.” Além das pessoas com deficiéncia, todos/as
os/as alunos/alunas podem se beneficiar de uma escola mais equipada e que
atenda as diferencas.

Uma escola mais estruturada tanto com professores/as bem preparados e
com recursos materiais, pode originar mudancas significativas no processo
educativo, bem como a reestruturacdo do curriculo, pois se pensarmos em
educacao inclusiva no curriculo tradicional de classe, disciplinas e tempo restrito, as
mudancas significativas ficam restritas.

Para que a escola consiga abarcar as discussdes e acdes que a educacao
inclusiva promove, deve-se também discutir sobre a estruturacao diversificada de
seus curriculos voltados a ndo homogeneizacdo. Sacristan (2003, p. 320) discute
que,

SO0 podemos ambicionar a ser iguais nalgum aspecto e tornar essa
aspiracdo compativel com o facto de podermos ser diferentes em outros
niveis. A meta da igualdade ndo pode ser pensada, nem concretizada
através de estratégias politicas, organizativas ou de métodos pedagdgicos
sem considerarmos toda a diversidade, sem a qual a igualdade pode
revelar-se pouco igualitaria. Embora seja correcto assumir que sem uma
certa igualdade néo é possivel a liberdade, qualquer igualitarismo absoluto
acabaria por destrui-la. Reconhecer a igualdade de todos no &mbito da
educacdo nédo significa, portanto, dar-lhes exactamente a mesma educacao
e da mesma forma.
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Nessa perspectiva, a diferenca e a igualdade devem ser ponderadas
buscando um equilibrio no curriculo escolar, cujos aspectos devem ser muito bem
estudados para que igualdade ndo anule as diferencas, ou as diferencas
predominem de forma que segreguem.

Para Rodrigues (2006), o modelo de curriculo que temos hoje, baseado
apenas nas dificuldades dos sujeitos, deixa de trabalhar na busca da autonomia
desses. Num curriculo que abarca a perspectiva inclusiva, a atencéo volta-se para
as potencialidades dos sujeitos para que todos/as tenham possibilidades de
aprender.

O autor discute ainda a importancia de ter uma gestado de sala de aula, que
considere as diferencas e diversidades dos todas as pessoas, pois “‘uma gestao de
sala de aula, ndo pressupde, pois, um trabalho individual, mas sim o planejamento e
a execucdo de um programa em gue 0s alunos possam compartilhar varios tipos de
interacdo e de identidade.” (Idem, p. 12). O sentido primordial de se ter uma
educacdo inclusiva esta na possibilidade de formacao critica dos sujeitos, na
educacdo para emancipacdo humana®, nos pressupostos da solidariedade e
coletividade, ndo no assistencialismo e imediatismo que, hoje, alimentam alguns
debates e algumas praticas que se dizem inclusivas.

Todos os aspectos abordados neste espacgo sdo para continuar a caminhada
rumo a uma educacao que valorize os sujeitos no processo educativo, tendo em
vista que ainda sdo minucias do quao grande é a responsabilidade de pensar em
educacédo inclusiva num sistema de sociedade que ainda sobrevive através da
excluséo.

No proximo capitulo, as reflexdes se voltam a compreender como a danca ha
escola estd sendo trabalhada e como se relaciona com as questdes de género
apresentadas, buscando possibilidades de penséa-la frente as perspectivas da

educacéao inclusiva.

® Emancipagdo humana: E o interesse do ensino escolar voltado para a libertagdo do sujeito frente & “coergdo
auto-imposta, da opressdo e submissdo alienadora” (Kunz 2003, p. 140). Numa perspectiva de educacéo critico-
emancipatéria 0s sujeitos sdo orientados/as a pensar e agir no mundo, conforme suas necessidades,
transformando-o se for preciso.



CAPITULO IV — A DANCA NO CONTEXTO ESCOLAR

‘A arte ndo pode mudar o mundo, mas pode contribuir
para a mudanga da consciéncia e impulsos dos homens
e mulheres que poderiam mudar o mundo”,

(Herbert Marcuse, A dimenséo estética).

4.1- Danca na escola: proposic¢des iniciais

O processo de reconhecimento da danca como conteudo das disciplinas de
Artes e Educacédo Fisica nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997), foi
um passo rumo ao seu desenvolvimento no ambiente escolar. Recentemente com a
formacéo de mais profissionais na area de licenciatura em danga, o debate sobre o
dominio deste conteddo na escola divide opinides. Autoras como: Strazzacappa
(2006), Morandi, (2006) e Marques (1997), escreveram sobre o lugar da danca no
curriculo, onde defendem a insercdo da danca na escola como disciplina. No
entanto, temos um numero significativo de trabalhos publicados sobre danca na
escola de pesquisadoras na area da Educacao Fisica, entre as quais se encontram,
Saraiva (2009); Brasileiro (2002, 2008), Kleinubing (2009) que apresentam efetivas
discussfes acerca da danca nas aulas de Educacéo Fisica, bem como constatam
que o espaco escolar onde mais se desenvolve a danca, é nas aulas de Educacédo
Fisica.

Apesar das discussdes tedricas sobre o lugar da danca no -curriculo,
discursos académicos® recentes tendem a superar este dilema, considerando que
mais importante que discutir onde a danca deveria estar, é vé-la presente na escola
e trabalhada adequadamente.

Na sociedade tém-se varias formas de considerar a danca, como as voltadas
ao lazer, ao espetaculo, a saude, entre outras. Porém, na escola € necessario que

se entenda a danca como arte, pois, assim, oportuniza outra forma das pessoas se

® Os discursos académicos aqui citados referem-se a apontamentos realizados por professoras pesquisadoras da
area em bancas de defesa de dissertagdes e em cursos ministrados sobre a danga e suas possibilidades na escola,
como é o caso da professora Isabel Marques em mini-curso realizado na cidade de Chapec6-SC, em setembro de
2010.
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expressarem e dialogarem como o mundo. Através da arte podemos re-significar
nossa forma de agir cotidianamente, que geralmente é restrita e mecéanica, para uma
forma mais ampla, sensivel e criativa, tornando-se assim uma possibilidade de
expressao e comunicacao de n0ssos pensamentos, sentimentos e visées de mundo.
Conforme Strazzacappa (2001b, p. 40) “A arte existe para que possamos nos
expressar. Dizermos por meio dela aquilo que n&o conseguimos comunicar de
outras maneiras”, ou seja, a arte configura-se como possibilidade de comunicacao e
expressdo humana, é expressdo simbdlica, visto que se desenvolve a partir da
percepcao que os sujeitos tém do mundo real, produzindo significados proprios para
cada pessoa (SARAIVA, 2005b). Nesse sentido, por ser arte, a dancga torna-se uma
maneira de didlogo com o mundo, de entender e se pér no mundo corporalmente.
Além disso, nesse dialogo, a danca torna-se outra forma de presenca no mundo
efetivada na experiéncia. (idem).

Pode-se dizer que esta perspectiva de entender a danca como arte vem
amadurecendo nas pesquisas académicas voltadas a investigar a danca no contexto
escolar, pois nelas podemos observar a latente preocupacdo em considerar 0s
sujeitos como descobridores de suas potencialidades de movimento na danca. Isso
se justifica, porque durante muito tempo, e ainda hoje, ha a predominancia de
desenvolver a danca na escola a partir de aprendizados de géneros/estilos de danca
e a partir do que os/as professores dominam.

Conforme Brasileiro; Ayoub (2005), os professores/as de danca tém sua
metodologia voltada ao dominio das técnicas ja sistematizadas, assim, voltam suas
praticas de ensino aos repertérios, principalmente do classico. Outros repertérios
também podem ser encontrados na danca na escola, como as dancas de saléo,
porém também se voltam ao aprendizado das técnicas. Nesse sentido, acredito que
as técnicas codificadas do balé classico, entre outras, desenvolvidas na escola,
restringem a danca ao simples decorar e repetir passos, privilegiando a copia de
movimentos padronizados e n&o a sua criacgao.

Assim, continuar a desenvolver a danca na escola, priorizando o aprendizado
das técnicas e repertorios de movimentos sistematizados, € tornar a danga
inacessivel a maioria das pessoas, pois geralmente essa metodologia prioriza a
execucao perfeita e harmoniosa de todos/as alunos/as, promovendo a excluséo dos

“‘menos habilidosos”; também €& carregada de esteredtipos de género, os quais
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dificultam a participagdo de meninos, e também reforcam comportamentos
estereotipados femininos nas meninas.

A proposta de danca na escola, que acreditamos, vai além do ensino das
técnicas e da copia de movimento, promove 0 acesso a pratica da danca para
todos/as, pois é justamente a possibilidade de tornar a danga acessivel para o maior
namero de pessoas, que faz com que ela seja tdo importante como contetddo no
contexto escolar, fato que o desenvolvimento apenas das técnicas codificadas nao
da conta de abarcar.

Os pressupostos de pensar a danga para além das técnicas codificadas,
considerando um processo de educacgdo através do movimento, teve origem com o
bailarino e coredgrafo Rudolf Laban, pois este tinha “uma preocupagao explicita de
fazer do ensino da danga um meio de desenvolvimento das capacidades humanas
de expressdo e criacdo; objetivava uma educacdo essencialmente através da
danca.” (MARQUES 1999, p. 71).

Neste sentido, 0s processos pedagdgicos da dancga na escola voltam-se para
uma reformulacdo da compreensdo de corpo e de movimento humano, buscam
considerar as possibilidades de movimento de cada sujeito e, a partir disso,
descobrir novas formas de se movimentar e de se expressar. Portanto, educar
através do movimento é garantir aos alunos/as o direito de todos/as aprenderem e
compartilharem brincadeiras, dancas, esportes, entre outras praticas corporais, cada
um/a no seu tempo e ritmo de aprendizado. Conforme aborda Kunz (1991) o
movimento néo pode estar isolado do sujeito que se move, deve ser entendido numa
totalidade, num “se-movimentar’ que promove um dialogo deste com o mundo,
construindo sentidos/significados.

Dessa forma, o objetivo da danca na escola ndo pode voltar-se para a
formacdo de bailarinos/as, mas sim fomentar as mais variadas vivéncias de
movimentos em danga, buscando o desenvolvimento criativo, expressivo e
comunicativo dos alunos/as, como expdem Strazzacappa (2001b), Saraiva-Kunz
(2003), Marques (1999, 2007), Kleinubing (2009), entre outros/as. Por isso alguns
apontamentos pedagogicos sdo feitos por essas autoras e algumas outras, no

sentido de contribuir para o desenvolvimento da danga na escola.
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4.2- Alguns apontamentos para o desenvolvimento da danga no espacgo
escolar.

Na compreensdo de que a danca € uma forma de conhecimento sobre o
corpo e seus movimentos, podemos perceber as inumeras possibilidade que
alunos/as tém de se desenvolverem de maneira completa e autbnoma. Nessa
perspectiva, enquanto professores e professoras de Educacdo Fisica, podemos
ajudar nossos/as alunos/as a desenvolverem sua autonomia de movimento, para
gue possam agir no mundo de forma emancipada. Para que isso aconteca, ressalta-
se a importancia de buscar possibilidades que viabilizem a melhoria de nossas
praticas pedagogicas no contexto escolar.

Esta pesquisa busca trazer alguns apontamentos para a compreensao de
algumas possibilidades ja construidas sobre o desenvolvimento da danca na escola.
Discutimos entdo, alguns pontos das propostas pedagdgicas de pesquisadoras da
danca na escola, pois achamos relevante entendé-las, para posteriormente
relacionar as perspectivas de género e educacao inclusiva.

A autora Marcia Strazzacappa (2001a, 2001b, 2006) apresenta que a danca
pode ser vivenciada através de enfoques diferentes e diversos, e que seu processo
pedagdgico e metodolégico na escola deve essencialmente contribuir para o
desenvolvimento de alunos e alunas. Um apontamento importante que ela traz sobre
a danca na escola é o processo ladico, que deve permear o trabalho com as
criancas, a fim de que estas possam explorar seus préprios movimentos, com
diferentes ritmos e que possam criar formas e sequéncias, em atividades livres e/ou
dirigidas pelos/as professores/as (STRAZZACAPPA, 2001b). A medida que se
desenvolvem, ou seja, se tornam adolescentes, interagem com a danca no sentido
de memorizar as sequéncias criadas e desejam a perfeicdo dos movimentos, por
isso é interessante que experimentem os diferentes géneros/estilos de danca a fim
de conhecé-los (idem).

Aspectos, como a formacao de professores/as para o ensino da danca na
escola e, exemplos de vivéncias podem ser encontrados nos textos desta autora. A
danca, também pode, segundo ela, despertar os sujeitos para a apreciagao artistica,
aspecto importante para sua formacéao e que, também, sdo discutidos em Marques
(2007), Saraiva-Kunz (2003) e Kleinubing (2009).

Isabel Marques, em seu livro “Ensino de danca hoje, textos e contextos”

(1999), propde o ensino da danca na escola baseado nos estudos sobre o
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movimento humano e a coreologia de Rudolf Laban e sobre a concepcao
educacional de Paulo Freire. A autora considera os estudos de Rudolf Laban
fundamentais para danca, enquanto possibilidade de educacdo, e salienta que
‘Laban trouxe para o mundo da educagdo referenciais corporais que
instrumentalizaram/instrumentalizam um processo de criagdo menos esponteneista
e potencialmente mais consciente.” (MARQUES, 1999, p. 85). Por outro lado, n&o
deixa de salientar sua preocupacdo com o fato de que a proposta de Laban torne-se
universalizante para todos os tipos de corpos e entendidas como Unica verdade e
possibilidade de ensino da danca.

Seus estudos se orientam em considerar os alunos/as como participantes
ativos do processo de aprendizado e, sua proposta busca desenvolver a danca a
partir da realidade social, apoiando-se na ideia freiriana dos “temas geradores” que

proporcionam,

[...] uma valorizacdo do contexto dos alunos em um sentido mais
abrangente: um contexto palpavel (a fome, a falta de habitacéo, o problema
agrario, a violéncia urbana, a prostituicdo infantil, etc.) que mantém relagbes
multiplas e circulares com a gigantesca realidade imaginaria (a rede
midiatica) de nossa sociedade contemporanea. (MARQUES, 1999, p. 93).

Diante disso, esta explicito em Marques (1999) uma proposta de danca que
abarca os sub-textos, textos e contextos: na qual os sub-textos se caracterizam
como sendo os elementos coreoldgicos e fatores socio-afetivos-culturais; os textos
sdo 0s processos de improvisacdo, a composicao coreogréafica e o repertorio; e 0s
contextos da danca, que sao os elementos histéricos, conhecimentos musicais,
saberes de anatomia e fisiologia entre outros. No centro da proposta o contexto dos
alunos, que compreende a escolha do sub-texto, texto, e contexto da danca,
objetivando a melhor maneira de transformacé&o de sua realidade.

A danca para esta autora ndo tem uma forma fixa de trabalho, porque
depende da identificacdo do contexto em que a danca € trabalhada, para depois a
escolha dos textos e subtextos. Nesse sentido, € primordial “uma articulagdo multipla
entre o contexto vivido, percebido e imaginado pelo/do aluno (a) e os subtextos,
textos e contextos da propria danca.” (MARQUES, 1997, p.25). Diante disso, a
danca se configura enquanto manifestacdo humana possivel de modificagbes e
insercao de novos conhecimentos baseando-se nas experiéncias e possibilidades de

cada sujeito.
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Outra perspectiva de danca que abarca o contexto escolar, principalmente a
proposta de trabalho nas aulas de Educacdao Fisica, € da professora Maria do Carmo
Saraiva (2003). Através de seus estudos e pesquisas em danca, formulou a
proposta de danca-improvisacao, orientando-se nos autores/as tais como: Barbara
Haselbach (1987, 1991) e Fritsch (1985) entre outros/as.

A dancga-improvisagdo, segundo Saraiva-Kunz (2003) baseia-se na
experiéncia, € uma possibilidade de conteldo e processo, que permite aos
individuos criarem diferentes formas de se movimentar, e também de descobrir os
estilos/géneros de danca, a partir de suas proprias técnicas corporais.

Partindo desse pressuposto, a dancga-improvisacdo possibilita entender a
danca de outra forma, pois é “um ensino centrado nas potencialidades do se-
movimentar de cada ser, que sdo despertadas/fomentadas pela requisicdo da
percepcao e diferenciagdo senso-corporea e, no desenvolvimento das capacidades
de comunicacio e expressao, exercidas na criagdo.” (SARAIVA, 2009, p. 160). E no
desenvolvimento da criatividade que o sujeito pode experimentar e vivenciar novas
formas de movimento, atribuindo-lhes sentidos e significados, desenvolvendo,
assim, a sua iniciativa prépria de criacdo em danca.

Dessa forma, o professor ndo atribui exercicios para que o aluno/a execute,
como por exemplo, uma sequéncia de movimentos, mas sim propOe tarefas de
movimentos para que o aluno procure a sua resolucdo no movimento em si,
buscando seu significado e relacionando com as suas experiéncias vividas. Saraiva-
Kunz (2003), salienta que os temas tendem a partir de contetdos do cotidiano do/a
aluno/a, para que este/a possa relacionar o movimento a uma acao ja conhecida, ao
invés de apenas executar uma série de exercicios de danca. Nessa perspectiva, o/a
aluno/a explora um movimento do seu cotidiano, criando novas possibilidades de se

movimentar, de uma forma prazerosa e cheia de sentido e significados, por meio de

processos que envolvem a aprendizagem da danca visam o sujeito criador,
a partir de sujeitos cuja expressao interior e emoc¢des humanas ja estédo
mediatizados pela vivéncia cultural e pelo meio que os cerca; um sujeito
historico, que emerge nos processos educativos imprimindo, também, seu
“registro” nas suas “produgdes”. Isso ndo impede que, quando um aluno ou
aluna nos diga “eu ndo sei dangar” — um registro de vida —, nés, os
professores e professoras, lhes oferecamos as condi¢cdes possiveis, e
necessarias, para que ele ou ela apreenda como fazer (SARAIVA, 2004, p.
155).

Como podemos perceber, a proposta da Danca-Improvisacdo oferece a
condicdo de aprender atraveés da pratica educativa da danca, pois se trata de um
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ensino centrado nas potencialidades do se-movimentar de cada aluno/a,
aproximando-o com seu mundo vivido, configurando-se em um didlogo entre ambos.
Tal contexto proporciona um novo modo de se perceber as situacdes cotidianas e
transforma-las se for preciso e é reforcado na proposta de Kleinubing (2009), em
que a danca € “espago-tempo capaz de instaurar no sujeito-dangante um novo modo
de perceber e de se relacionar com o mundo.” (p. 93). Neste sentido, esta vivéncia
de danca que promove o/a aluno/ estabelecer um didlogo com o mundo, abarca a
necessidade que temos de construir sujeitos criticos, com possibilidades para intervir
no seu meio social.

A necessidade de intervencao e modificacdo do meio social relaciona-se com
a necessidade de minimizar e extinguir os preconceitos em relacdo as diferencas,
principalmente as de género, que como ja discutimos promove a exclusdo de
meninos e meninas das praticas corporais na escola. Tendo em vista que as
vivéncias e experiéncias de praticas corporais - portanto, também a danca - s&o
processos que formam os sujeitos que compdem uma sociedade, pressupde-se que
estas devem ser direcionadas a formacao de sujeitos que interajam a construam a
sociedade respeitando as diferencas e singularidades de cada pessoa. Isso,
portanto, pode acontecer desenvolvendo através do processo educativo principios
inclusivos, que dialoguem com as questdes de género. Assim, pensar apontamentos
gue possibilitem a inter-relacdo entre danca, género e educacao inclusiva, torna-se

fundamental e, esta exposto no préximo capitulo desta pesquisa.



CAPITULO V- ESTUDOS DE GENERO NA DANCA: POSSIBILIDADES DE

EDUCACAO INCLUSIVA

Do movimento para a danca, da necessidade
para a possibilidade. Esta é a traducéo da potencialidade
humana: tornar-se livre para optar por criar, habilidade
mais intrinseca do sujeito humano.

(Mansur, 2003, p.212)

5.1- Articulagdes ja discutidas entre danca e género na escola

Quantas vezes na escola, principalmente nas aulas de educacéao fisica,
trabalhando o conteddo danca, nos deparamos com a negacdao de um menino em
realizar um determinado movimento, geralmente alegando ser “coisa” de menina.
Como j& salientamos, esta situacdo se origina no processo de socializacdo e
denomina-se esteredtipos sexuais. Esses fatos geram preconceitos e
discriminacfes, levando a exclusdo de meninos e meninas, principalmente das
praticas corporais promovidas pela escola. Fatos semelhantes, com a mesma
conotacdo puderam ser identificados nas pesquisas de Saraiva-Kunz (2003),
Kleinubing (2009), Stinson (1998c), entre outras.

Neste sentido, percebe-se que as relacdes de género condicionam as visbes
estereotipadas que o0s sujeitos projetam sobre o seu corpo e o dos outros, e
desvincular-se, ou mesmo entender 0s conceitos pré-estabelecido por esse
processo, ndo é tdo simples assim, tanto para alunos/as quanto para professores/as.
Nesse sentido, Kleinubing (2009, p.70) discute sobre o descaso que existe em
relacdo ao conhecimento sobre/do corpo na escola, aqui discutido

especificadamente nas aulas de educacao fisica, nos alertando que,

as praticas corporais devem colaborar para a ampliacdo da compreensao
de que o corpo é fonte primeira do conhecimento, e talvez essa
compreensdo possa tomar “corpo na/da escola”, ao atentar para o papel
dos sentidos, da sensibilidade na constru¢do do conhecimentol...].
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Assim sendo, para que a danca consiga dialogar com as visdes
estereotipadas de género que se projetam sobre o corpo, a fim de transforma-las, é
necessario que se desenvolva na escola espacos de debates e compreensédo das
guestdes de género, principalmente com os/as professores/as, pois estes sdo 0s
responsaveis por iniciar esse processo de transformagdo nas suas préaticas
pedagdgicas.

Nessa perspectiva, torna-se necessario pensar em formacéo profissional dos

professores/as para a danca, pois como aponta Strazzacappa (2001b),

Desenvolver trabalhos corporais na formacdo dos futuros professores
poderia desperta-los para as questbes do corpo na escola,
instrumentalizando-os e sensibilizando-os para a danc¢a, além de possibilitar
a descoberta e a desenvoltura de seus proprios corpos [...]. (p. 75)

Dessa forma, podemos identificar o compromisso que a danca no espaco
escolar deve ter com as questdes de género, para que suas praticas pedagogicas
consigam dialogar e modificar este cenario de exclusdo que meninos e meninas
vivenciam.

Algumas pesquisas apontam processos didatico-metodoldgicos importantes
gue articulam danca e género na escola, tais como, Saraiva-Kunz (2003), Kleinubing
(2009), Stinson (1998a, 1998b, 1998c), (Soares et al 1998), Saraiva; Fiamoncini
(2003). Estes trabalhos proclamam que a danca na escola seja desenvolvida na
perspectiva da educacao estética, pois esta possibilita o desenvolvimento do saber
sensivel que “é a possibilidade aventada para novas formas de elaboragdo do
conhecimento, tendo como ponto de partida a existéncia humana, ou seja, 0 mundo
vivido.” (FIAMONCINI, 2003, p.65).

Conforme Stinson (1998a) torna-se necessario ter um curriculo que promova
a danca abarcando uma dimensao estética, pois esta “enfatiza a relacdo do
observador /participante com o mundo; o objeto estético € a lente através da qual ele
vé/compreende a realidade de ser uma pessoa-no-mundo” (p. 31-32). Os
pressupostos da autora é que a danca se aproxime e dialogue com o cotidiano, a fim
de transforma-lo, se preciso, salientando que a experiéncia estética também esta
centrada no amor pela vida, e que pode desenvolver nos sujeitos as atitudes morais.
As atitudes morais sao formas de considerar e preocupar-se com 0 outro, constituem
o desenvolvimento da consciéncia pessoal e da consciéncia social, que sé&o

necessarias as relagbes pessoais (Idem).
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7

Assim, compreender a danga como via de representacdo estética, € uma
possibilidade que os sujeitos tém de dialogarem, principalmente no que diz respeito
a superar os preconceitos oriundos das questdes de género. Desta forma, é

importante

a inclusdo da danca no contexto escolar, como pratica estética que
possibilita, por um lado, a materializacédo da sensibilidade humana na arte e,
por isso, na danca; por outro lado, a mudanca nas representacdes/relacdes
de género de alunos e alunas na vivéncia da danca na escola (SARAIVA
2009, p. 162).

Nessa perspectiva, a danca na escola pode ser desenvolvida através de uma
educacgdo estética, ou seja, uma educacao através da sensibilizacdo, tornando-se
uma possibilidade de desenvolver o agir consciente e critico de alunos e alunas,
contribuindo para que estes consigam dialogar com as questdes de género que
permeiam sua vida.

A proposta de trabalho de danca-improvisacdo é conteudo e processo pelo
qual a co-educacdo € desenvolvida, consiste em romper com a historica
diferenciacdo de movimentos estereotipados de meninos e meninas e também com
as formas padronizadas de técnicas de danca que perpetuam estes estereotipos.
Sendo a danca-improvisacdo um processo co-educativo e criativo também possibilita
que alunos e alunas desenvolvam suas potencialidades expressivas e
comunicativas, permitindo-os/as que elaborem seus pensamentos, seus
sentimentos, a respeito de si e também das pessoas, a fim de que consigam
vivenciar a danga em conjunto, respeitando suas diferencas. (SARAIVA,;
FIAMONCINI 2003).

Autoras como Strazzacappa (2001b) e Marques (2007) também abordam em
seus trabalhos as questbes de género, assinalando também a importancia de
trabalhar na perspectiva de romper com préaticas sexistas na escola, e prover a
superacao da discriminacdo em relacdo ao género, porém nao elaboram sobre as
vivéncias nessa perspectiva, tal como é apresentado pela danga-improvisagao.

Alguns apontamentos sao feitos por Marques (2007) a fim de buscar a
superacdo de preconceitos em relacdo aos géneros e a sexualidade, tais como:
trabalhar na perspectiva de problematizar as questdes de esteredtipos em relacéo
as dancas socialmente ditas de meninos ou de meninas com os proprios alunos/as,
bem como a viabilizagdo de préaticas de diferentes estilos/géneros de danga e suas

significacdes na sociedade. A autora enfatiza a necessidade de uma relagcéo
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dialégica no trato com essas questbes. As questdes relacionadas ao género
abordadas em Strazzacappa (2001b) versam sobre a problemética dos estereétipos
sexuais presentes na danca, porém ndo enfatizam acdes proprias para minimizar
estes problemas, a autora aponta os escritos de Susan Stinson (1998) como
referencial tedrico para tais discussoes.

Pode-se observar que, considerando a literatura brasileira, as questdes de
género na danca sao discutidas por um numero reduzido de pesquisas (SARAIVA,
2009). Existe uma lacuna deixada pelos trabalhos de danca desenvolvidos quanto a
essas (questbes, principalmente na educagdo, que € uma das principais
responsaveis pela formacao dos sujeitos que atuam e constroem a sociedade.

E claro que uma mudanca que viabiliza a diminuicdo de preconceitos é
gradativa e, como vimos, pode ter como palco a educacdo, especialmente a
educacao inclusiva. Nesse sentido, buscou-se compreender as questdes de género
na danca, explorando as perspectivas de cada tematica articulando-as com a
educacao inclusiva, orientando-se nas perspectivas criticas da educacao, as quais
nos apontaram as possibilidades significativas desenvolvidas nesse proximo item da

pesquisa.

5.2 - Encontrando possibilidades significativas para danca e género na

educacao inclusiva...

Refletimos, através desta pesquisa, que ha necessidade de se pensar
praticas pedagogicas efetivas que favorecam a compreensdo e a construcdo das
relacbes de género em toda a comunidade escolar, a fim de, inicialmente, minimizar
a presenca de estere0tipos sexuais que, COmo vimos, promovem 0S preconceitos, e
posteriormente abrir caminhos para as efetivas transformacdes dessas relagdes, ao
longo da formagé&o dos/as alunos/as.

Desta forma, podemos dizer que as praticas corporais desenvolvidas na
Educacdo Fisica escolar influenciam na percepc¢do de corpo de alunos e alunas,
pois € também através do corpo em movimento que meninos e meninas se
constroem enquanto sujeitos. Porém, essas praticas estao, muitas vezes, orientadas
na distingdo em relagdo ao género, fato que origina a discriminacdo e o preconceito
entre meninos e meninas, principalmente no trabalho com a danca. Uma

possibilidade que se apresentou para a diminuicdo dos preconceitos e
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discriminagBes entre alunos e alunas € a efetivacdo de préticas co-educativas na
escola. Nesse sentido, podemos dizer que a co-educacdo é uma estratégia
pedagogica da Educacdo Fisica para oportunizar que alunos e alunas consigam
desenvolver as praticas corporais de forma conjunta e ndo segregada. A co-
educacdo baseia-se nos principios da coletividade e solidariedade, os quais séo
fundamentais para que alunos e alunas consigam estabelecer uma relacdo de
respeito e dignidade em relacdo ao seus pares e também ao seu corpo.

Podemos refletir, entdo, que os principios que norteiam a co-educacao tal
como expostas no inicio deste trabalho, também sdo a base de uma educacéo
inclusiva, pois diminuindo os preconceitos e a discriminacao frente as questdes de
género, significa a oportunidade de pensar uma sociedade e uma escola que
considera a diversidade e as diferencas dos sujeitos. Podemos pensar a educacéo
inclusiva como um leque de possibilidade para fomentar mudancas em prol do
respeito e da dignidade humana no processo educativo, e as relagbes de género
constitui uma parte importante desse leque.

Considerando que 0s espacgos escolares sdo privilegiados para iniciar ou
continuar um processo de formacao frente as perspectivas inclusiva, salientamos a
necessidade de garantir momentos nas praticas pedagoOgicas para que iSsO
aconteca, no intuito de viabilizar mudancas significativas no processo educativo.

Pensar o contelddo danca através das aulas de Educacdo Fisica € uma
possibilidade de articular as questdes de género e educacéo inclusiva. Dessa forma,
como ja salientamos, o objetivo da danca na escola ndo pode voltar-se para a
formacao de bailarinos/as, mas sim, fomentar as mais variadas vivéncias de danca,
buscando o desenvolvimento dos sujeitos em sua totalidade, na sua corporeidade.
Percebo que a proposta de danca-improvisacdo pode tornar-se também uma
possibilidade de co-educacgéo, pois de acordo com Saraiva (2004, p. 161), a danca-
improvisacao € “opgao de aprendizagem em danca, nha medida dos interesses e das
condicdes dos participantes, que foge as formas de trabalho e técnicas carregadas
pela distincdo de género.” Nessa aspecto, a danca-improvisagdo se orienta a partir
dos pressupostos da educacdo estética, nos quais o saber sensivel possibilita um
melhor conhecimento e relacionamento consigo mesmo, com 0 outro e com O

mundo. Saraiva-Kunz (2003, p.02), nos traz que:

De certa forma, € ainda pelo corpo em movimento, carregado da simbologia
de género, tanto pela sua relagdo com a imagem feminina, quanto pela
mediatizacdo das sensacdes no momento de estar em e ser danca, que
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passa a pratica da danga para a maioria das pessoas, persistindo uma
pratica mediada pela corporeidade, que os professores e as professoras
deveriam perseguir ampliar, numa pratica orientada pelos propdsitos da
educacéo estética.

As reflexbes que se apresentam abaixo séo possibilidades de articulacao que
percebi serem mais importantes para o0 desenvolvimento danga na escola,
principalmente na Educacéo Fisica, que consideram e dialogam com as questdes de
género a fim de constituir uma educacao inclusiva.

Primeiramente, percebi que é impossivel termos uma danca “pura”, ou seja,
livre de preconceitos e estereotipos, ela sempre estara carregada de significados do
mundo vivido de quem a pratica, portanto, evidencia-se a necessidade de
articulacdo que professores e professoras de danca devem ter no trato com seus
alunos e suas alunas, principalmente no tocante as questdes de género. Nesta
perspectiva, como primeira possibilidade aponto o processo dialdgico que é base
das acdes pedagodgicas da danca nas aulas de Educacéo Fisica. H& a necessidade
de se trabalhar num processo dialégico constante, no qual todos/as expressem suas
duvidas, anseios, possibilitando a construcdo de solucdes individuais e coletivas
frente os problemas encontrados, principalmente nas relacdes de género que se
apresentam nas vivéncias de alunos e alunas. Através do didlogo, os professores/as
estabelecem um vinculo de confianca com os seus/suas alunos/as, o que facilita
também a inclusdo da danca nas praticas pedagogicas da Educacao Fisica.

A segunda possibilidade da danca na escola é dar condi¢des para fortalecer
0S aspectos criticos dos alunos e alunas, oportunizando que, através da vivéncia da
danca, consigam expor seus pensamentos e mostrar-se comprometidos com
guestdes que permeiam a sociedade e, mais precisamente, suas vidas. Isso tem
suas possibilidades de articulacdo dentro do processo dialégico apontado.

A terceira possibilidade € a necessidade de encaminhamento da danca em
processos que estimulem a formacdo de sujeitos descobridores de suas
potencialidades de movimento, ou seja, que ela tenha influéncia efetiva na formacao
dos sujeitos criativos e autbnomos em relacdo aos seus movimentos e 0sS
significados neles impregnados.

A quarta possibilidade vem do corroborar com o0s aspectos da educacéo
estética, o sentir-se dancando, em que alunos e alunas, conectados/as com suas

vivéncias e experiéncias do processo criativo em danca, sejam orientados a desvelar
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seu potencial expressivo e comunicativo. Tanto a expressividade quanto a
comunicacgdo favorecem o desvelamento da sensibilidade, que como vimos € uma
forma de conhecimento que colabora para a percepcdo do outro e do mundo no
processo de educativo.

Como quinta possibilidade, a danca pode educar para a emancipacao
humana, esta dimensdo abarca todas as outras possibilidades descritas acima, pois
€ também objetivo principal da educacdo como um todo, principalmente quando
pensamos na educacéo inclusiva.

Desta forma, ndo podemos pensar nestas possibilidades apresentadas de
forma isolada e ordenada, pois estas tém pouca forca quando pensadas
separadamente; tem-se que, no emaranhado das relacdes entre danca e género,
conseguir gue meninos e meninas aprendam a conviver pelo viés da solidariedade,
do respeito as diferencas, e na busca de uma igualdade de condicbes e
oportunidades de manifestacdes no contexto escolar. Nesse sentido, compreendo
gue alunos e alunas sao orientados/as para que possam refletir sobre formas
possiveis para um agir transformador na sociedade.

E claro que uma mudanca que viabiliza a diminuicdo de preconceitos é
gradativa, mas, como vimos pode ter como palco a educacdo, especialmente na
perspectiva da inclusdo. Sob esse prisma, compreender as questdes de género na
danca, explorando as perspectivas de cada tematica, acreditamos ser possivel uma

educacao mais inclusiva.



CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o ineditismo desta pesquisa, durante todo o0 processo de
construcéo evidenciou-se a complexidade que se tornara articular danca e género
na educacao inclusiva, pois todas as tematicas agregam aspectos importantes do
processo de socializacdo e construgcdo dos sujeitos, e as pesquisas que
compreendem danca e género ainda sdo escassas na literatura brasileira.

Porém, podemos evidenciar que a danca na escola se relaciona com as
questdes de género por meio de manifestacbes de esteredtipos sexuais que ela
também promove e que dificultam sua pratica na escola. Esta situacdo salienta a
necessidade de se promover praticas inclusivas, como a co-educacdo, a danca
improvisacdo, a educacdo estética, entre outras, que como vimos problematizam
estas questdbes com 0s sujeitos no espacgo escolar. Dessa forma, busquei abordar
estes temas separadamente para poder visualizar quais pontos que se destacavam
e construir algumas articulacbes entre danca e género na escola que
contemplassem uma educacao mais inclusiva.

Percebemos que as possibilidades baseadas num processo dialégico, que
desenvolva os aspectos criativos, criticos, comunicativos e expressivos de alunos e
alunas, podem orientar praticas pedagodgicas que levem a emancipacao do sujeito e
gue sao primordiais para desenvolver uma educacéo inclusiva.

Esta pesquisa, entdo, apontou para que a danca e as questdes de género no
contexto escolar criem paulatinamente uma educacdo inclusiva. Entretanto,
encerramos esta investigacdo salientando que os conhecimentos aqui apontados
estdo abertos, inacabados, pois acreditamos que o conhecimento esta sempre
passivel de modificacbes. Assim, este estudo deu um passo a mais na busca de
conhecer a danca na escola, mas ndo o ultimo, pois a constru¢do do conhecimento
e a consolidacao dos principios pedagdégicos da educacéao inclusiva, da danca e das
relacdes de género, exigem que busquemos, permanentemente, o aprimoramento e

aprofundamento das possibilidades aqui levantadas.
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