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RESUMO

O interesse nesta pesquisa surgiu durante minhas observagbes como
professora em algumas instituicdes de ensino municipais e estaduais que deram
inicio ao processo de inclusdo de alunos surdos no ensino fundamental na cidade de
Itajai, Estado de Santa Catarina. O foco dessas observagbes se centrou na
disciplina de Lingua Portuguesa ministrada nas séries finais do ensino fundamental.
O objetivo foi caracterizar a percepcéo dos professores sobre adaptacdo curricular,
correlacionando seu conhecimento sobre o assunto a pratica pedagdgica. A hipotese
gue guiou este trabalho foi a de que as dificuldades para o ensino de lingua
portuguesa para surdos e a incerteza na definicdo do que seria adaptacao curricular
nessa disciplina caracterizam a percepcao do professor das escolas inclusivas da
cidade de Itajai. Sete professores participaram da pesquisa. Os procedimentos
metodoldgicos incluiram coleta de dados por meio de observacbes de aulas,
registros em video e entrevistas semiestruturadas. Os dados foram analisados a luz
da literatura e revelam que a percepcédo dos professores sobre adaptacao curricular
em Lingua Portuguesa para surdos é a de que se deve tolerar que sua producéo
textual ndo contemple aspectos significativos na estrutura dessa lingua, como
elementos conectivos e flexdo verbal, por estarem baseadas na estrutura linguistica
de sua primeira lingua, que € a lingua de sinais. Os resultados desta pesquisa
podem servir como subsidios para possiveis projetos na area de educacao e para
planejamentos de ensino que incluam adaptacfes curriculares e estratégias que
privilegiem os saberes e as capacidades dos alunos surdos e contemplem
abordagens mais democraticas e verdadeiramente inclusivas, pautadas no direito
universal a educacao e a cidadania e no respeito as diferencas.

Palavras-chave: educacao de surdos, Lingua Portuguesa, adaptacao curricular.



ABSTRACT

My interest in this area of research emerged from my observations as a
teacher in some municipal and state teaching institutions that have begun the
process of inclusion of deaf students in basic education in the town of Itajai, in the
State of Santa Catarina. These observations focus on the discipline of Portuguese
language, which is taught in the final years of basic education. The objective was to
determine the teachers' views on the -curricular adaptation, correlating their
knowledge on the subject with the teaching practice. This work was based on the
hypothesis that in the perception of teachers of inclusive schools in the town of Itajali,
there are difficulties in the teaching of Portuguese language for deaf people, and
uncertainties as to how the curriculum should be adapted in this discipline. Seven
teachers took part in this research. The methodological procedures included data
collection through observation of classes, video recordings, and semi-structured
interviews. The data were analyzed based on the literature. According to the data
obtained, the teachers’ perception on the curricular adaptation in the Portuguese
language discipline for deaf students is that the lack of significant aspects in the
structure of this language, such as connecting elements and verbal flexion, in the
written work of these students, should be tolerated because these elements are
based on the linguistic structure of their first language, which is sign language. The
results of this research may serve as support for projects in the area of education,
and for planning teaching that includes curricular adaptations and strategies that
promote the knowledge and abilities of deaf students, and include more democratic
and truly inclusive approaches, based on the universal right of education and
citizenship, and respect for differences.

Key words: education of deaf students, Portuguese language, curricular

adaptation.
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1 INTRODUCAO

O interesse nesta pesquisa surgiu durante minhas observagbes como
professora em algumas instituicdes de ensino municipais e estaduais que deram
inicio ao processo de incluséo de alunos surdos no ensino fundamental na cidade de
Itajai, Estado de Santa Catarina. O foco dessas observagbes se centrou na
disciplina de Lingua Portuguesa, por duas razdes: por ser essa a minha area de
formacéo e atuacao e pelo fato de compartilhar, com os professores dessa disciplina
com os quais trabalho, as mesmas incertezas e dificuldades no trato com a pessoa
surda, objetivando formar sujeitos letrados.

Considera-se que a escola € o lugar apropriado para a formagdo desses
sujeitos e que, ao ceder espaco para a diversidade, ela pode admitir, em sua
estrutura, adaptacdes que permitam dinamica de aprendizagem, abordagens e
avaliacdo diferenciadas para alunos especiais, possibilitando a construcdo de um
curriculo flexivel e adaptado, com objetivos definidos especificamente para cada
potencialidade e necessidade dessa clientela.

No caso dos alunos surdos, pode-se destacar sua peculiaridade comunicativa
como fator de diferenca, ja que eles compdem uma minoria linguistica. Sua forma de
comunicacdo € gestual-espacial — a lingua de sinais. Em nosso pais, a lingua
adaptada a capacidade de expressao dos surdos é a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras).

Vivendo numa comunidade em que a maioria das pessoas se comunica
através da oralidade, o surdo se depara com uma realidade bilingue que a ele
coloca a necessidade de dominar duas linguas para interagir plenamente em
sociedade.

O surdo tem uma forma peculiar de interagir com o mundo que o cerca.
Valendo-se de experiéncias visuais e de sua lingua visual-espacial, ele conhece e
interpreta suas relacdes sociais, desenvolvendo-se cognitiva, social e culturalmente.
Sem conhecer essas peculiaridades inerentes aos alunos surdos, o professor pode
nao conseguir tracar objetivos significativos para sua aprendizagem, amargando
uma possivel inércia no desenvolvimento desses alunos.

Aos professores cabe o desafio de ensinar uma lingua considerada

estrangeira para o surdo. Para que esse processo se efetive, o professor precisa
10



estar preparado e adaptacées devem permear todo o espaco escolar no sentido de
permitir o acesso a educacgdo. Este estudo se prop6s a investigar se isso acontece e
como se da.

A partir desse proposito, definiu-se como objetivo de pesquisa caracterizar a
percepcdo dos professores sobre adaptagdo curricular, correlacionando esse
conhecimento a prética na disciplina de Lingua Portuguesa para surdos em escolas
inclusivas.

Este estudo buscou identificar, no contexto inclusivo, posturas do professor
de Lingua Portuguesa que privilegiem um curriculo adaptado para o ensino dessa
lingua e, assim, garanta o acesso a aprendizagem de forma significativa e funcional.
Com base na literatura, em pesquisas nessa area, observacdes em sala de aula e
entrevistas com professores, procurou-se analisar tais posturas, tracando um perfil
do entendimento do profissional que esta atuando em salas de aula consideradas
inclusivas pela politica educacional, tendo como foco o0 ensino de lingua portuguesa
para surdos.

A hipotese que guia este trabalho € de que as dificuldades para o ensino de
lingua portuguesa para surdos e a incerteza na definicdo do que seria adaptacao
curricular nessa disciplina caracterizam a percepcdo do professor das escolas
inclusivas.

O recorte geografico é a cidade de Itajai, Estado de Santa Catarina, e 0s
sujeitos da pesquisa sao professores de Lingua Portuguesa que atuam em salas de
aula caracterizadas pela legislacdo como inclusivas e trabalham com as séries finais
do ensino fundamental das redes estadual e municipal de ensino.

Apos as informacdes introdutdrias, apresenta-se a fundamentacéo tedrica que
aborda os seguintes assuntos relativos ao tema em estudo: o que se entende por
uma escola inclusiva e a atuacdo de seus agentes de ensino, o professor e o
intérprete educacional (IE); as peculiaridades de alunos surdos e a concepcéao de
curriculo e adaptacédo curricular no ensino de lingua portuguesa, bilinguismo e
letramento. Faz-se também uma breve reflexdo sobre a politica educacional
manifestada pelos proprios surdos. Em seguida sédo explicitados os procedimentos
metodolégicos e os resultados da investigacéo, finalizando com conclusdes acerca

da analise desenvolvida.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

As informacdes reunidas nesta secdo foram obtidas por meio de pesquisa
bibliogréafica, que se caracterizou pelo estabelecimento de um primeiro contato com
a temédtica pesquisada, que comporta questdes relativas ao ensino de lingua
portuguesa para surdos, como o papel da escola, no¢cdes de escola inclusiva e
politicas publicas de educacéo inclusiva para surdos.

Da-se énfase ao aluno surdo, ao professor e ao intérprete de Libras no
contexto do ensino de lingua portuguesa, abordando-se também os parametros
curriculares nacionais, o curriculo e suas adaptacfes, o letramento na educacao
bilingue e as propostas defendidas pela comunidade surda.

Esta fundamentacéo envolveu a leitura de livros, artigos cientificos e outras
publicacbes disponiveis que deram sustentacdo tedrica a este trabalho e

possibilitaram ampliar o conhecimento sobre as questdes em estudo.

2.1 O PAPEL DA ESCOLA

Na época de sua invencdo, nas culturas do Oriente Proximo e do Egito, a
escola era uma instituicdo criada para usufruto de poucos, mas com o passar do
tempo se configurou como uma das conquistas de cidadania mais significativas,

principalmente para as minorias sociais.

Quando a escola era apenas para poucos, 0s que a freqiientavam assim o
faziam para adquirir uma formacao técnica, para dominar os conhecimentos
cientificos especializados que ndo podiam ser adquiridos fora da escola. Nas
culturas do Oriente Préximo e do Egito, o primordial era a aquisicdo das
técnicas de escrita, de leitura e de célculo. Durante a ldade Média, as
escolas, normalmente ligadas aos monastérios, tinham como missédo a
conservacao do saber classico, a copia de manuscritos e a difusdo da fé. Na
Idade Moderna, serviam para transmitir os novos conhecimentos cientificos.
Nessas circunstancias, aquele que ndo obtinha bons resultados na escola, ou
gue ndo demonstrava 0 necessario interesse e a aceitacdo do sistema
escolar, via-se obrigado a abandona-la. Os que conseguiam bons resultados
tinham acesso a determinadas posicdes sociais nas quais havia a
oportunidade de empregar os conhecimentos adquiridos. Mas, para muitas
fungbes sociais, era desnecessario ir a escola (DELVAL, 2001, p. 83-84).

12



Hoje, a Lei 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
garante, a todo cidaddo brasileiro, o direito a educagdo publica, 0 acesso e
permanéncia na escola. O Art. 4° determina que “o dever do Estado com a educacéo
escolar publica sera efetivado mediante a garantia de: | - ensino fundamental,
obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade
prépria” (BRASIL, 1996). A gratuidade e a obrigatoriedade da educacéo publica
motivam reflexdes sobre o papel da escola e seu significado para a vida do aluno.

Delval (2001) faz duras criticas ao sistema escolar na atualidade e observa
gue a obrigatoriedade ndo vem acompanhada de qualidade e significado na vida do
aluno. Acentua que a escola aborda o conhecimento cientifico sem contextualizacéo,
trabalhando conceitos abstratos que s&o repetidos e decorados pelos alunos como
algo pronto e acabado.

Ha que se considerar que, na tentativa de atender as demandas de seu uso,
a escola vem passando por transformacdes de ordem representativa no ambito
social. Isso porque esta inserida num contexto de rapidas e constantes mudancas
gue a ela impdem inumeros desafios e dela exigem respostas. Ao abordar essa

guestado, Saviani (2006, p. 41) enfatiza:

Por ndo se restringir a transmisséo de saberes — isto é, por voltar-se também
para a formacdo de habitos, atitudes, habilidades, valores, convicgdes etc. —
€ que a escola exerce esse poder criativo de, encarnando os conteddos
culturais, traduzi-los nas disciplinas escolares, que os transformam num tipo
peculiar de saber, o saber escolar, capaz de interferir na cultura da
sociedade.

A escola, em tese, por intermédio dos professores e alunos, deve favorecer
um novo olhar frente & educacdo como um todo. E possivel reconhecer o valor
cultural atribuido a escola pela comunidade que ela hospeda. Viver no espaco
escolar significa compartilhar saberes que enriquecem nossas experiéncias, que
amadurecem nossos ideais e nos fazem produtivos. A diversidade instalada na
escola comprova o quanto é imprescindivel um olhar heterogéneo e individualizado
sobre a educacéo, buscando compreender seus caminhos e as diferentes formas de
expressdo e reacdo de cada sujeito em relacdo ao ensino, levando em conta sua
bagagem cultural como ponto inicial para ampliacdo de seu conhecimento.

Becker (2003), em seus estudos sobre a educacdo para 0S menos
favorecidos economicamente, afirma que a escola nédo contempla debates que

envolvam a diversidade e acentua que ela deve assumir a tarefa de colocar em
13



discussado essa rechacada “cultura da exclusdo” que nao faz parte dos curriculos

escolares.

Pensamos aqui em uma escola que tem como marca fundamental a
recuperacéo, no seu sentido mais radical, da palavra do educando, ou seja, a
recuperacdo do significado profundo da vida do sujeito da aprendizagem, do
seu ser em uma sociedade humana historicamente situada (BECKER, 2003,
p. 83).

Os argumentos de Becker se coadunam com reivindicagcdes e conquistas
anteriores de movimentos a favor das minorias sociais e contra a discriminagao
étnica, de género e cultural, cujas manifestacdes fortaleceram a luta pelo direito ao
atendimento as pessoas com necessidades especiais em todos 0s setores sociais,
inclusive na escola.

E inegavel a importancia da escola para o desenvolvimento global de todas
as criangas, porém, reconhece-se que quando a escola ndo efetiva seu papel
significativamente, a educacdo dos alunos pode ficar comprometida, né&o
representando grandes avancgos em relacao aos objetivos propostos.

Turetta e Goes (2009) evidenciam o papel da escola no atendimento a
diversidade, privilegiando o sujeito como individuo e valorizando seus saberes

advindos de sua realidade.

Cabe a escola identificar as peculiaridades de cada individuo, considerar
suas diferencas organicas e/ou constituidas socialmente e fornecer recursos,
métodos de ensino e de avaliacdo diferenciados para cada um de seus
alunos, para isso € preciso levar em conta que os objetivos devem ser
igualitarios, mas que os meios para atingi-los podem e devem ser diferentes,
adequados a realidade de cada educando (TURETTA; GOES, 2009, p. 82).

Até aqui se abordou o que vem a ser, ou pelo menos como deveria ser, uma
escola para todos, idealizada como um espaco onde os professores planejam e
executam acfes articuladas aos objetivos educacionais, definindo estratégias de
ensino e avaliacdo que atendam as peculiaridades de diferentes alunos. Essa € a
concepcao de escola em que o professor pode buscar orientacées para atuar a partir
de uma proposta democratica e dar as mesmas oportunidades para todos. Mas essa
escola precisa estar preparada para construir e desenvolver essas praticas com 0s

profissionais que nela estao inseridos.
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Na secdo a seguir, a discussdo sobre o contexto da escola inclusiva é
aprofundada, tomando como base os estudos de vérios autores dedicados a essa

matéria.

2.1.1 A escolainclusiva

A partir da redemocratizacdo da educacdo, a sociedade brasileira deve
cumprir as determinagdes contidas em documentos oficiais que garantem a
acessibilidade de pessoas com deficiéncia nos seus diversos setores sociais. A
escola tem um papel fundamental nesse processo por representar a instituicdo que
prepara o sujeito para a vida em sociedade.

A inclusdo vem sendo defendida fortemente em discursos inclusivos em todo
pais. A partir dos anos de 1990, o movimento a favor da inclusdo vem se
consolidando legalmente e exercendo pressao sobre diferentes instituicbes sociais
para que elas se adequem a novas demandas. Dentre elas, a escola é uma das que
mais é pressionada no sentido de adequar seu espaco para atender alunos com
necessidades especiais.

Nas dultimas décadas, temos testemunhado o envolvimento de muitos
estudiosos da éarea de educacdo com a proposta de fornecer subsidios para
compreender essa nova realidade e aprender a lidar com ela. Para Machado (2008,
p. 162), que integra esse grupo, € preciso

avancar com a escola inclusiva, entendendo que essa prética se baseia na
aceitacdo das diferencas individuais, na valorizacdo de cada pessoa e na

aprendizagem por meio da cooperac¢do. Portanto, a escola tem que rever seu
papel, seu curriculo, suas concepcgdes.

A contribuicdo desse autor se faz pertinente também quando se discute a
diferenca entre o processo de integracdo e o de inclusdo. Essa questdo € mais
pontualmente abordada por Sassaki (1997) que, em seus estudos sobre a escola
inclusiva, explica que 0os movimentos integracionistas surgiram no final da década de
1960 com o intuito de propiciar as pessoas com necessidades especiais 0 acesso

aos sistemas sociais gerais: educacao, trabalho, familia e lazer.
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Sassaki (1997) e Werneck (1997) afirmam que essas iniciativas
integracionistas acabaram tomando um carater de insercdo parcial, j& que a
sociedade apenas abriga essas pessoas sem provocar nenhuma mudanca em sua
estrutura organizacional nem contemplar o respeito a diversidade. Por
consequéncia, elas continuam dependendo exclusivamente de sua propria
capacidade de adaptacdo para interagir em sociedade. Assim se caracteriza também
0 acesso a educacao.

Numa perspectiva que transcende a visdo integracionista, a inclusao
“pretende a construcdo de uma nova sociedade, propondo mudangas na consciéncia
e na estrutura social” (MACHADO 2008, p. 37). Para Masini (2004, p. 31), “a
educacdao inclusiva abandona a ideia de que s6 a crianca normal pode contribuir,
volta-se para o atendimento as necessidades da crianca com deficiéncia, e para tal
requer um curriculo adaptado”.

Por esse viés, pode-se identificar uma escola inclusiva por seus processos de
adaptacdo as necessidades individuais de aprendizagem de pessoas com
deficiéncia. Essa abordagem também privilegia uma pedagogia da diferenca em
seus objetivos, processos metodoldgicos e de avaliacdo, propiciando ndo sé o
acesso, mas a permanéncia na educacao.

Em sintese, a integracdo e a inclusédo se distinguem pelas relacbes que se
estabelecem nos espacos escolares e pela dindmica de atendimento da escola. A
primeira se pauta na insercdo de alunos com necessidades especiais, com a
instituicdo proporcionando a convivéncia, o estar junto, a troca de experiéncias
sociais e culturais. Ja4 a inclusdo envolve processos de adequacdo em todos 0s
niveis, desde a preparacéo de profissionais qualificados para atender a cada tipo de
necessidade — incluidas aqui as variadas formas de deficiéncia — até a
disponibilizacdo de materiais especificos e a adaptacao de curriculo.

Reconhece-se que ainda ha nos meios inclusivos um conceito de inclusédo
gue se configura por acdes de atendimento assistencialista aos grupos minoritarios.
A aceitacdo das diferencas se da por tratar-se de uma postura socialmente coerente
com a visao da igualdade atualmente difundida. Parece que ainda enfrentamos
dificuldades em desconstruir estigmas que aprisionam as pessoas com
necessidades especiais e limitam sua credibilidade para atuarem como sujeitos

produtivos em nossa sociedade.
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Goes e Barbeti (2009, p. 127) revelam como percebem a insercédo de alunos

especiais, especificamente os surdos, nos espacos escolares:

A inclusdo escolar de alunos surdos vem sendo feita geralmente por sua
insercdo na rede regular, sem condi¢des diferenciadas de ensino ou com
ajustes pequenos na organizacdo de servicos complementares. Essa forma
de encaminhamento denuncia uma concepcdo de inclusdo como
circunstancia que é facilmente viabilizada — se o0 aluno com necessidades
educacionais especiais estd na sala comum, ele é, por definicdo, um aluno
incluido.

Para chegar a essa perspectiva em relacao a educacao especial, a sociedade
brasileira passou por processos de revisdo cultural que remontam as primeiras
iniciativas voltadas para o atendimento educacional a pessoas surdas em Nnosso
pais. Esse processo historico perpassa a fundacdo do primeiro instituto para surdos
no Brasil no Estado do Rio de Janeiro, em 1857, até as politicas de inclusao
contemporaneas.

Ao apresentar a trajetoria da educacdo de surdos no Brasil, Soares (1999)
explica que durante a aquisicdo do método oral, que propunha a educacdo de
surdos baseada na reabilitacdo da fala oral, ndo havia, por parte dos educadores,
preocupacdo em criar métodos que viabilizassem o desenvolvimento cognitivo-
académico; eles se ocupavam apenas do desenvolvimento da linguagem oral. Isso
se justifica, segundo a autora, pela necessidade sécio-econdémica do pais.

Soares (1999) relata alguns episddios da historia politica-econémica-social do
Brasil que podem ter influenciado na educacao de surdos. A condicdo de extinguir o
Ocio e tornar-se produtivo levou a populacéo a busca de preparacéo para o trabalho.
No caso dos surdos, havia a necessidade da reabilitacdo da fala para entender e
fazer-se entender no mercado de trabalho. Com a fundacao do Instituto Nacional de
Surdos-Mudos (Ines), investimentos foram injetados na formacdo de professores

para educacao de surdos.

Na gestao da professora Ana Rimoli, iniciada em 27 de fevereiro de 1951, e
estendendo-se até 7 de abril de 1961, o Instituto Nacional de Surdos-Mudos
assumiu a implantacdo do primeiro Curso Normal de Formacdo de
Professores para Surdos, no Brasil. Esse curso tinha a duracado de trés anos,
e era equivalente aos cursos de grau médio. Funcionava em regime de
externato para os alunos residentes no Rio de Janeiro, entdo Distrito Federal,
e em regime de internato para os alunos dos outros Estados (SOARES,
1999, p. 70).
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Em Santa Catarina havia salas de alfabetizagéo para surdos em 1956. Em
Itajai, a primeira instituicdo a oferecer atendimento a alunos surdos foi a Escola
Estadual Victor Meireles. Professores que receberam formagéao no Ines iniciaram o
processo de reabilitacdo da fala para os surdos nessa escola em 1967. Até essas
primeiras iniciativas de instruir pessoas surdas n&o se levava em conta
necessidades peculiares que se instituem por suas caracteristicas -culturais,
cognitivas e linguisticas.

Padilha (2009) também aborda um panorama inclusivo que nao privilegia as
peculiaridades linguisticas e culturais dos surdos, que ndo enxerga cada ator desse
processo contribuindo com suas competéncias e atribuicdes, mobilizando-se para

uma mesma finalidade. A auséncia dessas a¢bes compromete a aprendizagem.

Toca-se em um ponto crucial: uma escola bilingtie ou “inclusiva”, tanto quanto
toda e qualquer escola, mas, especialmente, neste caso, a escola que
pretende ensinar surdos e ouvintes juntos nas mesmas salas de aula, no
patio, nas refeicbes, nas festas precisa trabalhar em equipe de modo a
atingir, todos juntos, em seus diferentes papéis/funcées, objetivos e praticas
tracados coletivamente. Mas isso € muito dificil [...] (PADILHA, 2009, p. 117-
118).

Para Padilha (2009), ha que se refletir se a escola para surdos que os surdos
precisam é uma escola inclusiva ou uma escola bilingue. Esse exercicio parece ser
pouco comum em nosso meio. Isso porque a sociedade tende a se basear na
homogeneidade e define indices de macro existéncia sem considerar as micro
incidéncias que podem ser bastante significativas para o0 sujeito aprendente no
momento de ter compreendidas suas individualidades.

Ferreira e Zampieri (2009) confirmam essa realidade: a de uma sociedade

gue deseja conquistar um patamar inclusivo pautado em um olhar homogeneizador.

Diante da explanacé@o da experiéncia de inclusdo escolar de alunos surdos
na sala de aula comum, observa-se que esta € uma proposta nao
relacionada somente com as questdes da surdez, mas com questées que
envolvem um repensar sobre a diferenca num sentido de que outros
caminhos devam ser trilhados para que estes sujeitos possam vir a constituir-
se como um sujeito surdo pertencente a uma sociedade em que a maioria é
de ouvintes. Dentre estes ouvintes, outras diferencas também existem, sé
gue também n&o sdo contempladas, isto €, vivemos em uma sociedade que
néo reconhece as necessidades dos préprios ouvintes, ndo ha um olhar para
suas singularidades (FERREIRA; ZAMPIERI, 2009, p. 111).

Pode-se entender que a educacédo de surdos ndo se resume a um ambiente

hipoteticamente inclusivo. O acesso a educacdo se d4 em um ambiente educacional
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bilingue, construido a partir de adequacgfes que vao além de se permitir a presenca
do aluno surdo em salas de aula regulares. A atencdo com questdes de acesso
linguistico é prioridade nesse processo.

O espaco educacional escolar serd inclusivo, ndo apenas pela presenca
fisica dos sujeitos, como alunos e alunas; muito menos se sua
intencionalidade educativa estiver centrada no rendimento, no conteldo
curricular, ou em atividades de aprendizagem que ndo considerem as
diferengas individuais porque assumem uma abordagem homogeneizadora
(CARVALHO, 2010, p. 97).

Para atender alunos com necessidades especiais, 0s profissionais de
educacdo devem mobilizar esforcos no sentido de planejar e executar acbes que
privilegiem as potencialidades desses sujeitos, comecando pela adequacgédo do
curriculo, dos objetivos educacionais, da abordagem e da avaliacdo. Mas para que
iISSO aconteca € preciso que o professor seja orientado e encontre suporte para rever
tais processos e aderir a propostas de educacéo inclusiva. E fundamental que ele
esteja ciente de seu papel como educador e disposto a romper com posturas
assistencialistas, homogeneizadoras ou excludentes.

A respeito dessa questdo, Thoma (2006) afirma que tém sido tomadas
medidas, especialmente no ambito legal, que garantem o atendimento adequado

aos alunos com necessidades especiais.

Para que a inclusdo ocorra, temos um amplo espectro de leis no pais que
buscam garantir respostas as demandas de acessibilidade arquitetdnica, de
comunicacdo, etc. Em decorréncia da legislacdo, muitos investimentos
também tém sido feitos por parte das esferas administrativas (federal,
estaduais e municipais), o que poderiamos supor ser o suficiente para
equipar as escolas e prepara-las como verdadeiros espacos inclusivos.
Entretanto, as mudangas legais e os subsequlentes investimentos e acfes
gue buscam promover as mudancas dos cédigos e simbolos escolares
(curriculo, didatica, metodologias e avaliagdo) ndo tém sido suficientes
(THOMA, 2006, p. 23).

Apesar dos esforcos nesse sentido, a autora constata a necessidade de
medidas mais incisivas no que concerne ao vigor e rigor dessas leis. Muitos
educadores parecem desconhecer as diretrizes legais que norteiam a pratica
pedagodgica e orientam sobre a estrutura e a dinAmica de sala de aula no que se
refere aos recursos humanos, fisicos e materiais.

A implantacdo das politicas publicas que formam as bases norteadoras da

inclusdo contemplam adapta¢fes que atendem as necessidades das pessoas com
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deficiéncia. A partir das politicas de inclusédo, essa parcela da populacdo saiu de
seus espacos reclusos e omissos e hoje convive em nosso meio. Tem o direito,
portanto, de usufruir das mesmas oportunidades de acesso concedidas a qualquer
outro cidadao.

A compreenséo da importancia da lingua de sinais nos processos educativos
e o uso funcional dela, bem como o conhecimento das peculiaridades cognitivas e
culturais dos surdos sédo fundamentais para se chegar a resultados satisfatérios. Ao
tratar desse assunto, Lebedeff (2004, p. 130) comenta:

Percebe-se, em algumas escolas, que a lingua de sinais esta sendo utilizada
mais como uma lingua de traducdo de conteldos oficiais do que uma lingua
gue produza significados, que produza e transmita cultura. Essa
artificializacdo leva ao desenvolvimento de excelentes copistas, sem
capacidade leitora de compreenséo do texto, ou seja, amplia-se a dificuldade
de acesso ao texto escrito, a interpretacdo do texto. Desenvolve-se, entéo,
um enorme paradoxo: reivindicava-se a lingua de sinais na escola para
garantir um acesso de qualidade a cultura escrita; entretanto, apesar de a
lingua de sinais estar na escola, esse acesso ainda ndo esta sendo
viabilizado. A grande questéo, portanto, para além do estar na escola, € como
essa lingua de sinais esta na escola. Que papel é dado a lingua de sinais
dentro da escola?

Stumpf (2005) aponta o espac¢o escolar como uma oportunidade privilegiada
de reunir os pares, no caso dos surdos, num crescente de proficiéncia em lingua de
sinais, proporcionando significativas experiéncias que vém se somar aos momentos

de aprendizagem, de troca de saberes em sala de aula.

Para a crianga surda, que vive rodeada de uma maioria ouvinte, usuarios de
uma lingua a qual ela ndo tem acesso, a escola € o espaco privilegiado que
deve proporcionar a seus alunos surdos as situacdes necessarias a essas
interagOes significativas, em lingua de sinais, que dardo inicio e continuidade
a seus processos de aprendizagem (STUMPF, 2005, p. 144).

A autora destaca ainda que é através da sua primeira lingua, a lingua de
sinais, que o surdo tera base linguistica para aprender sua segunda lingua, a lingua
portuguesa. Sem o dominio de sua primeira lingua, o surdo ndo tera um referencial

significativo para compreender a lingua portuguesa.

A crianga vai & escola principalmente para aprender a ler e escrever. E
coerente que a crianga que usa a lingua de sinais possa aprender a ler e
escrever nessa mesma lingua, assim vai aperfeicoar sua comunicacgdo e a
partir do conhecimento consistente de sua primeira lingua podera aprender
uma segunda lingua, no caso do surdo, o portugués escrito que lhe é muito
necessario, pois é a lingua de seu pais que vai Ihe permitir exercer melhor

sua cidadania e participagéo laboral (STUMPF, 2005, p. 145-146).
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Sendo assim, € imprescindivel um trabalho sistematizado, com objetivos
claros e bem definidos para o uso da lingua de sinais nas escolas, evitando utiliza-la
apenas para o exercicio da traducao.

O efetivo engajamento da escola no processo de alfabetizacdo de criancas
surdas, de forma coerente com a proposta de incluséo, torna-se imprescindivel para
o0 bom desempenho desses alunos, pois, pensar a escola de forma homogénea néo
privilegia a flexibilidade do sistema escolar frente as diferentes necessidades.

Com objetivo de formar profissionais para atuacdo na educacao inclusiva
estdo sendo reavivados os cursos de graduacdo em educacéo especial em parceria
com o Ministério da Educacdo (MEC), através da Plataforma Freire e instituicdes
privadas e publicas de ensino superior. Especificamente na area da educacéo de
surdos ndo surgiram ainda cursos para formacgao de professores ouvintes bilingues
promovidos pelo poder publico.

Existem cursos de especializacdo em Libras/educacao bilingue ou educacao
de surdos oferecidos por instituicbes privadas que ndo estdo ao alcance de todos,
seja pela distancia que impossibilita a frequéncia, seja pelo investimento financeiro
gue muitas vezes esta fora do alcance de muitos. O Instituto Nacional de Educacéo
dos Surdos (Ines), no Rio de Janeiro, desenvolve o primeiro curso de graduacgao
bilingue (Portugués/Lingua Brasileira de Sinais — Libras) para o qual sado oferecidas
60 vagas por vestibular, sendo 30 para surdos e 30 para os demais interessados.
Nem todos podem usufruir dessa oferta. O curso acontece presencialmente e
apenas nessa instituicao.

A Universidade do Estado de Santa Catarina (Udesc) ofereceu em 2002 um
curso de pedagogia bilingue que formou, em 2006, professores surdos (a maioria) e
ouvintes bilingues — primeira e ultima turma com essa caracteristica peculiar na

instituicdo. Essa iniciativa foi a primeira em toda a América Latina.

[...] importante lembrar que é a primeira vez, na histéria da educacéo de
surdos do Brasil, que um grupo de alunos surdos é majoritario em uma turma
de um curso superior. E a primeira vez, também, que a Lingua Brasileira de
Sinais é inserida como disciplina, e primeira disciplina especifica,
considerando os direitos linglisticos dos alunos envolvidos. Isso representa
uma conquista significativa para a comunidade surda catarinense, que vé o
reconhecimento e a valorizacdo de sua lingua e de sua cultura na

fundamentacdo de uma proposta educacional (SCHMITT, 2002, p. 8).
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N&o ha mais oferta de vagas para esse curso que foi extinto em 2006 ao
formar sua primeira turma. A justificativa foi a falta de condi¢6es orcamentarias para
manté-lo.

Em cumprimento ao Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005), a partir de 2006
surgiu o curso de graduacao em Letras-Libras (licenciatura e bacharelado), com o
objetivo de preparar professores de Libras e tradutores-intérpretes. Mas ndo ha nas
universidades federais brasileiras um programa de formacdo de professores
bilingues ouvintes

Os cursos de licenciatura e de fonoaudiologia em todo o Brasil tém agregado
a sua matriz curricular a disciplina de Libras também em cumprimento ao Decreto
5.626, que determina a inclusdo dessa disciplina em todos esses cursos em 100%
das instituicbes de nivel superior em até 10 anos a contar da data de sua
publicacdo: 22 de dezembro de 2005. A disciplina tem aproximadamente 70
horas/aula, variando de instituicAo para instituicdo. Considera-se que tal carga
horaria ndo é suficiente para desenvolver as competéncias necessarias a docéncia
em salas inclusivas ou salas de educacéo bilingue para surdos.

A disciplina de Libras representa uma oportunidade para desmistificar
concepcdes equivocadas e aproximar os educadores do conhecimento sobre a
realidade do universo linguistico e cultural das pessoas surdas.

Os cursos basicos de Libras oferecidos a comunidade sdo aplicados da
mesma forma, com 0s mesmos conteudos e 0os mesmos objetivos, sejam eles
direcionados a uma clientela da area educacional, empresarial ou a outros grupos.
Isso permite inferir que eles podem nao dar conta de oferecer ao professor
conhecimentos especificos para seu uso funcional em sala de aula. Hengemihle
(2007, p. 99) afirma que, além da “nao-significacdo para os alunos, ocorre,
anteriormente, a falta de significacdo para o professor. Essa falta de significado o
desmotiva, baixa sua auto-estima, pois sua pratica pedagdgica torna-se um fazer por
fazer”.

Essa oportunidade que a comunidade académica estd usufruindo, de ser
contemplada, na grade curricular dos cursos de licenciatura, com a disciplina de
Libras pode representar um estimulo para que se estruture um ensino de lingua de
sinais voltado para a formacédo bilingue de profissionais para atuacdo na educacao

inclusiva.
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Atualmente, vislumbra-se um momento impar na educacdo dos surdos,
porém, o curriculo e a metodologia do ensino de Libras carecem de uma
organizagdo pautada na perspectiva de que a educacdo ocorre sempre em um
contexto “socialmente mutavel e historicamente determinado” (SAVIANI, 2006, p.
118) e que conduza ao entendimento critico-reflexivo da cultura visual dos surdos e
da forma como os alunos aprendem.

Sabe-se que a legislacdo garante o direito a intérprete de Libras em salas de
aula de escolas inclusivas, porém, isso nao exime o professor ouvinte de sua
responsabilidade com o aluno surdo. Além do mais, a aproximagao entre professor e
aluno é benéfica para ambos, pois essa afetividade constréi um elo de confianca e
motivacao para o surdo. O professor é o mediador entre o conhecimento e o aluno, o
responsavel pelas definicdes estratégicas. E ele quem precisa ter um olhar atento
para a diferenga, para as peculiaridades linguisticas e cognitivas e isso se faz
através da comunicagéo.

A disciplina de Lingua de Sinais e os cursos voltados para os professores da
educacdo basica devem contemplar essas facetas e primar por esse
direcionamento. Stumpf (2005, p. 144) acentua que, para poder desempenhar um
papel ativo na escola, o sujeito surdo “precisa poder comunicar e ser comunicado
em sua lingua de sinais, aquela que ele pode adquirir e usar plenamente, precisa
poder interagir com seus colegas nessa mesma lingua e igualmente com seu
professor”.

No debate sobre essas questdes ganham relevancia as politicas publicas de
educacéo inclusiva para surdos e o conjunto de dispositivos legais que amparam as

pessoas com necessidades especiais.

2.1.2 As politicas publicas de educacéao inclusiva para surdos

Ao discutirmos o significado de educacdo para todos, devemos partir da
premissa de que as pessoas com necessidades especiais de aprendizagem tém
garantidos seus direitos de acessibilidade, de acesso e permanéncia na escola,

previstos nos dispositivos legais.
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De fato, essa garantia estd expressa na Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988) e na Declaracdo Mundial sobre Educacéo para
Todos (UNESCO, 1990).

Dessas bases legais deriva uma série de determinagfes que garantem em lei
os direitos da pessoa com necessidades especiais. A mais expressiva delas é a
Declaracdo de Salamanca de 1994 (UNESCO, 1994) que, aprofundando as
discussdes, garantiu direitos sociais e educacionais, definiu os principios e a prética
em educacao especial.

Ha ainda a Lei de Acessibilidade - Lei n. 10.098 (BRASIL, 2000), que
estabelece normas gerais e critérios basicos para a promoc¢ao da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante a
supresséo de barreiras e de obstaculos nas vias e espacos publicos, no mobiliario
urbano, na construcdo e reforma de edificios e nos meios de transporte e de
comunicacao.

O artigo 2, item “d” da Lei n. 10.098 define barreira nas comunicagdes como
“‘qualquer entrave ou obstaculo que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o
reconhecimento de mensagens por intermédio dos meios ou sistemas de
comunicagao, sejam ou nao de massa.” No capitulo VIl fica determinado que “o
poder publico deveréa estabelecer alternativas que tornem acessiveis os sistemas de
comunicacao, inclusive implementando a formacao de profissionais intérpretes de
lingua de sinais”.

A Lei n. 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (BRASIL, 1996),
expressa em seu Artigo 58: “Entende-se por educacédo especial, para os efeitos
desta lei, a modalidade de educacado escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”.

A comunidade surda, engajada na luta por seus direitos a acessibilidade,
buscou mostrar a sociedade suas necessidades e peculiaridades educacionais e
comunicativas. Como resultado desse movimento, em 24 de abril de 2002 foi
sancionada a Lei 10.436/02 (BRASIL, 2002), que reconhece a Libras como meio
legal de comunicacdo das pessoas surdas no Brasil. Logo apds, em 2005, foi
sancionado o Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005), que regulamenta as acdes
lancadas pela Lei de Libras e pela Lei da Acessibilidade, sendo considerada a mais
importante conquista da classe. Esse decreto fortaleceu os apelos da comunidade

que, desde o inicio da educacao bilingue, vem reivindicando liberdade de uso da
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Libras com a presenca de intérpretes de lingua brasileira de sinais nas escolas, bem
como em todos os setores publicos.

Em Santa Catarina, foi promulgada em 2001 a Lei n. 11.869 (SANTA
CATARINA, 2001), que reconhece oficialmente a linguagem gestual codificada na
Lingua Brasileira de Sinais e outros recursos de expressdo a ela associados como
meio de comunicacao objetiva e de uso corrente. Determina, em seu Art. 3°, inciso |,
a incluséo da disciplina de Libras nos curriculos da rede publica estadual de ensino
dos cursos de formacéo de nivel médio e superior nas areas de ciéncias humanas,
médicas e educacionais. No inciso Il inclui a Libras como contetdo obrigatério nos
cursos de estudos adicionais na area de surdez em nivel de 2° e 3° graus.

Em maio de 2004 foi publicada a Portaria E/19 (SANTA CATARINA, 2004),
gue dispde sobre a implementacao da Politica para Educagéo de Surdos no Estado
de Santa Catarina em unidades escolares da rede publica estadual de ensino,
objetivando reestruturar e regulamentar a educacao de surdos do sistema regular de
ensino do estado.

Dentre muitos aspectos que diferenciam a politica catarinense daquelas
propostas em outros estados e municipios, destaca-se a definicdo de uma escola-
polo para atender turmas de alunos surdos no ensino fundamental (séries iniciais)
em escolas regulares, atendidos por professores bilingues e instrutores de Libras, e
para o ensino fundamental (séries finais). A legislacdo prevé que os alunos surdos
frequentem as aulas junto com os alunos ouvintes, devendo ser acompanhados por
um intérprete de Libras e por professores bilingues ou ndo. A educacéo de jovens e
adultos pode se dar em meio aos ouvintes ou em turmas compostas somente de
alunos surdos, com acompanhamento de intérprete. No caso de determinada regido
nao ter implantada escola-pélo, os alunos surdos podem ser atendidos em salas de
recurso. Pela proposta educacional instituida no Estado de Santa Catarina, 0s
professores e alunos devem se relacionar, caracterizando um cenario de educacéo
inclusiva.

Mais recentemente, em 1° de setembro de 2010, foi regulamentada, pela Lei
12.319 (BRASIL, 2010), a profissao de tradutor intérprete de Libras, regulamentacao
esta que deixa claro qual o perfil desse profissional para atuacdo em diferentes
segmentos de nossa sociedade.

Lucas (2010) comenta que ha um clamor ecoando dos movimentos surdos a

favor das escolas regulares com garantia de acesso e permanéncia para surdos,
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seja esta a chamada escola inclusiva ou a escola de surdos, com educacéo bilingue
e metodologias proprias de ensino. A autora afirma que para viabilizar esse projeto,
uma das propostas & consolidar o ensino de Libras nos cursos de formacdo de
professores, incluindo tematicas como artes, literatura, gramética da lingua de sinais
e historia dos movimentos surdos. Uma preocupac¢édo manifestada pelos movimentos
surdos é a de privilegiar a presenca ndo apenas de professores surdos nas escolas,
mas também de professores ouvintes bilingues preparados para atuar. Para
Quadros, citada por Lucas (2010, p. 23):

Uma boa escola para surdos é aquela em que a Libras vai ser a lingua de
instrucdo dos conhecimentos escolares e a Lingua Portuguesa vai ser
ensinada como segunda lingua. E aquela em que as pessoas sejam
bilinglies e usam tanto uma como a outra lingua, de acordo com quem
estiver conversando. E aquela que vai garantir o encontro entre surdos para
estes vivenciarem sua cultura. Essa escola que descrevo pode ser uma
escola bilingie de surdos e pode ser uma escola bilinglie publica. Vai
depender de se criar um espaco que faca uma educacao bilingle.

A escola bilingue para surdos esta prevista nos dispositivos legais que
determinam o0s principios e normas aos quais se submete a educacao brasileira.
Tanto a Constituicdo do Brasil quanto a LDB e a Declaracdo de Salamanca néo
preveem impedimentos ou restricdes para o funcionamento dessas escolas.

No topico seguinte sdo apresentadas as caracteristicas peculiares que

identificam o aluno surdo em relacéo ao aluno ouvinte.

2.2 O ALUNO SURDO

O professor que atende em salas inclusivas pode se deparar com diferentes
tipos de deficiéncia. Ao atender um aluno surdo ele trabalhara com um sujeito que
apresenta uma cultura visual, com uma identidade fortalecida por peculiaridades que
o distinguem de seus pares ouvintes e que expressa suas ideias através de uma
linguagem visual-espacial: a lingua de sinais.

Existem diferentes concepcdes a respeito de lingua e linguagem. N&o
interessa a este estudo confrontar essas concepcdes, porém, é pertinente salientar a

importancia da lingua para o ser humano. Essa relevancia conduz a reflexdes sobre
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sua aquisicdo que se convertem em diferentes visdes que vém se transformando a
medida que a sociedade vai se modificando.

Sacks (2010, p. 45), em seus estudos sobre o universo da educacao de
surdos, enfatiza que o aprendizado da lingua “transforma o individuo de tal modo
que ele é capaz de fazer coisas novas para si mesmo ou coisas antigas de maneiras
novas. A lingua nos permite lidar com coisas a distancia, agir sobre elas sem
manuseé-las fisicamente”. E este mundo de significados que a lingua de sinais
oferece aos surdos.

Para Karnopp (2004, p. 106), “ser surdo e usuario da lingua de sinais é
enfrentar também’ uma situagcédo bilingue, pois o surdo esta exposto a lingua
portuguesa tanto na modalidade oral quanto escrita”.

A lingua de sinais brasileira vive hoje um momento histérico, porém, a
concepcao a respeito dessa lingua visual-espacial nem sempre recebeu status
linguistico. As linguas de sinais eram consideradas, até bem pouco tempo, como
uma mimica. Segundo Pedreira (2007), a partir dos estudos do linguista norte-
americano Willian Stocke em 1960, as linguas de sinais comecaram a ser
reconhecidas e mais linguistas em todo o mundo passaram a se interessar em
pesquisar suas peculiaridades. No Brasil, as contribuicbes dos estudos linguisticos
sobre a Libras, a exemplo dos de Ferreira-Brito (1990, 1995), Felipe e Monteiro
(2001) e Quadros (1997, 2002), fortaleceram os movimentos em favor do seu
reconhecimento, oficializado em 2002 pela Lei de Libras (Lei 10.436/02).

Partindo do principio de que lingua é um sistema de regras abstratas
composto por elementos significativos inter-relacionados e linguagem séo codigos
gue envolvem significacdo, ndo precisando necessariamente abranger uma lingua,
Goldfeld (2002) argumenta que se pode reconhecer que as linguas de sinais, que
sdo linguas naturais, apresentam caracteristicas em sua estrutura que conferem a
elas o status de lingua.

Quadros e Karnopp (2004, p. 24) trazem importante contribuicAo em seus

estudos sobre a linguistica da Libras ao afirmarem:

O vocébulo linguagem, em portugués, é mais abrangente que o vocébulo
lingua, ndo sb porque é usado para se referir as linguagens em geral, mas
também porque é aplicado aos sistemas de comunica¢&o, sejam naturais ou
artificiais, humanos ou néo.
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Pode-se entéo afirmar que a Libras é uma lingua, assim reconhecida pelo fato
de constituir-se por elementos gramaticais semelhantes as linguas orais. Quadros e
Karnopp (2004, p. 30) afirmam que “as linguas de sinais sdo, portanto, consideradas
pela linglistica como linguas naturais ou como um sistema lingtistico legitimo e ndo
como um problema do surdo ou como uma patologia da linguagem”.

O uso da lingua de sinais € uma das peculiaridades da pessoa surda, mas
ndo € a unica. Ao conhecer sujeitos surdos, com cultura e identidade surdas,
percebe-se que eles apresentam outras caracteristicas que os diferenciam,
notadamente a forma de interagir e interpretar o mundo a sua volta através de
experiéncias que sdo unicamente visuais. Essas pessoas integram um contingente
chamado de “povo surdo”. Embora hoje reconhecido, num passado ndo muito
distante o povo surdo néo teve sua condicdo de sujeito devidamente reconhecida.

As lutas do povo surdo se fortaleceram com o apoio de pesquisas como as de
Fernandes (2006). A autora estudou as praticas de letramento da educacao de
surdos, apontando caracteristicas que devem ser valorizadas no processo

educacional. Ela afirma que

h&d uma energia de movimentos surdos no mundo, todos voltados para o
fortalecimento e institucionalizacdo daqueles que vém sendo apontados
como os elementos catalisadores de sua diferenca: a lingua de sinais e a
cultura visual (FERNANDES, 2006, p. 119).

As manifestacbes do povo surdo se dirigem ao reconhecimento de sua
identidade cultural e sua forma de interagir com o mundo através de experiéncias
visuais. Ao utilizar o termo “povo surdo”’, entendo que sua significagdo traz
embutidas as peculiaridades culturais relacionadas aos sujeitos que constituem
objeto de minha pesquisa. Cabe aqui uma interessante formulacédo de Strobel (2008,
p. 31): “Se uma lingua transborda de uma cultura, € um modo de organizar uma
realidade de um grupo que discursa a mesma lingua como elemento em comum,
concluimos que a cultura surda e a lingua de sinais seriam uma das referéncias do
povo surdo”.

Referindo-se as nomeacdes pejorativas e concepc¢des falsas sobre a vida dos

individuos surdos, Gesser (2009, p. 82) enfatiza que
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o siléncio é redefinido e a visdo estereotipada que temos deles sao
simplesmente proje¢des ouvintes distorcidas sobre a condi¢cdo surda. O povo
surdo constréi sua(s) cultura(s) e identidade(s) surda(s) de uma forma prépria
dos ouvintes — imposta aos surdos e pautada em uma ndo aceitacdo da
surdez como traco cultural — e aqueles que a defendem acreditam ser ela (a
oralizac¢&o) a Unica possibilidade de sobrevivéncia e de integracéo do surdo
na sociedade majoritaria. Desdobram-se dessa visao varias outras crengas e
preconceitos que afirmam que o surdo ndo fala porque ndo ouve, nao
escreve porque ndo fala, ou, ainda, que os sinais atrapalhariam a
aprendizagem da lingua oral e que os surdos precisam da lingua portuguesa
para sobreviver na nossa sociedade.

Estudos revelam que a auséncia da consciéncia fonoldgica, pelo fato de o
som nao fazer parte do seu universo comunicativo, faz com que a aquisicdo da
linguagem pelos surdos se dé de forma diferenciada em relacdo aos ouvintes.
Quadros (1997) explica que o periodo da aquisi¢cdo da linguagem de uma crianca
surda em relacdo a uma crianga ouvinte se da na mesma fase, porém de forma
diferenciada. Enquanto a crianga ouvinte inicia a expressdo de sua linguagem
estimulada pelo feed back auditivo, a crianca surda a inicia balbuciando sons sem
sentido, além de gestos, na tentativa de uma comunicacdo sem uma organizacao
gramatical interna correspondente a uma lingua. Acrescenta que “os dados
apresentam um desenvolvimento paralelo do balbucio oral e do balbucio manual” e
que “ao chegar a um determinado estagio, a crianga surda interrompe o balbucio
oral e passa a tentar estruturar sua lingua na modalidade gestual-espacial”
(QUADROS, 1997, p. 70).

A autora faz importantes contribuicbes com seus estudos sobre a aquisicdo
da linguagem pela crianga surda. Afirma que “o processo de aquisi¢ao das linguas
de sinais é analogo ao processo de aquisi¢cao das linguas faladas [...] (periodo pré-
linguistico, estagio de uma palavra, estagio das primeiras combinacdes, estagio das
multiplas combinagdes)” (QUADROS, 1997, p. 70) e complementa, salientando que
0 estabelecimento nominal, o sistema pronominal e a concordancia verbal séo
fundamentais para o estabelecimento de relagdes no espaco.

Em sintese, pode-se dizer que o sujeito surdo é alguém que tem uma forma
diferente de interagir com o mundo, utilizando uma linguagem visual-espacial que &
a lingua de sinais, que aprende através de sua percepcdo visual sem o uso da
consciéncia fonolégica — até porque suas experiéncias ndo sao representadas pelo
som — e que desenvolveu uma cultura e uma identidade proprias em consequéncia

de suas peculiaridades linguisticas e interacionais e por sua luta politica.
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Descritas as caracteristicas principais do aluno surdo, passa-se a descrever
aquelas relativas ao professor, profissional que, ao conhecer essas peculiaridades
linguisticas e culturais do seu aluno, dara, em tese, 0 primeiro passo para a

efetivacdo de objetivos no contexto de uma escola inclusiva.

2.3 O PROFESSOR

A ideia de uma escola inclusiva é uma realidade contemporanea que nossa
geracao tem se desafiado a construir e manter. Muitas tém sido as tentativas dos
professores em atender os alunos da melhor maneira possivel e também muitos os
ensaios para se tentar chegar a uma educacao mais adequada aos alunos surdos.
Vérias pesquisas apontam os desafios que a sala de aula tem lancado ao professor,
0 quanto ele tem que se atualizar para atender a essa proposta de educacao que
contempla a diversidade em todas as suas nuances. O professor se vé diante do
dilema de tentar ensinar aprendendo a ensinar. Parece fazer da sala de aula um
laboratoério de seus experimentos.

Zabala (1998) ressalta o olhar atento do professor frente a diversidade de sua
classe. Aléem da diversidade de géneros, culturas e diferentes necessidades

educacionais, ainda ha que atentar para os alunos com deficiéncia:

Desde uma posicéo de intermediério entre 0 aluno e a cultura, a atencéo a
diversidade dos alunos e das situacBes necessitara, as vezes, desafiar; as
vezes, dirigir; outras vezes, propor, comparar. Porque 0s meninos e meninas,
e as situagbes em que tém que aprender, sédo diferentes (ZABALA, 1998, p.
90).

Outros pesquisadores abordam a angustia dos professores diante desses
desafios. Thoma (2006, p. 17) expbe relatos de professores envolvidos no mesmo
contexto e afirma que, embora tenha sido oferecida a eles a oportunidade de
orientagao para o trabalho com alunos especiais, “no comecgo eles se sentiam muito
angustiados [...] claro que sempre é uma dificuldade porque ninguém foi preparado

na sua formacgao para trabalhar com esses alunos”.
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Em muitos casos, a inclusdo de alunos especiais entre alunos ditos normais
em salas de ensino regular, o estar junto em tempo integral ndo tem trazido
os resultados esperados. Ao menos nao na opinido de inUmeros professores
gue se sentem despreparados e sem 0 apoio necessario para dar conta de
atender indiscriminadamente todos os alunos (THOMA, 2006, p. 22).

Em seus estudos sobre a educacdo de surdos, Goes (2002, p. 20) fez as
seguintes observacdes sobre as préaticas pedagdgicas de uma professora em sala
inclusiva:

Quanto ao trabalho pedagogico, a professora abordava principalmente
problemas relativos a conhecimentos e possibilidades de uso da lingua pelo
aluno surdo, seja na area especifica de ensino da lingua portuguesa, seja
nas atividades das demais areas. Embora tenha mencionado dificuldades
guanto a questbes sintaticas e morfolégicas, privilegiava um conjunto de

problemas que se vinculam ao que poderia ser denominado, amplamente, de
“funcionamento semantico”.

A pesquisadora aponta algumas dificuldades relatadas pelos professores no
trato com seus alunos surdos. A questdo do dominio da semantica foi sublinhado no
relato dos professores. Obviamente, essa ndo é a unica dificuldade relatada nas
pesquisas, mas tem ocupado o maior numero de incidéncias, justificando o atraso e
até mesmo retardando o desenvolvimento académico dos surdos. Na pratica
educativa, os professores fazem referéncia a situacdes conflitantes que dificultam o
alcance de seus objetivos de ensino. Dizem-se despreparados para lidar com essas
situacdes e vencer os entraves.

Segundo Padilha (2009), a educacao inclusiva tem provocado, em muitos
professores, sentimentos de incerteza no fazer pedagdgico. Entre erros e acertos, o
professor sente a necessidade de orientacdo. Em muitos casos, o0 sentimento é de

frustracéo frente a objetivos que Ihe parecem inatingiveis.

A abordagem dessa questdo sup8e uma andlise de dois grandes desafios
que professores das séries iniciais tém enfrentado: um deles refere-se a
prépria identidade — “ser professor” —, ou seja, sua profissdo exige
conhecimentos e préticas que os cursos de formagéo inicial nem sempre tém
conseguido abordar e que a chamada “formagdo continuada” nao tem
atingido na profundidade necessaria. Outro desafio diz respeito as “propostas
de inclusdo escolar’. O medo, as duvidas e principalmente os mitos tém
acompanhado os professores, causando confusdes tedricas, praticas
pedagdgicas inadequadas e frustracdes (PADILHA, 2009, p. 113).

O que se constata, a partir desses estudos, é que a formacao dos professores
nao tem dado conta de atender suas necessidades de orientacdo didatica. Poucos

conhecem ou sabem a respeito do atendimento adequado a uma clientela que
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apresenta caracteristicas peculiares que requerem uma abordagem pedagdgica
diferenciada. Somente a experiéncia de sala de aula, deparando-se com as lacunas
gue esses alunos apresentam em seu rendimento, faz o professor perceber o quanto

precisa aprender para ensinar.

Frequentemente professores de surdos perguntam sobre a avaliacdo de
textos escritos de surdos. Ou seja, como avaliar os textos que os surdos
produzem, que se caracterizam por uma escrita diferente, com uma estrutura
gramatical em que ha, em muitos casos, auséncia de artigo, uso de
preposi¢cdes e conjuncdes de forma inadequada, verbos ndo flexionados,
entre outros (KARNOPP, 2004, p. 106-107).

As duvidas sao frequentes e 0s processos raramente conhecidos pela equipe
pedagdgica que deveria orientar o professor no sentido de compreender
determinados comportamentos de alunos com deficiéncia, determinadas reacdes
gue sao consequéncia de sua cultura e de suas peculiaridades cognitivas e
linguisticas.

Algumas dificuldades se evidenciam quando se trata da disciplina de Lingua
Portuguesa. O professor se sente impotente diante de um contexto que foge ao seu
dominio de interagcdo comunicativa. A realidade que ele encontra é a de alunos que,

como estrangeiros, ndo se comunicam através da mesma lingua.

Professores estrangeiros na lingua de sinais, que se aproximam, a
descobrem, sinalizam em suas aulas, mas engessados na sua formacéo,
mantém, na centralidade da leitura e da escrita, experiéncias validadas pela
escola. A escrita do surdo, nas experiéncias de sua vida ja adulta, ndo é
vivida nem pensada pelos professores. Vendas pedagdgicas encobrem os
olhares que disciplinam. Nao sé com a disciplina de portugués, mas muito
com a disciplina de portugués (GIORDANI, 2005, p. 119).

As iniciativas para se incluir as pessoas com deficiéncia tém levado os alunos
com necessidades educacionais especiais as escolas, mas sem a garantia de uma
escola inclusiva com recursos materiais e humanos adequados as suas
necessidades. O professor acostumado a uma escola homogénea, com formacéao
para atender a esse tipo de escola, resiste em voltar-se para seu espaco educativo
com um novo olhar, que enxergue além da realidade que caracteriza a escola

unilateral.
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Percebe-se, entdo, que a maneira como o professor ministra as aulas ainda
tem bases na formacao tradicional; assim, diante das propostas atuais de
educacdo inclusiva, o que ha é uma divergéncia de a¢bes nas salas de aula,
uma vez que se torna dificil para o professor, diante da sua formacao
tradicional, atender as singularidades dos alunos com necessidades
educativas especiais por implicar uma pedagogia da diversidade
(FERREIRA; ZAMPIERI, 2009, p. 101).

A pedagogia da diversidade representa mudanca de paradigmas, uma nova
forma de encarar a educacdo que atende aos apelos de uma sociedade que esta
buscando uma postura social inclusiva. A partir dessa perspectiva, segundo Padilha

(2009, p. 116), a formacgao de professores

gue assumem a dificil tarefa de ensinar a todos os seus alunos de acordo
com suas necessidades e peculiaridades de aprendizado e desenvolvimento
ndo pode ser mais a mesma de tempos em que ficavam na escola somente
os alunos que “acompanhavam” o programa, quase sempre planejado de
acordo com instrugdes predeterminadas “de cima para baixo’. Nem nds
SOMOos 0S mesmos, nem a organizacdo da sociedade que, se é ainda com
mais forca uma sociedade de classes, demanda outros conhecimentos e
posturas politicas e pedagdgicas.

Essa mudanca na postura do professor é amparada pela politica de educacao
inclusiva brasileira, que da ao educador liberdade para trabalhar de forma flexivel,
gue corresponda as necessidades educacionais de uma sociedade que pretende ser
inclusiva.

A mesma politica garante ao aluno o direito de estar assessorado por um
profissional tradutor-intérprete de Libras (TILS). Distinguindo o papel do professor e
do intérprete no processo educacional, Lacerda (2009, p. 35) explica que o
“professor € responsavel pelo planejamento das aulas, por decidir quais sdo os
conteudos adequados, pelo desenvolvimento e pela avaliagdo dos alunos”. O
professor elabora seu plano de ensino e deve contar com o auxilio de profissionais
especializados, segundo a Lei de Acessibilidade, para atender adequadamente seus
alunos especiais.

Quanto ao intérprete, ele ndo assume responsabilidade pela aprendizagem
desse aluno, mas “pode, por sua atuagdo, colaborar com informacbes e
observacfdes que ampliem os conhecimentos dos professores sobre a surdez e 0s
modos de abordar diversos temas” (LACERDA, 2009, p. 35). A presenca do
intérprete é fundamental para a aprendizagem do surdo. O professor tem a
possibilidade de buscar, com esse profissional, subsidios para concretizar seus

objetivos educacionais.
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Trata-se de um trabalho em parceria, de uma soma de competéncias no qual
professor e o intérprete devem trabalhar em harmonia para o desenvolvimento do
aluno surdo. A seguir sao descritas as contribuicées e atribuicdes do TILS para a
educacéo de surdos.

2.4 O INTERPRETE DE LIBRAS

A sala de aula inclusiva, de acordo com a legislacdo, deve abrigar também o
intérprete educacional. Muitos sdo os estudos que tentam definir o papel de
profissionais tradutores e intérpretes. Dentre eles, cabe destacar a obra de
Magalh&aes Janior (2007, p. 19-20), que apresenta concepcfes baseadas em suas
proprias experiéncias profissionais:

Intérprete tem que ouvir e falar ao mesmo tempo, repetindo em outra lingua
palavras e ideias que ndo sdo suas, sem perder de vista o conteldo, a
intencdo, o sentido, o ritmo e o tom da mensagem transmitida por seu
intermédio. N&o tem qualquer controle sobre a complexidade, a velocidade, a
clareza ou a légica do apresentador. Precisa atentar para a concatenacéo de
seu préprio discurso, lembrando-se do ponto exato em que largou cada frase,

para fechar com correcdo um paréntese aberto pelo palestrante em forma
verbal subjuntiva. Precisa tomar decisfes instantaneas, ininterruptamente.

Quadros (2002), em suas pesquisas mais direcionadas aos intérpretes de
linguas gestuais-espaciais, apresenta perfis de profissionais intérpretes
educacionais (IE) brasileiros, relacionando-os aos de outros paises que mostram,
em seus registros histéricos, uma caminhada bem mais longa no exercicio dessa
profissao.

A autora afirma que “o intérprete educacional é aquele que atua como
profissional intérprete de lingua de sinais na educacdo” (QUADROS, 2002, p. 59),
fazendo, portanto, uma ponte comunicativa, intermediando relacbes entre o0s
professores e os alunos, bem como entre os alunos surdos e os colegas ouvintes.

No Brasil, a profissdo € ainda muito nova. A classe conquistou a
regulamentacao profissional em 1° de setembro de 2010 e estd num processo de
implantacdo de associacfes municipais e estaduais. Como afirmam Lacerda e

Bernardino (2009, p. 65), o intérprete de lingua de sinais
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€ ainda uma figura pouco conhecida no ambito académico. Existem poucos
estudos no Brasil e no cenario mundial, tanto no que diz respeito ao
intérprete de maneira ampla, quanto a pesquisas que remetem ao intérprete
educacional especificamente. Este profissional € uma realidade em muitos
paises, trabalhando com um ndmero significativo de pessoas surdas, todavia
pouco se conhece acerca da formacao destes profissionais e sobre os efeitos
das praticas de formacédo para sua atuacao.

Porém, ha que se reconhecer o avanco de nossa sociedade ao admitir
intérpretes de Libras em varios &mbitos sociais, principalmente no escolar. Algumas
pesquisas chamam a atencéo para a luta do povo surdo para garantir esse direito,

justificando a importancia da atuacao desse profissional.

Verifica-se, pois, que a presenca de um intérprete, uma das necessidades
reais no meio escolar e extra-escolar do surdo, € fruto da reivindicacéo das
pessoas surdas e ndo mais da deliberacdo dos ouvintes, como ocorria
comumente no passado. Agindo como mediador na comunicacdo com as
pessoas ouvintes e auxiliando o surdo na aquisicdo de informacdes sobre o
universo ouvinte, o intérprete € um elemento fundamental nessa interacéo
(PIRES; NOBRE, 2005, p. 162).

Devido ao ineditismo da presenca desse profissional no meio escolar, muito
ainda se confundem os papéis no processo educacional dos alunos surdos.
Profissionais de apoio pedagogico especial atuam diretamente no acompanhamento
e auxiliam na compreensdo e aprendizagem de conteddos, bem como no
desenvolvimento de habilidades. Ja o profissional tradutor e intérprete deve facilitar
a comunicacao entre o aluno surdo e a comunidade escolar. O intérprete, na maioria
dos casos, ndo apresenta nem mesmo formacgéo para a atuacdo pedagogica, visto
gue sua formacdo é prevista em bacharelado e ndo em licenciatura (Decreto
5.626/05).

Sobre a atuacao do intérprete no processo educacional, Lacerda e Bernardino
(2009) pontuam que ndo se pode garantir que o espaco socioeducacional em um
sentido amplo seja necessariamente adequado a crianca surda, jA que ela podera

permanecer, de certa forma, as margens da vida escolar, além do que

a insercdo de um intérprete de lingua de sinais em sala de aula ndo garante
gue outras necessidades da pessoa surda, também concernentes a sua
educacdo, sejam contempladas. A presenca do intérprete ndo assegura que
guestdes metodoldgicas, levando em conta 0s processos proprios de acesso
ao conhecimento, sejam consideradas ou que o curriculo escolar sofra
ajustes para dar conta das peculiaridades e aspectos culturais da
comunidade surda (LACERDA; BERNARDINO, 2009, p. 66).
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Lacerda (2009, p. 35) salienta a importancia de uma relagdo de cumplicidade
entre o professor regente e o IE. Este profissional deve fazer escolhas lexicais em
sua interpretacdo compreensiveis aos seus interlocutores, porém, também pode
contribuir com seus conhecimentos sobre as peculiaridades linguisticas, cognitivas e
culturais dos surdos. Dessa forma, auxilia o professor a reformular sua aula, fazendo
com que todos os que estdo envolvidos com a inclusdo educacional desse aluno
possam conhecé-lo melhor e compreender determinadas posturas peculiares,
adotando, assim, procedimentos didatico-pedagdgicos condizentes com suas
potencialidades de aprendizagem.

Apenas o0 exercicio da traducdo e interpretacdo pode ndo dar conta de
intermediar conhecimentos. Criancas em fase de aquisicdo da linguagem, por
exemplo, ainda ndo apresentam proficiéncia linguistica suficiente para compreender
tudo o que lhes é dito, mesmo em Libras. A atuacéao do professor junto ao intérprete,
com objetivos bem definidos para essa fase de aprendizagem, pode garantir um
melhor aproveitamento dos conhecimentos, bem como melhor desenvolvimento
cognitivo e linguistico dos alunos surdos.

Além disso, os alunos surdos sdo pessoas que tém em seu canal visual a
principal via de aquisicdo de conhecimentos. O professor, sabendo explorar os
recursos visuais e contando com a colaboracdo do intérprete, tornara mais

significativa a comunicacdo com essa clientela especial.

2.5 O CURRICULO E ADAPTACOES CURRICULARES

Admite-se que o curriculo ndo é o Unico componente do universo escolar que
merece ser contemplado nas discussbes sobre 0s ajustes necessarios para se
chegar ao éxito de processos de ensino e aprendizagem, mas se reconhece que ele

representa elemento fundamental nesse contexto.
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O curriculo é um elo entre a declaracdo de principios gerais e sua traducao
operacional, entre a teoria educacional e a pratica pedagdgica, entre o
planejamento e a agdo, entre 0 que é prescrito e o que realmente sucede nas
salas de aula. E légico, portanto, que a elaboracdo do curriculo ocupe um
lugar central nos planos de reforma educacional e que frequentemente ele
seja considerado como ponto de referéncia para guiar outras atuacdes (por
exemplo, formacdao inicial e permanente do corpo docente, organizagdo dos
centros de ensino, confeccdo de materiais didaticos etc,) e assegurar, em
Ultima instancia, a coeréncia das mesmas (COLL, 2002, p. 33).

Conciliando-se as formulacdes tedricas de Silva (2009), que entende o
curriculo como documento de identidade cultural, de respeito a diversidade,
conceitos e concepgdes tém emergido em meio a movimentos caracterizados como
de educacéo para todos.

As teorias poés-criticas do curriculo apresentam o curriculo multiculturalista,
gue revela a riqueza de conhecimentos existentes na relagdo com o outro e a
importancia delas para a formacéo de sujeitos tolerantes as diferencas. Das teorias
criticas emergiu o curriculo oculto, em que o professor poderia trabalhar conteddos
gue nao fazem parte do curriculo oficial, que sustentava a tolerancia a diversidade
de género, sexualidade e etnia. Segundo Silva (2009), com uma visdo mais ampla
dessa teoria, a abordagem multiculturalista vem se legitimando pela reivindicacao
dos grupos culturais dominados em terem suas formas culturais reconhecidas e

representadas na cultura nacional.

Essa perspectiva esta na base daquilo que se poderia chamar de um
“multiculturalismo liberal” ou “humanista”. E em nome dessa humanidade
comum que esse tipo de multiculturalismo apela para o respeito, a tolerancia
e a convivéncia pacifica entre as diferentes culturas. Deve-se tolerar e
respeitar a diferenca porque sob a aparente diferenca hd uma mesma
humanidade (SILVA, 2009, p. 86).

As manifestacbes em defesa da proposta de se contemplar nos curriculos
escolares a diversidade cultural se agregou o clamor do povo surdo no sentido de se

garantir respeito as diferencas.

Quem sabe o0s ouvintes se comprometam junto aos surdos por um
multiculturalismo atento & especificidade da diferenga, afrouxando suas
posicdes que mantém a estratégia de reverter o surdo a sua maneira
dominante em respeito aos direitos universais para as condicbes de

desenvolvimento cultural e de justica (PERLIN, 2010, p. 72).

Carvalho (2010, p. 103) conceitua curriculo como sendo “o conjunto de

experiéncias que a escola oportuniza aos alunos, objetivando seu desenvolvimento
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integral, pois é a educagdo que permite ao homem assimilar a experiéncia
historicamente acumulada e culturalmente organizada”.

Sob essa perspectiva contemporanea de um curriculo escolar que privilegie o
sujeito histoérico-cultural, a escola que pretende ser inclusiva adota em sua pratica
educativa a premissa de adaptacdes curriculares como instrumento que, em
principio, viabiliza o respeito as minorias através de atendimento adequado as
necessidades individuais. Em defesa do acolhimento da identidade cultural surda no
espaco escolar, Fernandes (2009, p. 59) ressalta:

Muito além da dimensdo biologica e limitada da surdez encarada como
“deficiéncia auditiva”, “limitagédo fisiolégica” ou “patologia”, que os bancos
escolares edificam sob a égide da cientificidade, estd a dimensédo socio-
histérico-cultural que a caracteriza como diferenga construida historicamente
e, portanto, geradora de identidades mdltiplas e multifacetadas.

Fernandes (2009) apresenta as novas definicdes e representacdes do sujeito
surdo na sociedade e o reflexo delas na escola e no curriculo, destacando que um
curriculo que contempla a diversidade sugere objetivamente uma educacgao
funcional, de uso social e significativo, reconstruindo-se, assim, os objetivos da

aprendizagem. Sobre esse aspecto, Silva (2006, p. 17) afirma:

Embora a cultura possa ser muitas outras coisas (modo de vida, pratica
material etc.), ela €, também, e fundamentalmente, pratica de significacdo. A
cultura é feita, nessa perspectiva, de formas de compreender o mundo social,
de torné-lo inteligivel. Ela esta centralmente envolvida na producéo de formas
de inteligibilidade. A cultura diz respeito, sobretudo, a produgéo de sentido.

Em resposta a populacédo que clamava por respeito a formas diferenciadas de
aprendizagem foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais: adaptacdes
curriculares (BRASIL, 1998a, p. 33), que tratam de

possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem
dos alunos. Pressupdem que se realize a adaptacdo do curriculo regular,
quando necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos
com necessidades especiais. Ndo um novo curriculo, mas um curriculo
dindmico, alteravel, passivel de ampliacdo, para que atenda realmente a
todos os educandos. Nessas circunstancias, as adaptacdes curriculares
implicam a planificagdo pedagdgica e a acdes docentes fundamentadas em
critérios que definem:

* 0 que o aluno deve aprender;

» como e quando aprender;

+ que formas de organizacao do ensino sdo mais eficientes para o processo
de aprendizagem;

» como e quando avaliar o aluno.
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No contexto desta dissertagdo, os PCN representam a fonte das categorias
de analise dos dados. As perguntas: O que o aluno deve aprender? Como e quando
aprender? Que formas de organizacdo do ensino sdo mais eficientes para o
processo de aprendizagem? Como e quando avaliar o aluno? séo feitas aos
professores, sujeitos da pesquisa, por serem elas norteadoras no ensino de lingua
portuguesa para alunos com necessidades especiais.

A partir do momento em que o educador tem em sua sala de aula uma
pessoa com necessidades educacionais especiais e busca conhecer as
peculiaridades de sua deficiéncia, descobre que seu trabalho ndo se baseia em
limitagGes, mas em potencialidades que se revelam na pessoa com deficiéncia e
gue, sendo adequadamente exploradas, podem resultar em avango no
desenvolvimento escolar do educando.

O professor tem total liberdade de flexibilizar sua pratica pedagégica
conforme as necessidades de seus alunos, fazendo adaptacdes curriculares de
pequeno porte que vém a ser modificagcbes promovidas no curriculo de forma a
permitir e promover a participacdo produtiva dos alunos que apresentam
necessidades especiais no processo de ensino e aprendizagem na escola regular,
de maneira colaborativa com seus pares.

De acordo com o Projeto Escola Viva (2000), sdo classificadas como de
‘pequeno porte” as adaptacbes cuja implementacdo se da no ambito de
responsabilidade e de acdo exclusivas do professor, ndo exigindo autorizacdo, nem
dependendo de acdo de qualquer outra instancia superior nas areas politica,
administrativa ou técnica. Elas podem ocorrer na promocdo do acesso ao curriculo,
nos objetivos de ensino, no conteldo ensinado, no método de ensino, N0 processo
de avaliacdo e na temporalidade.

O professor deve tracar os objetivos e definir as estratégias, contando para
isso com orientacbes do MEC em relacdo a adaptacdo curricular, que auxiliam a
pratica educativa no processo de educacao inclusiva. Ha que se definir o que o
aluno deve aprender, como e quando aprender, que formas de organizacdo do
ensino sdo mais eficientes para o processo de aprendizagem, além de como e
guando avaliar o aluno.

A respeito do trabalho pautado em adequacdes que atendam as
necessidades educativas de alunos com deficiéncia, Carvalho (2010, p. 105)

enfatiza:
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Em reconhecimento as caracteristicas e necessidades dos aprendizes e
movidos pela crenga na possibilidade de desenvolver suas potencialidades é
que devemos adequar a proposta curricular adotada para que nenhum aluno
seja excluido do direito de aprender e de participar. Trata-se de mais uma
estratégia para favorecer a inclusdo educacional escolar de quaisquer
alunos.

Essa proposta pode favorecer o acesso a efetiva educacao para as pessoas
com necessidades educacionais especiais. E 0 primeiro passo para o inicio desse
processo se da na busca de conhecimento sobre esses sujeitos. O “professor
pesquisador” — assim chamado por Becker (2003) — sai em busca de
conhecimento para definir, a partir dele, os contetdos, 0s objetivos, as estratégias e
as formas de avaliacdo que potencializem as habilidades de seus alunos surdos.

Nesse movimento, o educador planeja o curriculo.

A atividade de planejar o curriculo refere-se ao processo de dar-lhe forma e
de adequa-lo as peculiaridades dos niveis escolares. Desde as explicitacGes
de finalidades até a pratica é preciso planejar as atribuicGes e as atividades
com uma certa ordem, para que haja continuidade entre intencdes e acdes.
Planejar é, pois, algo fundamental, porque, por meio do plano, € como se
elabora o préprio curriculo. Algo que compete aos professores/as, mas, nao
apenas a eles, nem tampouco em primeiro lugar, dadas as condi¢cbes do
funcionamento dos sistemas educativos (SACRISTAN, 1998, p. 197).

O professor podera descobrir um sujeito que faz parte do chamado “povo
surdo”, com suas caracteristicas linguisticas, culturais e identidade proprias, que
enfrenta o cotidiano desafio de conviver em uma sociedade de maioria usuaria da
lingua oral. Se o professor enfrenta um desafio, para o surdo ndo é diferente. Ha
uma cumplicidade nos desafios e nos objetivos. O professor de Lingua Portuguesa
objetiva ensinar e o aluno surdo anseia por aprender.

Contudo, minhas observacbes nas escolas permitem constatar que
permanecem incertezas no fazer, nos objetivos, na adaptacdo curricular e no papel
do professor como educador na vida dos alunos surdos. No entanto, pode-se
reconhecer que os movimentos no sentido da quebra de barreiras de resisténcia a
inclusdo de alunos surdos e a difusdo da Libras tém levantado uma geracdo de
educadores dispostos a tentar. Na maioria dos casos, os professores desconhecem
0 universo linguistico e cultural de seus alunos, adotando préaticas unilaterais e
homogeneizadoras.

Lebedeff (2006) apresenta depoimentos de professores que revelam o

desconhecimento acerca das peculiaridades dos alunos surdos e a consequente
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necessidade de se desenvolverem estratégias educacionais que as contemplem,

através de adaptacdes curriculares:

Os depoimentos dos professores participantes da pesquisa revelaram a
concepcao de um curriculo Unico, trabalhado e apresentado da mesma forma
para ouvintes e surdos nas escolas investigadas, em que o
saber/poder/conhecer dos ouvintes (ou de alguns ouvintes) constituem a
norma, desconsiderando as particularidades linglisticas, culturais e sociais
da pessoa surda (LEBEDEFF, 2006, p. 55).

A autora salienta que a realizacdo de atividades e avaliagbes da mesma
forma para surdos e para ouvintes foi marcante nos discursos dos professores,
demonstrando ndo reconhecerem as diferencas e dificuldades dos surdos. Stumpf
(2008, p. 22) diz que “os alunos surdos continuam sendo avaliados como se fossem
ouvintes e tivessem o dominio do Portugués. As alternativas permanecem obscuras,
nem o aluno nem o professor sabem como proceder”. E salienta que o problema
estd em procedimentos que ndo saem dos documentos oficiais, das boas teorias,
culminando no mau desempenho do aluno surdo.

Zabala (1998) enfatiza a importancia de se pensar a avaliagdo como
instrumento diagnostico para repensar a pratica educativa, objetivando o maior

aproveitamento possivel dos alunos.

O aperfeicoamento da pratica educativa é o basico de todo educador. E se
entende este aperfeicoamento como meio para que todos os alunos
consigam o maior grau de competéncias, conforme suas possibilidades reais.
O alcance dos objetivos por parte de cada aluno é um alvo que exige
conhecer os resultados e 0s processos de aprendizagem que o0s alunos
seguem. E para melhorar a qualidade do ensino é preciso conhecer a acao
avaliadora observando simultaneamente os processos individuais e os
grupais. Referimo-nos tanto aos processos de aprendizagem como aos de
ensino, ja que, desde uma perspectiva profissional, 0 conhecimento de como
0S meninos e meninas aprendem €&, em primeiro lugar, um meio para ajuda-
los em seu crescimento e, em segundo lugar, é o instrumento que tem que
nos permitir melhorar nossa atuacdo na aula (ZABALA, 2008, p. 201).

Importantes contribuicbes referentes a formacdo de professores para o
atendimento aos alunos com necessidades especiais sao oferecidas por Padilha
(2009, p. 122):

41



Como justificativa para as atividades desenvolvidas, falar de formagéo de
professores e dos desafios que enfrentam € assumir que concepcdes e
conhecimentos sejam questionados, ressignificados, convertidos coletiva e
individualmente. Nao se trata de promover cursos rapidos ou instrucdes
sobre estratégias de ensino, mas momentos de estudo, nos quais se possam
discutir bases para os procedimentos do cotidiano que estardo presentes nas
escolhas dos contetdos; que fardo parte dos planejamentos; que indicardo
caminhos metodoldgicos e que embasardo a escolha dos livros, dos textos,
das atividades de sala de aula e da avaliacao.

Importa destacar que a educacdo de surdos implica atentar ndo apenas para
peculiaridades linguisticas, mas também para caracteristicas culturais historicamente
construidas. O curriculo deve contemplar tais diferencas. Lebedeff (2006) salienta a
importancia da escola em mobilizar-se como um todo para conhecer os aspectos
qgue diferenciam o ser surdo na sua lingua, na sua cultura, na sua identidade, e
assim tracar objetivos, estratégias e formas de avaliacdo condizentes com suas
necessidades para o0 aprendizado da lingua portuguesa numa perspectiva

significativa e funcional.

2.6 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA SEGUNDO OS PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS

O Art. 22 da Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) define como objetivo
da disciplina de Lingua Portuguesa na educacao basica “desenvolver o educando,
assegurando-lhe formacao indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-
Ihe meios para progredir no trabalho e em estudos superiores”.

O Art. 26, no paragrafo 1° fala da obrigatoriedade do estudo da lingua
portuguesa. Entende-se por estudo uma perspectiva de tratar o idioma como
objetivo de conhecimento em expressdo escrita, jA que o aluno necessita desse
dominio, em diferentes graus, para interagir em sociedade.

No Art. 27, quando a Lei fala sobre as diretrizes dos contetdos curriculares, a
guestdo da cidadania e do trabalho serve de exemplo de uso social da lingua, vista
como conhecimento de mundo em interacdo, no qual a linguagem representa fonte
da ética e estética em acao.

Na secdo IV, onde a Lei dispbe sobre o ensino médio, destacam-se o
aprofundamento dos conhecimentos como meta para o continuar aprendendo, o

aprimoramento do aluno como pessoa, a formagdo ética e o desenvolvimento da
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autonomia intelectual e do pensamento critico com flexibilidade, em um mundo novo
gue se apresenta, no qual o carater da lingua portuguesa deve ser basicamente
comunicativo. Mesmo contemplando objetivos voltados para o ensino médio, é
importante salientar que o carater comunicativo como objetivo de aprendizagem da
lingua portuguesa perpassa todos os niveis de escolaridade.

No Parecer CNE n° 15/98, do Conselho Nacional de Educagéo (BRASIL
1998b), que da nova organizacgado curricular para o ensino médio brasileiro, destaca-
se a questdo da formacdo ética, estética e politica na e pela lingua, vista como
formadora de valores sociais e culturais.

O estudo da lingua portuguesa deve, pela interacdo escrita, permitir o
desenvolvimento das capacidades cognitivas dos alunos. Apenas considerando-a
como linguagem, acdo em interagéo, pode-se atender a comunicabilidade esperada
dos alunos.

O processo de ensino/aprendizagem de lingua portuguesa no ensino
fundamental e no médio deve pressupor uma visao sobre 0 que € linguagem escrita.
Ela se caracteriza como construcdo humana e histérica de um sistema linguistico e
comunicativo em determinados contextos. Assim, na génese da linguagem escrita
estdo presentes o0 homem, seus sistemas simbolicos e comunicativos em um mundo
sociocultural. E sdo todos esses elementos que o professor deve considerar para
potencializar as habilidades comunicativas de seus alunos, sem, contudo,

transformar a sala de aula em laboratério para testar novas formulas de ensinar.

Uma decisdo que considero importante, no dominio do ensino de lingua
materna, é que ndo se facam experiéncias. Sou absolutamente contrario a
transformar alunos em objeto de experimentos com teorias novas. E que, se
0 experimento fracassa, ndo se desperdicam amostras de materiais, mas
pedacos de vidas, partes de projetos dos alunos, as vezes vidas e projetos
inteiros (POSSENTI, 1996, p. 16).

Relatos publicados em pesquisas, como as de Thoma (2006), Stumpf (2009)
e Skliar (2010), mostram que os alunos surdos estdo a mercé de politicas de
educacéo inclusiva que acontecem apenas em documentos oficiais. Aparentemente,
o laboratorio da inclusdo ndo tem apresentado os resultados esperados e os alunos
surdos permanecem a espera deles. O tempo esta passando e esses experimentos
podem culminar em resultados desastrosos e prejudiciais aos surdos. Alguns

documentos, se fossem devidamente estudados e aplicados na praxis pedagdgica,
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em conformidade com as necessidades dos alunos surdos, poderiam fazer uma
significativa diferenga no aproveitamento escolar.

Mas cabe ressaltar que ha um conjunto de diretrizes que pode ser faciimente
acessado e adotado pelos professores para direcionar suas acbes docentes.
Exemplo disso sdo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 1998c), que constituem documento norteador da préatica pedagdgica na
medida em que oferecem ao professor uma importante orientacdo no fazer. Alguns
autores criticam os PCN por acreditarem que eles se concentram em um fazer
determinado e fechado. Porém, é indiscutivel que seu teor vem iluminar o caminho
do professor em busca de seus objetivos educacionais frente a uma educacdo que
pretende contemplar a diversidade.

Para entender os objetivos da disciplina de Lingua Portuguesa, importa
analisar o que o documento traz sobre o conceito de linguagem, texto e gramatica.
Segundo os PCN, a primeira é entendida como atividade discursiva, o segundo
como unidade de ensino e a terceira como relativa ao conhecimento que o falante
tem de sua linguagem. Em relacéo ao processo de ensino da lingua portuguesa, 0

documento coloca que as atividades curriculares

correspondem, principalmente, a atividades discursivas: uma pratica
constante de escuta de textos orais e leitura de textos escritos e de producéo
de textos orais e escritos, que devem permitir, por meio da anélise e reflexdo
sobre os muiltiplos aspectos envolvidos, a expansdo e construcdo de
instrumentos que permitam ao aluno, progressivamente, ampliar sua
competéncia discursiva (BRASIL, 1998c, p. 27).

Ao ensinar a lingua portuguesa, o professor deve ter em mente que o seu
principal objetivo n&o se restringe aos modelos fechados das normas gramaticais. E
preciso refletir sobre o que o aluno deve aprender, pensar os diversos usos da
lingua. Propor atividade de refaccdo de textos, por exemplo, pode levar o aluno a
uma atividade de andlise linguistica. E também fundamental considerar a
diversidade da propria lingua, relacionando-a aos diferentes contextos e objetivos de
comunicacao.

Em suas sondagens, o professor vai definindo as estratégias educacionais e
promovendo atividades de producdo, escuta e leitura de textos que possibilitam a
reflexdo sobre as condi¢cdes contextuais e estruturais em que eles se dao. Estudar a
lingua observando esses contextos e estruturas significa estudar a gramatica de

forma contextualizada e significativa. Ensinar gramatica, por sua vez, exige do
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professor a reflexdo do que vem a ser essa gramatica, para que ensina-la e como
ensind-la. Conforme os PCN, o ensino da lingua portuguesa e de sua graméatica
deve observar
o dominio da expressdo oral e escrita em situacdes de uso publico da
linguagem, levando em conta a situacdo de producdo social e material do
texto (lugar social do locutor em relacéo ao(s) destinatario(s); destinatario(s)
e seu lugar social; finalidade ou intencéo do autor; tempo e lugar material da
producéo e do suporte) e selecionar, a partir disso, os géneros adequados

para a producdo do texto, operando sobre as dimensdes pragmatica,
semantica e gramatical (BRASIL, 1998c, p. 49).

A relatividade do uso da lingua — aqui incluidos os interesses, propdsitos e
habilidades comunicativas de cada interlocutor — é um fenbmeno que deve ser
constantemente observado. O emissor, por exemplo, tendo consciéncia de sua
intencdo comunicativa, formard sua mensagem de acordo com seu objetivo,
articulando elementos gramaticais, pragmaticos e semanticos.

Organizar o ensino a partir da compreensédo dos multiplos elementos que a
comunicacdo humana comporta e que a lingua materna exterioriza € uma forma de
garantir eficiéncia e eficacia ao processo de ensino e aprendizagem. Fala-se aqui de
um trabalho que ndo lembra em nada formas tradicionais de se pensar 0 ensino e a
aprendizagem em lingua portuguesa; por isso, muitas vezes podem ocorrer praticas
equivocadas na tentativa de implantar um ensino de gramatica discursiva.

A gramatica discursiva vai relativizar as relacdes de aprendizagem em sala de
aula. O professor se apropria de conhecimentos pertinentes a realidade do aluno
surdo e elabora uma pratica pedagogica que estimula seu interesse. Baseia-se,
assim, em objetivos significativos e estratégias que privilegiam o potencial
comunicativo e de aprendizagem do aluno, garantindo que a aula seja realmente
produtiva.

A atividade realizada pode ter sido muito interessante, mas nao ter permitido
a apropriacdo do contetido e, nesse caso, 0s resultados podem ndo ser
satisfatorios; os conteldos selecionados podem nao corresponder as
necessidades dos alunos — ou porque se referem a aspectos que ja fazem
parte de seu repertdrio, ou porque pressupdem o dominio de procedimentos
ou de outros conteddos que ndo tenham, ainda, se constituido para o

aprendiz —, de modo que a realizag&o das atividades pouco contribuird para o
desenvolvimento das capacidades pretendidas (BRASIL, 1998c, p. 77).

Aspectos bastante pertinentes nessas atividades significativas que aparecem

nas orientacfes dos PCN séo a pratica de andlise linguistica e a refac¢ao dos textos
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produzidos pelos alunos. Partindo do texto que foi elaborado pelo educando, a partir
de sua visdo de mundo, o professor pode explorar tanto os aspectos relacionados as
caracteristicas estruturais dos diversos tipos textuais como 0s aspectos gramaticais
gue possam instrumentalizar o aluno no dominio da modalidade escrita da lingua.
Em acréscimo a abordagem dessa questdo, os PCN (1998b, p. 78) expressam o

seguinte comentario:

Durante os ultimos anos, a critica ao ensino de Lingua Portuguesa centrado
em topicos de gramatica escolar e as alternativas tedricas apresentadas
pelos estudos linglisticos, principalmente no que se refere a consciéncia dos
fendbmenos enunciativos e a andlise tipolégica dos textos, permitiram uma
visdo muito mais funcional da lingua, o que provocou alteracGes nas praticas
escolares, representando, em alguns casos, o abandono do tratamento dos
aspectos gramaticais e da reflexdo sistematica sobre os aspectos discursivos
do funcionamento da linguagem. Para ampliar a competéncia discursiva dos
alunos, no entanto, a criacdo de contextos efetivos de uso da linguagem é
condicdo necessaria, porém ndo suficiente, sobretudo no que se refere ao
dominio pleno da modalidade escrita.

Aléem da leitura e producdo de textos, parece ser necessaria a realizacao
tanto de atividades epilinguisticas, isto €, manifestacdes de um trabalho sobre a
lingua e suas propriedades, como de atividades metalinguisticas, ou seja, o trabalho
de observacdo, descricdo e categorizacdo, por meio do qual se constroem
explicacbes para os fendmenos linguisticos caracteristicos das praticas discursivas.

Ao se trabalhar um texto, o professor ndo deve se limitar a explora-lo apenas
por suas propriedades gramaticais. Ha que se relacionar, ao estudo do texto, as
dimensdes pragmatica e semantica da linguagem, numa analise articulada com a

préatica discursiva de producéo e recepc¢ao de textos.

Quando se toma o texto como unidade de ensino, ainda que se considere a
dimensdo gramatical, ndo € possivel adotar uma categorizacdo
preestabelecida. Os textos submetem-se as regularidades lingiisticas dos
géneros em que se organizam e as especificidades de suas condi¢des de
producdo: isto aponta para a necessidade de priorizacdo de alguns
contelidos e nao de outros (BRASIL, 1998c, p. 83).

Trabalhar o plano lexical no texto também implica considerar a relatividade
das condi¢Bes de producdo na interlocucdo. Isso se da pela carga polissémica da
lingua. Uma palavra que apresenta diferentes sentidos ndo pode ser aprendida em
uma unica circunstancia de uso e sim aplicada a diferentes contextos, levando o
aluno a compreender a relatividade da lingua. Essa forma de organizacdo do ensino
leva o aluno ao dominio de vocabularios e, consequentemente, a proficiéncia.
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Promover a elaboracdo de glossarios € uma alternativa, mas o estudo da
palavra ndo se restringe a dicionarios. Ao se analisar palavras em suas unidades
menores (radicais, afixos, desinéncias), percebe-se nesses elementos a construcao
de sentidos. O significado de uma palavra ndo se faz isoladamente, mas sim com
outras em uma mensagem, em uma sentenca, dependendo da sua fungdo em
determinado contexto situacional.

A promogao do conhecimento, do desenvolvimento e da proficiéncia
linguistica exige do professor uma postura de constante avaliacdo das necessidades
dos alunos e das necessidades de adequacgdo aos usos funcionais da lingua. E
importante salientar que avaliar o processo durante o periodo em que ele se da
propicia ao professor repensar sua pratica, a fim de atender mais adequadamente os
alunos em suas demandas de uso social da lingua. Sobre avaliacdo, os PCN

(1998Db, p. 93) orientam que ela deve funcionar,

por um lado, como instrumento que possibilite ao professor analisar
criticamente sua pratica educativa; e, por outro, como instrumento que
apresente ao aluno a possibilidade de saber sobre seus avancos,
dificuldades e possibilidades. Nesse sentido, deve ocorrer durante todo o
processo de ensino e aprendizagem e ndo apenas em momentos especificos
caracterizados como fechamento de grandes etapas de trabalho.

Os PCN afirmam ainda que a avaliacdo nao é unilateral ou monologica, mas
sim dialégica, e que avaliar a aprendizagem implica avaliar também o ensino
oferecido.

Para que o professor realize uma avaliacdo coerente é necessario pautar-se
em seus objetivos de aprendizagem, pois € a partir deles que devem ser elaborados
os critérios de avaliacdo — estes devem ser claramente definidos e compartilhados.
Assim, o professor pode tornar sua pratica mais eficiente com a possibilidade de
obter indicadores mais confidveis sobre o processo de aprendizagem, bem como
permitir aos alunos centrar sua atencdo nos aspectos avaliativos apontados pelo
educador e procurar melhorar seu desempenho.

Como argumento em defesa do trabalho com diferentes géneros textuais nos
processos de ensino em lingua portuguesa, Rojo (2008, p. 93) lembra que os PCN,

“‘embora nao indiquem fontes dos conceitos didatizados, revozeiam tanto as teorias
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textuais como a obra bakhtiniana® e a abordagem didatica dos géneros textuais’.
Figueiredo (2005, p. 196), citada por Rojo, reconhece as contribuicdes das
orientacbes do PCN para o trabalho com o ensino de lingua portuguesa nos

seguintes termos:

Pode-se perceber nos PCN a influéncia de Bakhtin pela consideracdo da
historicidade da lingua e pela questdo do plurilinguismo, ambos temas
bastante importantes para o desenvolvimento de uma educacdo cidada.
Mesmo que de forma talvez pouco enfatica, ha também, em alguns trechos
desses Parametros, sugestbes de uma abordagem ndo sO enunciativa-
discursiva (ou seja, em que se considere a influéncia de aspectos ligados ao
contexto imediato da enunciacdo), mas também sdcio-historica dos géneros
gue, como vimos, favorecem uma leitura mais critica de textos.

Cabe salientar que, ao examinar os PCN para o ensino de lingua portuguesa,
este estudo ndo se deteve a uma unica linha de orientagdo, mas sim a uma das
muitas possibilidades que o professor tem de preencher, em sua pratica pedagdgica,
possiveis lacunas que possam estar impossibilitando o éxito de seus objetivos
educacionais e comprometendo o desempenho de seus alunos. Por configurar-se
como documento oficial, disponibilizado pelo MEC como forma de orientacédo e ser
de dominio publico, estando mais facilmente acessivel ao professor, € importante
gue se destaquem as contribuicbes desses parametros no trato com o fazer
pedagodgico em lingua portuguesa. Outras orientacdes publicadas por estudiosos na

area da didatica de lingua portuguesa também séo contempladas neste estudo.

2.6.1 O ensino de lingua portuguesa segundo outros parametros

Quando se fala em parametros curriculares, € impossivel deixar de referir a
notoria influéncia da psicolinguista argentina Emilia Ferreiro na educacao brasileira.

Segundo Ferrari (2008), a divulgacdo de seus livros no Brasil, a partir de meados

! Rojo se refere ao filésofo da linguagem russo Mikhail Bakhtin (1895 - 1975), autor do livro A estética
da criacéo verbal (2003), no qual dedica um capitulo ao tema Os géneros do discurso. Bakhtin (2003,
p. 262) denomina géneros do discurso os ‘tipos relativamente estaveis de enunciados” que refletem
as condi¢des especificas e as finalidades das esferas da atividade humana que estéo relacionadas
com a utilizagdo da lingua. “Pela perspectiva bakhtiniana, [...] para compreender o processo de
construgéo do sentido, & preciso ver a palavra como um ‘signo ideolégico’ cujo sentido é determinado
pelo lugar ocupado pelos interlocutores” (BOSS QUADROS, 2008, p. 68).
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dos anos de 1980, causou um grande impacto sobre a concepcao que se tinha do
processo de alfabetizagdo. As proposicoes dessa conceituada educadora
influenciaram a composicdo das diretrizes do governo para a area, expressas nos
Parametros Curriculares Nacionais. A obra de Emilia em co-autoria com a pedagoga
espanhola Ana Teberosky — Psicogénese da lingua escrita (editora Artes Médicas,

1985) —, apontada como um dos mais importantes trabalhos da autora,

ndo apresentam nenhum método pedagdégico, mas revelam os processos de
aprendizado das criancas, levando a conclusées que puseram em questdo o0s
métodos tradicionais de ensino da leitura e da escrita. “A histéria da
alfabetizacao pode ser dividida em antes e depois de Emilia Ferreiro”, diz a
educadora Telma Weisz, que foi aluna da psicolingtista (FERRARI, 2008).

Dentre inumeras contribuicbes que levaram a novos olhares na educacéo,
destacam-se as proposicdes do linguista estadunidense Noam Chomsky
(1981,1986,1988), mentor da abordagem gerativista, Quadros (2008, p. 45) postula
gue o processo pelo qual o ser humano adquire sua lingua “pressupde a existéncia
de um mecanismo inato responsavel pela aquisicdo da linguagem denominada

Gramatica Universal (GU)”. Ja Oliveira e Wilson (2010, p. 236), afirmam que,

ao adotarmos um enfoque estruturalista — que vé a lingua como um sistema
virtual, abstrato, apartado das influéncias das condi¢des interacionais — ou
um enfoque gerativista — para o qual a gramatica da lingua € um processo
mental e inato, fundado num conjunto de principios universais —, estamos, na
verdade, assumindo uma concepcéo formalista de linguagem.

Para Oliveira e Wilson (2010), tratar a aquisicdo da lingua sob esse prisma é
sinbnimo de entendé-la como um fendmeno abstrato. A lingua deve ser tratada
considerando todas as interferéncias comunicativas que cercam sua producédo e
recepcao. Entdo, o estudo e o ensino das linguas devem contemplar seus aspectos
funcionais, usuais, coloquiais, comunicativos.

Os autores defendem o que foi denominado por Nikolaj Trubetzkoy? e Roman
Jakobson® de “funcionalismo”, que leva em conta os fendmenos pragmaticos e
discursivos da linguagem. “O funcionalismo procura essencialmente trabalhar com

dados reais da fala ou escrita retirados de contextos efetivos de comunicacéo,

% Nikolaj Trubetzkoy (Moscou, 1890 - Viena, 1938) — linguista russo que formulou a famosa definicdo
de fonema como a menor unidade distintiva na estrutura de uma lingua.
® Roman Jakobson (Moscou 1896 - Boston, 1982) — linguista norte-americano de origem russa. Uma
de suas grandes contribui¢cdes se deu no campo das fungfes da linguagem.
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evitando lidar com frases inventadas, dissociadas de sua funcdo no ato da
comunicacado” (CUNHA, 2010, p. 158).

Sendo o surdo usuéario de uma lingua visual-gestual-espacial, a lingua de
sinais, que é sua lingua materna, considera-se que esse sujeito aprende a lingua
portuguesa como sua segunda lingua, como uma lingua estrangeira. No contexto de

aprendizagem na escola, isso representa dificuldades para os surdos.

Podemos, sem sombra de duvida, relacionar essas dificuldades, tanto as
experiéncias ndo significativas com a lingua portuguesa, desenvolvidas pelos
métodos utilizados no processo educacional dos surdos, quanto ao fato de o
aprendizado da segunda lingua ser realizado por meio dela propria, ou seja,
uma lingua que os surdos desconhecem (FERNANDES, 2009, p. 68).

E pertinente, entdo, examinar perspectivas metodoldgicas voltadas para o
ensino de lingua estrangeira, partindo da abordagem funcionalista, ja que o0s
pressupostos de uso social nela contidos permite chegar ao que se pode chamar de
abordagem comunicativa. Nela, o professor adota uma postura de provocador de
situacbes em diferentes contextos de uso da lingua estrangeira, da maior
importancia as necessidades de comunicacédo do aluno e ha uma participacao ativa
dele no processo de aprendizagem através de dramatiza¢des e trabalhos em grupo.

Importa também considerar, nos estudos sobre aquisicdo da linguagem por
criancas surdas, a linguistica contrastiva, definida por Quadros (1997, p. 101-102)
como “uma forma de trabalhar com o conhecimento explicito no ensino de [linguas].
Envolve a comparacdo entre duas ou mais linguas quanto aos niveis fonolégico,
semantico/pragmatico, morfolégico e sintatico”.

O uso da linguistica contrastiva no ensino da lingua portuguesa para surdos
parece ser uma alternativa metodolégica positiva para adolescentes e
adultos. Nao parece ser uma proposta adequada para criangas pequenas,
porque trabalha com o conhecimento explicito das linguas. Apesar disso, a
linglistica contrastiva pode contribuir indiretamente para o processo de
aquisi¢do das criancas, pois o professor pode usar o seu conhecimento das
diferengas entre as linguas para proporcionar intera¢gdes com a lingua que

favorecam inferéncias das préprias criancas sobre as diferencas sisteméticas
(QUADROS, 1997, p. 103).

O professor que adota em sua pratica a abordagem da linguistica contrastiva
precisa ter profundo conhecimento dos fendmenos linguisticos relativos as duas
linguas de contraste: a lingua materna e a segunda lingua. O aluno ira basear-se
nos significados que domina em sua lingua materna para compreender as relagdes

linguisticas na aprendizagem da segunda lingua.
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A partir do momento em que reconhecemos que determinado conhecimento
em lingua materna é essencial ou facilita a assimilagéo da lingua estrangeira
em estudo, reconhecemos que a relagédo entre ambos os idiomas ndo so é
estreita, mas, sim, que é inevitavel (FERNANDEZ, 2004, p. 5-6).

O autor afirma que é ingénuo acreditar que o0s alunos irdo separar
completamente os dois idiomas, que néo irdo fazer analogias procurando pontos em
comum e pontos divergentes entre as linguas, pois ndo é possivel que o falante de
lingua materna esqueca de sua lingua ao aprender a lingua estrangeira. Portanto, o
professor precisa analisar em quais momentos essa analogia pode auxiliar na
compreensao e aprendizagem da segunda lingua.

Fernandez (2004, p. 7) procura elucidar a teoria da abordagem contrastiva,

apresentando um exemplo da lingua espanhola em relacdo a lingua portuguesa:

Tiritas pa’este corazon partio

Titiritando de frio

Tiritas pa’este corazon partio

pa’este corazén

Ya lo vés, que no hay dos sin trés

gque La vida va viene y que no se detiene...

O autor explica que essa letra de musica apresenta um trecho (grifado em
negrito) desconhecido pelos alunos por tratar-se de uma expressao idiomatica na
lingua espanhola. Isso leva o aluno a buscar significado em sua lingua materna e
assim compreender o significado na segunda lingua.

Também utiliza o exemplo do artigo neutro em lingua espanhola “lo”, que é de
dificil entendimento para os alunos que estdo aprendendo essa lingua, pois ndo é
comum aparecer na sua lingua materna o artigo neutro, como no seguinte exemplo:
‘o melhor de Londrina é a simpatia das pessoas”. Os alunos estdo acostumados a
aprender os artigos, classificando-os em masculino e feminino. Ndo € comum o
professor apresentar o artigo neutro, sem género, como no caso de “o importante”,
‘o ruim”, “o melhor”, “o bastante”. Ao apresentar o significado do artigo neutro da sua
lingua materna, torna-se concreto e significativo o seu uso na lingua estrangeira.

Durdo (2004, p. 22) defende a mesma abordagem, afirmando que a
linguistica contrastiva

contribui  inquestionavelmente para o aprimoramento da formacdo de
professores de linguas, o ideal € a integracdo deles, visto que sdo, na
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verdade, etapas complementéveis no sentido de propiciar um enfoque e um
material didatico mais ajustado as necessidades dos estudantes de lingua.

A autora também propde a elaboracdo de dicionarios bilingues contrastivos.
Em sua obra Por uma lexicografia bilingue contrastiva (publicado pela Universidade
Estadual de Londrina em 2009), apresenta contrastes entre a lingua portuguesa e a
lingua espanhola que devem ser contempladas nesses dicionérios, facilitando a
compreensao dos sentidos na lingua estrangeira em relacdo a lingua materna.

Para Santos (2004), a linguistica contrastiva pode ser utilizada para
compreender os aspectos fonoldgicos da lingua de sinais, fazendo-se uma relacao
com os aspectos fonoldgicos da lingua portuguesa. Ela afirma que os aspectos
guerologicos da lingua de sinais podem ser identificados nos fonemas das linguas
orais.

Santos (2004) explica que, na Libras, a querologia representaria a fonologia,
sendo que os fonemas pertencentes as linguas orais seriam representados pelos
gueremas em sinais. Essas unidades minimas, chamadas parametros, sao
representadas pela forma da mao (configuracdo de mao), ponto de articulacao (local
onde se produz o sinal), orientacdo de méo (direcdo da palma da mao), movimento
(o movimento do sinal) e as marcas ndo manuais (expressao facial). Elas constroem
o significado do sinal da mesma forma que combinamos fonemas e morfemas para
produzir palavras.

Voltando a citar Quadros (1997), apresento um exemplo de linguistica
contrastiva relacionando a lingua portuguesa, a lingua de sinais e o inglés.

1) a. Eu comi a maca.
b. Comi a maca.

2) a. PRONOME;* AJUDAR PRONOME;
b. €° AJUDAR; e
(Eu) (te) ajudo

3) a. | ate the cake.
Eu comi o bolo.
b. *Ate the cake.
e comi o bolo.

(QUADROS, 1997, p. 103)

4 Essas marcas representam a flexdo do verbo da primeira para a segunda pessoa do singular.
® A letra ‘e’ sublinhada representa a categoria nula. O apostrofo indica a agramaticalidade da
sentencga.
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A autora explica que na lingua portuguesa (1) e na Libras (2), os pronomes
podem ser omitidos sem interferir na gramaticalidade das sentencas. Entretanto, no
inglés (3), isso ja nao é possivel.

O dominio das diferencas e semelhangas entre a L1 [lingua materna] e a L2
[segunda lingua] podem favorecer a interferéncia do professor no processo
de aquisicdo da L2 pelo surdo. Além disso, na medida em que o aluno tem
condic¢des de lidar com o conhecimento explicito, ele pode ser conscientizado

das mesmas, a fim de monitorar a sua propria aquisicdo (QUADROS, 1997,
p. 103).

Existem muitas diferencas entre a lingua oral e as linguas de sinais. Isso por
ser a primeira da modalidade oral-auditiva e a segunda de modalidade gestual.
Porém, had que se saber analisar os momentos contrastivos entre as linguas que
possam favorecer a aquisicdo da segunda lingua — lingua portuguesa — pelo
surdo. Essas consideracfes também devem fazer parte dos processos avaliativos,

como expde Fernandes (2009, p, 77):

Acreditamos ser muito genéricas as afirmacdes, correntes no meio escolar,
de que devamos considerar na lingua portuguesa, no caso dos surdos,
apenas o conteudo em detrimento da forma; que deva se avaliar sua
competéncia linglistica e ndo seu desempenho. Tais generaliza¢cdes podem
levar a atos extremos de arbitrariedade, nos quais, pela falta de
conhecimento em relagdo ao que realmente acontece nas producdes
escritas, se considere qualquer tipo de producdo como aceitavel. Esta forma
de avaliacdo, que ignora qualquer critério, é tdo danosa para a educacdo do
surdo como as préaticas tradicionais, até entdo desenvolvidas, que
desconsideravam seu conhecimento anterior como ponto de partida em sua
aprendizagem.

Segundo Fernandes (2009), é comum encontrar na fala dos professores que
atendem surdos em salas inclusivas uma pratica equivocada de avaliagdo quanto as
producfes textuais dos surdos, justificando a auséncia de elementos significativos
na lingua portuguesa, como 0s conectivos, pela sua condicdo auditiva ou por seus
processos cognitivos que privilegiam a estrutura da lingua de sinais. Aos surdos nao
foi dada outra opcéo. A lingua portuguesa foi apresentada a eles, como aos seus
usuarios ouvintes, como lingua materna.

Sobre o ensino do cédigo escrito, Bregonci e Vieira-Machado (2010, p. 69)

entendem que ele

depende da lingua sinalizada como via de instrugdo, pois assim os alunos
surdos envolvidos no processo podem compreender de forma natural os
significados daquilo que estdo escrevendo e aprendendo. O acesso ao
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aprendizado com enunciados concretos em seu idioma (e responder a esses
com novos enunciados) possibilita ao surdo exercer a sua liberdade
linguistica, se desenvolver enquanto sujeito autbnomo capaz de narrar e
registrar sua identidade no mundo.

O ensino de lingua portuguesa que se oferece para os surdos em nossas
escolas inclusivas parece ndo estar ajustado para um aprendizado como lingua
estrangeira nem levar em conta o prévio conhecimento em lingua de sinais pelos
surdos como ponto de partida para compreender o Iéxico, a sintaxe, a semantica, a
pragmatica e toda a gama de conhecimentos linguisticos que trariam a ele subsidios
para encontrar sentidos e produzir sentidos em ambas as linguas, construindo-se

assim um sujeito bilingue.

2.7 O LETRAMENTO NA EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS

E o professor que apresenta o significado da escola para a crianca surda,
afastando-se de praticas tradicionais de alfabetizacdo que tém como principio
homogeneizar a turma toda, que entende esse processo apenas baseado na
consciéncia fonoldgica da crianca, sem dar um enfoque a questao do letramento, do
curriculo funcional e de uma gramatica descritiva, impossibilitando, principalmente a
crianca surda, encontrar significado em sua aprendizagem. Equivocos podem surgir
entre 0s educadores que se apoiam apenas na consciéncia fonologica da crianca
para alfabetizd-la em lingua portuguesa, levando-os a acreditar que, sendo 0s
surdos impossibilitados de desenvolver essa consciéncia, consequentemente estao
impossibilitados de aprender a lingua portuguesa. Sobre isso, Fernandes (2009, p.
65) argumenta que

o fato de encontrarmos um numero significativo de pessoas surdas que,
mesmo ndo utilizando a lingua oral como forma de comunicacgédo, por motivos
Obvios, conseguem alfabetizar-se e desenvolver um relativo dominio da
lingua escrita, nos aponta para a necessidade de revisdo dos paradigmas

tradicionais que insistem em fazer da diade oralidade/escrita uma analogia
absoluta e necesséria ao processo de alfabetizagao.

Para que essa revisdo aconteca, 0 professor precisa estar disposto a romper
com o tradicionalismo da préatica de memorizacéo de listas de palavras, acreditando

gue o surdo precisa treinar o vocabulario, decorando palavras soltas, sem contextos
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e significados. Zabala (1998, p. 43) faz uma abordagem sobre as praticas
pedagogicas do professor, considerando tratar-se “sempre de atividades que
favorecam a compreensao do conceito a fim de utiliz4-lo para a interpretacdo ou o
conhecimento de situagdes, ou para a construgao de outras ideias”.

Ensinar uma lingua ndo se restringe apenas a atividade de, a cada aula,
encher o quadro com listas de palavras conforme a categoria a ser estudada para
qgue todos repitam e repitam... O aluno, ou usuario da lingua, deve aprender e
dominar formas de expressdo associadas aos contextos de seu uso, bem como
interpreta-las. Cabe aqui o comentario de Saviani (2006, p. 131) de que “o objetivo é
gue os alunos nao sejam simples consumidores de conhecimento, mas que,

principalmente, sejam produtores de conhecimento”.

A tarefa a ser realizada na aula de lingua portuguesa é esse trabalho de
construgdo de uma identidade cultural qgue vem sendo desempenhado pela
literatura brasileira. A qualificacdo do professor de portugués para realiza-la
ndo é mais a sua capacidade de decorar as picuinhas da gramatica, mas seu
dominio da lingua em que escreve a literatura brasileira, o instrumento da
apropriacao cultural da terra e da realidade social pelos brasileiros, a lingua
da resisténcia a diluicdo colonizada e da producdo de conhecimentos a

respeito de nossa realidade pessoal e social (GUEDES, 2006, p. 14).

O autor ressalta a importancia de o aluno dominar a lingua escrita, pois sua
resposta aos estimulos sociais de informacéo estardo expressos em sua escrita, que
devera estar enriquecida de contetdo de uso social.

Ao afirmar que “as discussdes em torno de o que e como ensinar nem
sempre se fazem acompanhar de reflexdes sobre porque e para que ensinar e,
raramente, de especificacdo do a quem se dirige o ensino”, Saviani (2006, p. 4)
reforca a importancia de se conhecer o publico com quem se esta trabalhando,
direcionando o foco do processo ensino-aprendizagem para contextos significativos
para os alunos, familiares a sua realidade e funcionais para sua vida cotidiana e
social.

Soares (2005, p. 33) afirma que o alfabetismo é “um conjunto de praticas
sociais associadas com a leitura e a escrita, efetivamente exercidas pelas pessoas
em um conjunto social especifico”’. A autora apresenta as facetas do letramento e
defende uma alfabetizacdo numa abordagem de uso social, funcional. Apoia-se na
assertiva de que “os aspectos funcionais da aprendizagem da lingua escrita sao tao

relevantes quanto os aspectos estruturais”, o que os torna indissociaveis.
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O trabalho com a escrita deve estar atrelado ao seu uso numa determinada
sociedade. Para Soares (2005, p. 33), o alfabetismo ndo se define “como um
conjunto de habilidades de leitura e escrita” e sim como “o uso dessas habilidades
para responder as demandas sociais”. Entende-se, portanto, o alfabetismo funcional
como um conjunto de habilidades e conhecimentos que tornam um individuo capaz
de participar de todas as atividades em que a leitura e a escrita sdo necessarias em
sua cultura ou em seu grupo.

Cagliari (1998, p. 70) corrobora esses argumentos e acentua:

Conhecer a realidade do aluno ndo € uma tarefa metodologica ou

psicologica: é interpretar de maneira correta os conhecimentos que o
aprendiz tem a respeito do que faz e do jeito que faz. Para isto, o professor
ndo precisa de conselhos pedagdégicos, mas de conhecimentos técnicos
especificos, detalhados e completos, a respeito do assunto que ensina e das
coisas que o aluno esta querendo aprender.

Em seus estudos sobre letramento na educacgéo, Fernandes (2006, p. 141)

enfatiza:

O Iéxico e a gramatica de uma lingua nada significam fora da situacdo de
interacdo verbal; a enunciacdo esta determinada pelas condi¢des sociais de
producdo do discurso. E isso, mesmo que formalmente ensinado, s6 se
aprende efetivamente nas vivéncias sécio-histéricas, nas interlocucdes, nas
praticas de enunciacdo em que mergulhamos.

Essa proposicdo vem ao encontro de uma auténtica formacao especifica que
atenda as necessidades metodologicas para a alfabetizacdo da crianca surda em
lingua portuguesa, pois se configura como um trabalho pautado no uso social a
caminho do letramento. O que para o ouvinte parece Obvio, para uma crianca surda
se faz descoberta e entendimento dos fenémenos linguisticos que s6 podem ser
elucidados através de uma abordagem recheada de sentidos.

O surdo € um estrangeiro na aula de lingua portuguesa por ser usuario de
uma lingua que lhe é inata, sua lingua natural: a lingua de sinais. Para Lodi e
Lacerda (2009, p. 145), “a proposta educacional bilinglie tem como principal
fundamento que a lingua de sinais deve ser a base linguistica (primeira lingua ou L1)
para o ensino-aprendizagem da linguagem escrita, que passa a ser concebida como
segunda lingua para os sujeitos surdos”. A segunda lingua (L2) sera aprendida
nessa forma, na escrita. A aquisicdo da primeira lingua deve acontecer o quanto

antes possivel e em contato com seus pares linguisticos surdos. Os surdos adultos

56



serdo modelo linguistico e de identidade para a crian¢a surda e contribuirdo para o
seu desenvolvimento global de forma natural.

A educacéo bilingue para surdos se efetiva em uma proposta que, além de
priorizar o uso da lingua de sinais como primeira lingua de instrucdo e a lingua
portuguesa como segunda lingua, traz para o ambiente escolar a liberdade de
emergirem culturas, identidades. Pressup@e rupturas de praticas homogeinizadoras
de alfabetizacao tradicional baseada em pressupostos fonema-grafema, respeito a
formas diferenciadas de interacdo e aprendizagem que privilegiam a cultura visual,
com a presenca de profissionais proficientes, atuantes na comunidade surda e com
todas as competéncias necessarias para sua praxis. Como bem coloca Kober (2008,
p. 185),

as questdes de letramento do surdo passam também pela cultura da
segunda lingua. N&o basta aprender o cédigo alfabético e escrever frases ou
textos que os outros compreendam. O letramento que desejamos é aquele
gue possibilite ao surdo encontrar-se no mundo e com o mundo também a

partir da segunda lingua: ser tocado por ela, de tal modo que esta lingua lhe
dé sentido ao que Ihe acontece.

Kober (2008) escreve sobre a relevancia de um trabalho pedagogico em que
o letramento contempla as diferentes manifestacdes culturais dos contextos nos
guais o surdo esta inserido. Trata-se de explorar os diferentes sentidos, segundo a
visdo cultural dos ouvintes, expressos em lingua portuguesa, oportunizando ao
surdo o aprendizado significativo e funcional na segunda lingua. E imprescindivel,
portanto, trazer para o cotidiano escolar experiéncias de aprendizagem em préticas

de letramento de forma significativa, discursiva e funcional.

2.8 A EDUCACAO BILINGUE DEFENDIDA PELA COMUNIDADE SURDA

A sociedade brasileira estd testemunhando um episédio historico de
mudancas na politica publica que vem defendendo com veeméncia a inclusdo
educacional. Reconhece-se que a inclusdo oferece oportunidade de usufruir de
espacos que até o inicio da década de 1990 eram excludentes. Porém, deve-se

considerar que se trata de um processo em construcdo. H4 muitas discussodes e
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muitas adequagbes conceituais, processuais e atitudinais a serem feitas até que os
objetivos inclusivos sejam plenamente contemplados.

A comunidade surda esta presente, acompanhando e participando desse
processo, posicionando-se politicamente em publicacbes que abordam o tema e
defendendo suas ideias em eventos que discutem e decidem os caminhos
educacionais dos surdos brasileiros.

Saber o que os surdos esperam de uma educacéo voltada para eles e como
avaliam o desempenho da escola regular é essencial para orientar qualquer
iniciativa no sentido de uma educacao inclusiva. Sobre isso, Machado (2008, p. 150)
entende que, para

identificar se a escola regular [favorece] as suas necessidades de
aprendizagem, [é] fundamental obter dados e informagBes sobre a
abordagem de educacédo para surdos mais condizente com a cultura surda.
Conhecer como os surdos querem sua educacdo e as iniciativas que lhes

foram favoraveis no processo de aprendizagem pode, na verdade, elucidar
aspectos importantes da sua experiéncia educacional.

Na Conferéncia Nacional de Educacdo (Conae)® realizada em 2010, um dos
projetos propostos foi “a escola regular com garantia de acesso e permanéncia para
surdos, chamada escola inclusiva, a escola de surdos, com educacao bilingue e
metodologias préprias de ensino” (LUCAS, 2010, p. 23). Doze representantes da
comunidade surda defenderam, principalmente, a escola de surdos, porém, das
onze propostas defendidas, apenas trés foram aprovadas. Dentre as propostas

reprovadas esta a continuidade das escolas de surdos.

O texto final da mocéo defende a continuidade das escolas de surdos, da
educacdo infantil até as séries finais da educac¢é@o basica. Nos casos onde
nao houver escolas de surdos, defende-se que haja o atendimento dos
alunos em classes de surdos e, no uUltimo caso, em cidades onde o numero
de surdos é pequeno, que existam espacos de compartilhamento da lingua
de sinais e de demais aspectos culturais. A mocéo defende também a
formagéo especifica de professores de surdos com conteddos como
aspectos lingtisticos, histéricos e culturais da comunidade surda (LUCAS,
2010, p. 22).

Muito antes desse evento, a comunidade surda ja vinha afirmando o quanto
deseja e valoriza a escola de surdos, como pode ser constatado no documento

intitulado A educacéo que ndés surdos queremos, elaborado pela comunidade surda

® Realizada em Brasilia entre os dias 28 de marco e 1° de abril de 2010, com o objetivo de, com o
poder publico, delegados e observadores, definir propostas que pudessem servir de base para a
elaboracao do Plano Nacional de Educacdo (PNE), documento que vai reger o sistema de ensino
pelos proximos dez anos (LUCAS, 2010).
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a partir do pré-congresso ao V Congresso Latino Americano de Educacédo Bilingue
para surdos, realizado em Porto Alegre (RS) em 1999, e publicado na Revista da
Federacdo Nacional de Educacgéao e Integracdo dos Surdos (Feneis) de 2005. Os
paragrafos 25 a 30 do tépico 1 do documento, que trata das politicas e praticas
educacionais para surdos — escola de surdos, reunem as principais propostas

voltadas ao atendimento do povo surdo:

Elaborar uma politica de educacgéo de surdos com escolas especificas para
surdos.

Considerar que a escola de surdos é necessaria e de oferecer educacgdo
voltada para principios culturais e humanisticos, promovendo o
desenvolvimento de individuos cidaddos e sendo um centro de encontro
como semelhante para producao inicial da identidade surda.

Enfatizar a urgéncia da criag8o de creches e escolas de ensino fundamental
e ensino médio para a populacdo de surdos da capital e interior. Devem ser
criadas mais escolas de surdos nos municipios e na capital, se possivel
centralizando estas escolas nos municipios pdlo.

Articular as varias escolas de surdos, criando espaco de discussao a fim de
qualificar a educacao de surdos.

O ensino dos surdos que precisam de apoio visual para se comunicar nao
deve ser incluido nas listas de inclusdo na educagdo infantil, ensino
fundamental, e ensino médio. Eles precisam do suporte que somente a
escola de surdos pode dar.

Implementar o ensino para surdos adultos nas escolas de surdos. Ampliar as
escolas de surdos com oferta de escola noturna para surdos. Criar e ampliar
0 ensino a surdos adultos, visto que ha uma populacédo surda analfabeta,
com baixo nivel escolar por ndo conseguir acompanhar conteddos ou, ainda,
por necessitar de uma educacéo de melhor qualidade (FENEIS, 2005, p. 28).

O documento também prevé a formacdo do professor bilingue, seja este
ouvinte ou surdo. Ainda no topico 1, que trata das relacdes entre professor ouvinte e

o professor surdo, nos paragrafos 46 e 47, |1é-se:

Promover a capacitacdo dos professores de surdos no sentido de que os
mesmos tenham linguagem acessivel em linguas de sinais para atender aos
educandos surdos.

Garantir a formacéo e atualizacdo dos professores ouvintes de surdos de
modo a assegurar qualidade educacional. Formar (cursos superiores e de
extensdo) os professores de surdos, com capacitagdo dos mesmos no
conhecimento da cultura, comunidade e lingua dos surdos (FENEIS, 2005, p.
27).

A Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), que dispde sobre principios,
politicas e praticas na area das necessidades educativas especiais, garante, em seu
paragrafo 2, o direito da pessoa com deficiéncia de expressar seus desejos com

relacdo a sua educacéo:

Qualquer pessoa portadora de deficiéncia tem o direito de expressar seus
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desejos com relacdo a sua educacdo, tanto quanto estes possam ser
realizados. Pais possuem o direito inerente de serem consultados sobre a
forma de educacédo mais apropriada de suas criancas (UNESCO, 1994).

O mesmo documento apresenta, em seu paragrafo 19, o direito do

atendimento em escolas especiais, citando o caso das pessoas surdas:

Politicas educacionais deveriam levar em total consideracao as diferencas e
situacdes individuais. A importancia da linguagem de signos como meio de
comunicacdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e
provisdo deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas
tenham acesso a educacdo em sua lingua nacional de signos. Devido as
necessidades particulares de comunicacdo dos surdos e das pessoas
surdas/cegas, a educacdo deles pode ser mais adequadamente provida em
escolas especiais ou classes especiais e unidades em escolas regulares
(UNESCO, 1994).

E ainda contempla, em seu paragrafo 44, a garantia de investimentos em

gualificacédo para os profissionais da area da educacao especial:

Treinamento especializado em educacédo especial que leve as qualificaces
profissionais deveria normalmente ser integrado com ou precedido de
treinamento e experiéncia como uma forma regular de educacdo de
professores para que a complementariedade e a mobilidade sejam
asseguradas (UNESCO, 1994).

O texto do Parecer n° 17/2001 do Conselho Nacional de Educacao (BRASIL,
2001), que trata das diretrizes nacionais para a educacdo especial na educacéo
basica, em seu Art. 58°, § 2°, abre precedente, garantindo o atendimento também
em escolas ou servicos especializados: “O atendimento educacional sera feito em
classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcédo das condicdes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de
ensino regular’. O atendimento €& garantido por lei desde a educacdo infantil.
Portanto, os professores precisam estar preparados para estimular linguistica e
cognitivamente seus alunos surdos desde a tenra idade.

Esse mesmo documento, em seu topico 1.9, que discorre sobre a Declaracdo

Mundial de Educacédo para Todos e Declaracdo de Salamanca, também garante que

toda pessoa com deficiéncia tem o direito de manifestar seus desejos quanto
a sua educacao, na medida de sua capacidade de estar certa disso. Os pais
tém o direito inerente de serem consultados sobre a forma de educacgéo que
melhor se ajuste as necessidades, circunstancias e aspiracbes de seus
filhos.
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A educacao bilingue recebe atencdo de outros autores, como Skliar (1999),
gue se posiciona em relacdo ao conceito que se tem a respeito de diversidade e
diferenca na educacao’, ignorando as especificidades do suijeito. Para ele, o foco da
analise sobre a educacédo bilingue para surdos deve estar nos extremos imaginarios
em que se entende bilinglismo — o mesmo que educagao bilingue —, onde “surge
a sensacdo de uma dominacao politica e de uma afirmacao de imposicdes culturais,
gue acabam originando uma falsa condicdo de bilinguismo, e/ou um pseudo-
bilinguismo” (SKLIAR, 1999, p. 10).

A educacao de surdos, seja ela exercida no ensino regular ou na escola de
surdos, garantira, a esses sujeitos, experiéncias instigantes ao agregar, aos saberes
escolares, o mundo com o qual os surdos se identificam. Mas essa iniciativa ndo é

de responsabilidade apenas da escola.

A possibilidade de estabelecer um novo olhar sobre a educacao bilinglie
permitiria refletir sobre algumas questdes ignoradas nesse territorio, entre as
quais menciono: as obrigacbes do Estado para com a educacdo da
comunidade surda, as politicas de significagdo dos ouvintes sobre os surdos,
0 amordagcamento da cultura surda, os mecanismos de controle através dos
quais se obscurecem as diferencas, o processo pelo qual se constituem —e
ao mesmo tempo se negam - as mdltiplas identidades surdas, a
“ouvintizacdo” do curriculo escolar, a separagado entre escola de surdos e
comunidade surda, a burocratizacdo da lingua de sinais dentro do espaco
escolar, a onipresenca da lingua oficial na sua modalidade oral e/ou escrita, a
necessidade de uma profunda reformulacdo nos projetos de formacdo de
professores (surdos e ouvintes) (SKLIAR, 1999, p. 8).

No lugar de um ambiente de aprendizagem que correspondera as suas
expectativas, o aluno surdo — que pensa encontrar nesse espago pessoas
preparadas para ensina-lo, acreditando que os saberes se dardo de forma
sistematizada, conforme suas necessidades educativas — pode se deparar com
uma escola que espera dele o atendimento de sua propria expectativa de vivenciar,
com a presenca do surdo, experiéncias que lhe proporcionem a oportunidade de

conhecer um pouco mais sobre esse universo linguistico “curioso” que é a Libras.

Vejamos o paradoxo: a escola representa para a criangca surda o lugar
privilegiado para a apropriagdo da lingua de sinais, oportunizado pela
interagcdo com seus pares surdos e professores supostamente bilingles,
além de ser o espaco exclusivo para a aprendizagem académica e acesso ao

7 “ 13 . B y . . . . .
A ‘diversidade’ cria um falso consenso, uma ideia de que a normalidade hospeda os diversos,

porém mascara normas etnocéntricas e serve para conter a diferenca” (SKLIAR, 2010, p. 13).
Entendo “diferenga” na concepgédo de McLaren (1995), ndo como um espago retérico — a surdez é
uma diferenga —, mas como uma construcao histérica e social, efeito de conflitos sociais, ancorada
em praticas de significagdo e de representacdes compartilhadas entre os surdos.
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conhecimento formal. No entanto, a0 mesmo tempo, a escola representa,
para os professores, 0 espaco privilegiado para vivenciarem a experiéncia de
aprendizes da lingua de sinais e, por meio dela, assumirem o seu papel de
educadores... Trocando em miudos:; para que as criangas surdas tenham
acesso a lingua de sinais, e as mesmas oportunidades educacionais e
sociais que os demais alunos, elas necessitam de professores bilingles, ja
gue os educadores surdos representam um grupo minoritario nas escolas,
como a maioria dos professores ndo é surda, hd uma inversao de papéis e a
escola se transforma no espaco privilegiado para a aprendizagem da lingua
de sinais na interacdo com seus alunos surdos (FERNANDES, 2006, p. 125).

Os autores citados denunciam o quanto a sociedade brasileira ainda ndo esta
preparada para receber alunos que apresentam diferengas na forma como
interagem e constroem seu conhecimento, quantas reflexdes ainda serdo
necessarias e quantas decisbes incisivas precisam ser tomadas. A adaptacao
curricular na educacéo de surdos nao se faz apenas com a presenca da lingua de
sinais. Deve-se reconhecer que ndo esta sendo suficiente colocar na escola
“alguém” que conhega, muitas vezes basicamente, a lingua de sinais. Toda a
sociedade deve adaptar-se e nao bastam discursos oficiais. As mudancas e
adaptacdes tém que se traduzir em atitudes, nas relacdes com o outro, com as
minorias, com 0s que também querem aprender, com 0s sujeitos surdos que

merecem ter suas capacidades valorizadas.

As potencialidades e capacidades visuais dos surdos ndo podem ser
entendidas somente em relacdo ao sistema linguistico proprio da lingua de
sinais. A surdez é uma experiéncia visual [...] e isto significa que todos os
mecanismos de processamento da informacdo, e todas as formas de
compreender o universo em seu entorno, se constroem como experiéncia
visual. N&o é possivel aceitar, de forma alguma, o visual da lingua de sinais e
disciplinar a mente e o corpo das criangas surdas como sujeitos que vivem
uma experiéncia auditiva (SKLIAR, 2010, p. 28).

Para se defender desses equivocos no trato com o aluno surdo e evitar o
declinio para a “pedagogia do desastre”, Perlin (2006, p. 69) propde que se deve
privilegiar a “pedagogia da diferenc¢a” ou a “pedagogia surda”, na qual é considerada
a alteridade dos sujeitos em principios que busquem “a) enfatizar o fato de ‘ser
surdo’ b) conservar a identidade como povo surdo c) exaltar a lingua de sinais d)
transmitir valores culturais e) constituir a interculturalidade”. Nessa  proposta, o0
surdo é entendido como sujeito dotado de subjetividade, de alteridade — “a
identificacdo como sujeito surdo nado € identificacdo como deficiente, é identificacao
como sujeito cultural” (PERLIN, 2006, p. 69). A pesquisadora critica posturas

assistencialistas de piedade e caridade para com o surdo e exalta a presenca da
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lingua de sinais nos modelos bilingues de educacdo que adotam um curriculo
multicultural, trazendo para 0s espagos da sala de aula a diversidade de
manifestagdes culturais existentes tanto no universo ouvinte quanto no universo
surdo.

Stumpf (2008, p. 20) apoia a educacdao bilingue pedagogia surda e afirma que
“‘pensamos em fazer melhor quando colocamos que a crianca surda deve viver sua
cultura desde sempre e que a pedagogia surda precisa estar presente o quanto
antes possivel na realidade cotidiana da crianga surda”.

E importante destacar a participacdo de todos os envolvidos nesse processo,
principalmente a familia. O professor ndo é o Unico responséavel pela educacao do
surdo. Na opinido de Quadros (1997), é fundamental incluir a familia de forma bem
orientada e ciente das peculiaridades do filho surdo, mas o professor s6 podera

fazer essa ponte tendo o conhecimento necessario para exercer tal funcao.

Os profissionais que assumem a funcdo de passarem as informacfes
necessarias aos pais devem estar preparados para explicar que existe uma
comunicacao visual (a lingua de sinais) que é adequada a crianga surda, que
essa lingua permite a crianca ter um desenvolvimento da linguagem analogo
ao de criangcas que ouvem, que essa crianca pode ver, sentir, tocar e
descobrir 0o mundo a sua volta sem problemas, que existem comunidades de
surdos, enfim, devem estar preparados para explicar aos pais que eles néo
estdo diante de uma tragédia, mas diante de uma outra forma de comunicar
que envolve uma cultura e uma lingua visual-espacial. Deve-se garantir a
familia a oportunidade de aprender sobre a comunidade surda e a lingua de
sinais (QUADROS, 1997, p. 29).

Ao professor cabe esclarecer duvidas quanto as peculiaridades linguisticas,
cognitivas e culturais dos surdos, caso essas informacdes ainda ndo estejam
acessiveis a familia que, sem uma orientacdo adequada, ndo sabera como
acompanhar e auxiliar seu filho. O professor é considerado pela familia como o
detentor do conhecimento, a pessoa que sabera conduzir o surdo no caminho que o
levarda ao pleno desenvolvimento, o sujeito com formacgéo, que se preparou e domina
a teoria e a pratica da educacdo. E também é desejo da comunidade surda contar

com a plena participacéo da familia.
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3 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

O contexto deste estudo reuniu escolas municipais e estaduais da cidade de
Itajai, Estado de Santa Catarina, nas quais estdo matriculados alunos surdos. A
amostra dos sujeitos da pesquisa foi composta por professores de Lingua
Portuguesa que atendem essa clientela. Pretendeu-se contar com a participacao de
todos os professores que atuam nessa disciplina nas referidas escolas.

O critério para selecionar as escolas inclusivas foi as que atendessem alunos
surdos nas séries finais do ensino fundamental, chegando-se a um total de oito
escolas, sendo duas estaduais e seis municipais. Sete professores concederam
entrevista e quatro deles participaram também das filmagens. Das escolas
municipais, uma professora recusou o convite e, das estaduais, uma professora nao
pode participar da filmagem porque sua aluna desistiu de frequentar a escola,
poucos dias antes da data agendada para o procedimento, por ter ficado sem
intérprete. Os professores participantes sao identificados pelos codigos PI, PllI, PII,

PIV, PV, PVI e PVII. O Quadro 1 caracteriza os sujeitos da pesquisa.

SUJEITOS DA PESQUISA QTDE
Total de professores convidados 8
Professores que aceitaram participar da entrevista 7
Professores que aceitaram participar da filmagem 4
Professores da rede estadual 3
Professores da rede municipal 4
Professores com formagao em nivel superior 6
Professores em formacéo em nivel superior 1
Professores com especializagédo 5
Professores com conhecimento béasico de Libras 2
Professores fluentes em Libras 1

Professores auxiliados por TILS

Professores que receberam formagé&o ou orientagdo por parte do poder 0
publico para trabalhar com surdos

Quadro 1: Caracterizagéao dos sujeitos da pesquisa
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Neste trabalho optou-se por uma pesquisa qualitativa por privilegiar a analise
e interpretacdo dos dados apresentados nas falas dos atores pesquisados, 0 que
requer um processo mais subjetivo.

A coleta de dados foi realizada através de entrevistas semiestruturadas,
gravadas em 4&udio. Essa fase da pesquisa teve por objetivo identificar o
conhecimento dos professores acerca da pratica da adaptacdo curricular. Em
seguida foi feito o registro das observacdes das aulas e realizada flmagem com o
objetivo de confrontar as afirmacfes dos professores em suas entrevistas com sua
pratica pedagdgica em sala de aula. As entrevistas e os videos foram transcritos e
analisados a luz da literatura.

O foco da pesquisa esteve centrado no professor e na forma como ele
conduziu sua pratica dentro de uma politica educacional que contempla a incluséo e
Seus processos.

Nos Parametros Curriculares Nacionais: adaptacfes curriculares (BRASIL,
1998a) foram encontrados subsidios que norteiam a pratica educativa de
professores atuantes em cenarios inclusivos. Destacam-se nesse documento 0S
critérios fundamentais a serem contemplados pelos professores ao elaborar seus
planos de ensino, buscando proporcionar aos alunos com necessidades especiais
um atendimento que venha ao encontro de suas necessidades. Esses critérios
também configuram as categorias de analise desta pesquisa e se traduzem nas
seguintes questdes: 1) O que o aluno deve aprender? 2a) Como e quando
aprender? 2b) Que formas de organizacdo do ensino sdo mais eficientes para o
processo de aprendizagem? 3) Como e quando avaliar o aluno?

Os PCN apresentam quatro critérios. Nesta pesquisa utilizam-se todos,
porém, transformando-os em trés categorias de analise, subdividindo a categoria “2”
em “2a” para as respostas das entrevistas feitas aos professores e “2b” para os
registros em video das aulas.

A abordagem ao professor se iniciou pelo questionamento acerca dos
objetivos gerais de aprendizagem, buscando informacfes de como se da no espaco
escolar a organizacdo da elaboracdo de seu planejamento. Mais adiante serdo

abordadas suas estratégias e formas de avaliacao.
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3.1 SOBRE OS OBJETIVOS PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA

SURDOS

Baseando-se nos conteudo bésicos, os professores deveriam discutir 0s

objetivos que norteardo sua pratica durante o ano letivo. Abordou-se os professores

sobre sua concepcao a respeito dos objetivos de ensino e aprendizagem aliados aos

conteudos, buscando respostas para a primeira categoria de andlise — O que o

aluno deve aprender? —, que corresponde a pergunta inicial feita na entrevista: De

gue forma o professor traca 0s objetivos para seus alunos? O Quadro 2 redne as

respostas dos entrevistados.

ENTREVISTADO

RESPOSTA

PROFESSOR |

E assim professora, no meu trabalho sempre eu procuro trabalhar de uma
forma mais objetiva possivel.

Entdo, eu sou aquele professor que procura assim, ndo complicar as coisas,
procuro passar de uma forma bem obijetiva [...]

PROFESSOR Il

No geral eu olho o conteddo que eu tenho que trabalhar no ano e tem a divisdo
por bimestres. Infelizmente a gente ndo pode ficar s6 naquilo, porque quinem
se eu ver... semana passada eu fui dar aula de adjuntos adnominais e
adverbiais para a 7% serie, s6 que eles nio lembravam o que é que era o
substantivo, o adjetivo, entdo eu tive que voltar, entdo o plano serve pra gente
nao estar fugindo totalmente, sé que volte e meia tens que deixar tudo de lado
e estar voltando 14 no comecinho.

PROFESSOR I

Primeiramente a gente senta para planejar o ano em grupo, no grande grupo,
todo o colegiado e ai depois cada professor na sua area, se tiver mais de um
professor de Lingua Portuguesa, ai nos planejamos para trabalhar... 0 que um
trabalha o outro também trabalha, mas o que muda é a metodologia dentro da
sala as vezes, mas o conteldo, as praticas, fica a cargo de cada professor.

PROFESSOR IV

Ele precisa saber da histéria, 0 que era antes, o que é agora, como é que
surgiu, para ele saber que isso € o0 que a gente tem e a partir disso eu vou
ensinar outras coisas: a gramética, a literatura, a producéo de texto.

PROFESSOR V

Eu penso que chegando no final do ano, se o aluno ndo aprender nada, eu
guero que saiba ler bem e escreva bem e interpretar texto.

PROFESSOR VI

Primeiro a conscientiza¢do da lingua, da gramética, tanto escrita como a oral,
eu acho que o basico é isso. Dai logico vdo na boa escrita, boa leitura,
conscientizagdo da lingua formal, da lingua coloquial, entdo colocar eles a par
do bem escrever, fazendo com que eles escrevam redacgfes, que eles criem

textos.
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ENTREVISTADO RESPOSTA

Ensinar a ler bem mesmo, a escrever um bom texto [...] trabalho com bastante
gramatica, mas a graméatica béasica porque ndo adianta se ele ndo sabe nem
PROFESSOR VII | escrever ainda ndo adianta trabalhar com aquela sintaxe, toda complicada,
entdo esse e levantar a auto-estima deles porque eles tém a auto-estima muito
baixa.

Quadro 2: Respostas a questdo: De que forma o professor traca 0s objetivos para seus
alunos?

Observa-se que o Pl demonstrou dificuldade em definir objetivos de
aprendizagem. Ao ser questionado, afirmou que procura ‘trabalhar de uma forma
mais objetiva”, demonstrando auséncia de familiaridade com atividades que
envolvem o planejamento do professor. Carvalho (2010) pontua que existem
professores que, partindo do pressuposto equivocado de que todos tém plena
consciéncia das funcbes da escola e de seu papel para o exercicio da cidadania,
nao inclui essa discussdo em seus planos de aula, como se nao fosse importante
examinar a questao.

O PIl afirmou que traca seus objetivos educacionais consultando as
recomendacdes da Secretaria de Educacdo, porém, faz uma sondagem com o0s
alunos e, se perceber defasagem em relacdo aos conteudos contemplados no
planejamento, faz uma revisao para dar continuidade a disciplina. Relatou, com um
exemplo, que os alunos apresentaram dificuldade com os adjuntos adnominais e
adverbiais e houve a necessidade de revisar adjetivos e substantivos para depois
passar ao conteudo proposto no inicio.

Segundo o PIII, “o que um trabalha o outro também trabalha, mas o que muda
€ a metodologia dentro da sala as vezes, mas o conteudo, as praticas, fica a cargo
de cada professor”. H4 uma pratica nesse grupo de nao flexibilizar os conteddos,
independentemente da diversidade que se possa encontrar nas salas de aula.

Guedes (2006) apresenta o0 que seria significativo no ensino de lingua
portuguesa e destaca a intencdo comunicativa da lingua, os processos didaticos que
privilegiem o uso e a funcionalidade da leitura e da escrita em interacfes sociais.
Conhecendo as necessidades dos alunos em relacdo a funcionalidade dos
conteudos, o professor pode utiliza-los para tracar objetivos claros e significativos a

sua aprendizagem.
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O PIV salientou, em seu objetivo principal, a importancia de o aluno conhecer
os “porqués” do conteudo trabalhado, a origem, a histéria e, a partir dessa
consciéncia, trabalhar os demais conhecimentos da lingua portuguesa. Para os
professores PV, PVI e PVII, os objetivos principais focam o bom ler, escrever e
interpretar. As questdes comunicativas presentes na funcionalidade da lingua, tdo
defendidas por Oliveira e Wilson (2010) e Cunha (2010), ndo foram pontuadas.

Ressalta-se que tracar objetivos € o primeiro passo para se delinear a pratica
educativa. Sem objetivos claros em relagdo ao que se entende como significativo e
que represente uma fung¢ado social para os alunos, a atividade pedagdgica vira “fazer
por fazer”, levando a classe ao desinteresse pela aula.

Coll (2002) salienta a importancia do curriculo e dos processos que 0
norteiam, dentre eles os objetivos. A definicdo de estratégias parte desses objetivos,
gue revelam a forma mais adequada para uma avaliacdo diagnostica condizente
com as condi¢cdes de reciprocidade e intersubjetividade atribuidas a individualidade
da classe.

Dentre os objetivos de aprendizagem tracados para a turma em geral,
guestionou-se os professores sobre seus objetivos mais especificos, voltados, neste
caso, para os alunos surdos. Para tanto foi lancada a seguinte questdo: Quais 0s
objetivos que o professor traca quando se depara com um aluno surdo? As

respostas séo apresentadas no Quadro 3.

ENTREVISTADO RESPOSTA

Eu me desespero, porque assim, hoje em dia esta dificil de trabalhar com
criancas, entre aspas, normais, vamos colocar assim. Eles tém muita
dificuldade porque a indisciplina é tdo generalizada que até o aluno que escuta
bem, que tem uma boa visdo, que tem uma boa fala, ele tem dificuldade.

PROFESSOR |

Que pelo menos ele compreenda alguma coisa do que esta escrito e que
PROFESSOR I consiga se comunicar, mesmo os surdos, eles tém uma maneira diferente de
escrever, por exemplo, eles escrevem: “eu falo”, “eu falar’, mas eu quero
assim, que ele saiba conjugar os verbos, por isso que eu estou praticando

bastante com ele.

Mas, tudo é planejado, tem planejamento na escola e tal, mas isso no geral.
Até porque a minha aluna especifica, ela ndo é uma aluna desde o inicio do
PROFESSOR Il | ano na escola, ela entrou depois, bem depois.

[...] na verdade busco fazer no geral porque ela tem uma tradutora, ndo
especificamente fazer algo a parte para ela.
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ENTREVISTADO RESPOSTA

[...] além de se comunicar, se informar também [...]. [...] Sendo ela da forma
escrita ou da forma visual ou ndo verbal, mas o que vai chegar para ele de
forma mais comum vai ser a escrita, ele precisa saber ler, ele precisa saber o
PROFESSOR IV | que est4 escrito, ndo é s6 para ele se comunicar, mas é para ele ndo ser
enganado, para ele também néo ser ludibriado, para ele também entender o
gue esta acontecendo nao so6 pela intérprete ou s6 pela professora, ele precisa
de um caminho autdnomo [...]

PROFESSORV | Um dos objetivos principais dos trés era ler e conseguir interpretar.

A escrita. Ela saber escrever, ela ter conhecimento de todas as silabas, ela ter
PROFESSOR VI entendimento, dela saber... porque ela entende o que ela escreve, mas eu digo
assim, porque na verdade, como funciona a mente do surdo? Eu ndo sei.
Porque eu ndo tive aula sobre isso.

PROFESSOR VI E§te aluno faz a mesma coisa que 0s outros porque as salas sédo cheias, ndo
da para ficar preparando...

Quadro 3: Respostas a questdo: Quais 0s objetivos que o professor traca quando se depara
com um aluno surdo?

Verifica-se que o Pl desconhece as peculiaridades dos alunos surdos,
desconsiderando qualquer necessidade de se definirem objetivos especificos de
aprendizagem.

Ao indagar o Pl sobre sua concepcdo de objetivos educacionais, pdde-se
identificar a falta de clareza quanto a esses processos, 0 que levou a inferéncia de
gue nao seria diferente em relacdo aos objetivos a serem tracados especificamente
para os alunos com necessidades especiais.

O PII espera do aluno surdo que ele “compreenda alguma coisa” do que esta
escrito e que consiga se comunicar, além de aprender a conjugar os verbos. O seu
foco esta nas questbes gramaticais, que nao tém relacdo com o trabalho voltado
para as praticas de letramento defendidas neste estudo por Fernandes (2006) e
Soares (2005), por ndo configurar-se por um conhecimento funcional, de uso social.

O relato da PllIl — “Até porque a minha aluna especifica, ela ndo é uma aluna
desde o inicio do ano na escola, ela entrou depois, bem depois” — sinaliza que o
ingresso da aluna na classe ndo a fez perceber a necessidade de uma mudanca,
mesmo que sutil, em sua prética. A professora acredita que iSso ndo € necessario
pelo fato de essa aluna estar acompanhada de intérprete de Libras. Para ela, todas

as questdes pedagogicas estdo satisfeitas com a introdugdo da intérprete no
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processo. Lacerda (2009) ressalta que apenas a presenca do intérprete de Libras
em sala de aula ndo garante o sucesso da aprendizagem. O professor precisa
mudar sua pratica, atentar para as habilidades visuais da pessoa surda e aproximar-
se do aluno para conhecer suas peculiaridades.

Machado (2008) registra a necessidade de se conhecer as peculiaridades dos
alunos surdos para, a partir desses conhecimentos, identificar necessidades
diferenciadas no processo de ensino e aprendizagem.

O PIV parece ter mais conhecimento das necessidades educativas de seu
aluno surdo, focando seus objetivos na comunicagédo e na autonomia do educando
como sujeito social. Seu olhar condiz com as teorias apresentadas por Cagliari
(1998) ao privilegiar aspectos comunicativos da lingua como objetivos primordiais.

Os PV, PVI e PVII priorizam em seus objetivos a leitura, escrita e
interpretagcéo de textos. A aprendizagem da lingua funcional e comunicativa néo foi
apresentada. A PVII enfatizou a impossibilidade de se preparar algo especifico para
o surdo porgue as salas muito cheias a impedem de fazer esse trabalho; portanto, o
aluno “faz a mesma coisa que os outros”. Os outros (ouvintes) trabalham com
contos, poesias e muita literatura classica. A professora ndo apresentou em sua fala
trabalho com textos informativos, de uso social com diferentes intencdes
comunicativas.

A orientacdo dos estudiosos sobre o plano de ensino e o curriculo € a de que,
ao entrar na sala de aula, o professor de Lingua Portuguesa ja deve ter definidos
objetivos que norteiam sua pratica ao longo do processo, porém, seu plano de
ensino nao esta cristalizado; ha flexibilidade para, apos identificar as necessidades
de aprendizagem especificas da classe, fazer alteracdes ou até mesmo incluir acdes
gue julgar pertinentes.

Uma vez tracados os objetivos, o professor parte para a definicdo das
estratégias. A seguir sdo analisados os depoimentos dos professores sobre essa

questao.
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3.2. SOBRE AS ESTRATEGIAS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA

SURDOS

Para alcancar os objetivos propostos, o professor deve definir estratégias que

possam privilegiar diferentes habilidades. A melhor forma de ensinar é a forma como

o aluno aprende. Para compreender melhor a dindmica dos professores nesse

sentido, buscaram-se respostas para a segunda categoria de analise — Como e

guando aprender? —, sintetizada no seguinte questionamento: Quais as estratégias

utilizadas para alcancar os objetivos tracados? Ouvi 0s relatos dos profissionais no

trato com os contetddos em direcdo aos seus objetivos por meio das estratégias de

ensino. As falas dos entrevistados estao transcritas no Quadro 4.

ENTREVISTADO

RESPOSTA

PROFESSOR |

E. Eu trabalho com textos e trabalho a gramatica também contextualizada, eu
toco violdo também e trabalho musica, inclusive semana que vem eu vou fazer
uma aula com eles, vou trabalhar a classe gramatical, entdo eles vao ter que
tirar da musica algumas classes gramaticais com a ajuda da intérprete e...
como eu ja disse, eu procuro trabalhar de uma forma bem objetiva, procuro
fazer com que eles entendam. Vou na mesa, ha carteira e explico da minha
forma, porque eu ndo sei me comunicar com eles através de libras. [...] Eu olho
os cadernos, eles fazem as tarefas, copiam os exercicios, as atividades, e
assim, eu procuro sempre ajuda-los da melhor forma possivel e sempre
tentando de uma forma mais objetiva, fazendo com que eles entendam, mas,
como eu ja disse muitos tém dificuldade [...]

PROFESSOR Il

Entdo eu vejo meu aluno como se fosse um estrangeiro. Eu estou ensinando
outro idioma para ele.

Eu tento fazer da minha maneira, é o classificar, porque eu quero que ele
chegue no segundo grau pelo menos sabendo o que é substantivo, adjetivo,
agora esta semana gque vem eu vou comecar com advérbios, preposicdes, €
uma viagem ensinar para ele preposicdes. Eu sei: “ele, ndo tem em libras
preposicdes”, talvez “para” ndo sei o que, mas a maioria ndo tem. Mas tu tens
que saber o idioma do pais onde tu vives, porque quando ele for fazer um
concurso, ndo sei como é que vai ser na época dele, ele vai ter que entender o
gue esta escrito, entdo essa é a minha preocupac¢éo com ele.

PROFESSOR I

Enquanto ela tiver uma tradutora que da o auxilio e pode estar chamando e
explicando para ela, € normal, como os outros alunos eu ajo da mesma forma
gue 0s outros, ta, ndo tem nada diferenciado, apenas eu sempre questiono a
professora se ela esta entendendo quando eu estou explicando que é para
poder passar para a menina, isso... eu tenho essa preocupacao.
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ENTREVISTADO RESPOSTA

[...] Eu ndo conto somente com a intérprete que eu acho que eu nNdo posso
largar na méao da intérprete que exatamente tudo que eu falei esta explicado,
assim estd, ndo, eu busco outros recursos também: imagens, desenho, eu
PROFESSOR IV diretamente com ele, do meu jeito de explicar. Sei um pouco de libras? Sei,
mas 0 meu jeito de explicar € um pouco diferente, conto historinha, faco
desenho, careta, trago imagens, explico o que é aquela imagem, o que
significa.

Ela ia lendo, interpretando o que entendeu da histéria e fazendo a leitura do
jeito dela, em sinais. O intérprete interpretando o que ela ia falando. [...] Para
eles eu dito, para ela eu dou a palavra para ela preencher o espago se é g ou j.
[...] Trabalho muito com contos, eu falo e o intérprete interpreta.

PROFESSOR V

Eu me apoio na intérprete. Eu tenho a preocupacédo de estar sempre de frente
a elas que elas possam ler os meus labios, eu gesticulo muito e escrevo
bastante no quadro porque elas vao aprender me vendo, pelos meus sinais,
pelo o que eu escrevo no quadro e pela minha habilidade de se expressar.

PROFESSOR VI

Em especial nenhuma estratégia voltada para ele [...] € s6 claro que eu néo
cobro estas faculdades ai de ouvir, de ditado, essa sintaxe toda, isso eu nao
PROFESSOR VIl | cobro dele, mas eu néo fiz nada especifico para ele [...] Foi nos comunicado
gue ndo tem intérprete. Nao adianta, ninguém sabe lidar com essas situacoes,
falta alguém que conheca a fundo mesmo.

Quadro 4: Respostas a questao: Quais as estratégias utilizadas para alcancar os objetivos
tracados?

Demonstrando desconhecer o universo cognitivo e cultural dos surdos, o PI
trabalha com musica e se apoia somente na intérprete para ensinar lingua
portuguesa, sem levar em conta as peculiaridades comunicativas do aluno surdo
gue se vale do canal visual, ndo elaborando nenhuma estratégia que privilegie essa
habilidade em atividades discursivas. Explorar o canal visual do aluno surdo para
desenvolver sua escrita da lingua portuguesa € aproveitar um potencial
eminentemente significativo e funcional.

O PII afirma que utiliza estratégias experimentais. A partir das observacdes
gue faz, vai trabalhando com o aluno surdo e tentando ensina-lo. Preocupa-se com
sua aprendizagem e sua preparacao para prestar um concurso publico, conhecendo
conceitos como substantivos, adjetivos, advérbios, preposicdes. Este professor
prioriza 0s conhecimentos gramaticais da lingua portuguesa, mas eles nédo foram
associados a uma gramatica discursiva. Elementos de categorizacdo da lingua,

regras, classificagbes e nomenclaturas foram bem pontuados em sua fala.
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O PIIl demonstra acreditar que a presenca do intérprete de Libras é o
suficiente para que a aluna tenha total acesso ao conhecimento: “Enquanto ela tiver
uma tradutora que da o auxilio e pode estar chamando e explicando para ela, é
normal, como os outros alunos eu ajo da mesma forma que os outros”. A professora
parece desconhecer o que muitos pesquisadores vém afirmando em relacdo a
aprendizagem significativa para o aluno surdo: trabalhar com estimulos visuais. O
mesmo procedimento é adotado pelos PV e PVI. A PVII manifesta o desejo de
contar com um intérprete em sua sala para poder auxilid-la. Acredita que seria mais
facil trabalhar com o aluno surdo. Além de os professores desconhecerem o0s
processos culturais e cognitivos, ha auséncia de uma lingua em comum entre o
conhecimento e o surdo.

Os depoimentos dos entrevistados permitem constatar que, para a maioria
dos profissionais, a estratégia de trabalho pedagogico com o aluno surdo esta
centrada na atuacgao do intérprete de Libras. Consideram n&o haver necessidade de
outros recursos, como 0s Vvisuais, ou de contemplar aspectos -culturais em
consonancia com a proposta multicultural que as teorias pos-criticas defendem no
trato com a diversidade em sala de aula.

Guedes (2006) propde um olhar democratizante para a educacéo, capaz de
enxergar as amarras que se configuram no ensino de lingua portuguesa. Critica as
“decorebas” gramaticais que extirpam as possibilidades de interagao discursiva e
interativa da lingua e nado valorizam a lingua brasileira na leitura e na escrita
produzida empiricamente nas relacdes sociais dos aprendentes.

Ao apresentar possibilidades de construir caminhos que privilegiem a
diversidade de realidades em sala de aula. Kober (2008) postula em relacdo a forma
peculiar de os alunos aprenderem. Segundo o autor, “o universo da produgéao visual
€ marca da cultura ocidental. O proprio alfabeto jA& é uma conversdao do mundo
sonoro ao mundo visual, que se torna cada vez mais intenso em virtude das
tecnologias digitais de produgcdo de imagens” (KOBER, 2008, p. 165). Também
Skliar (2010) apresenta o canal visual como principal meio de interacdo social do
surdo.

A visdo possibilita ao surdo vivenciar experiéncias que favorecem seu
amadurecimento intelectual e sua autonomia social. Sendo assim, ao definir os
objetivos educacionais, o professor precisa ter dominio das peculiaridades que

constituem o sujeito surdo em sua lingua, cultura, identidade e cognicao.
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Essa concepcdo e essa pratica puderam ser observadas nas falas e na

postura em sala de aula da PIV. Ao pronunciar-se sobre as estratégias utilizadas

para o trabalho com o aluno surdo, enfatizou o uso de imagens, desenhos e tudo

gue possa privilegiar a cultura visual dos surdos.

Os trechos dos depoimentos dos entrevistados reunidos no Quadro 5

descrevem momentos das aulas dos PI, Pll, PIV e PVI que foram registradas em

video. Dizem respeito ao complemento da segunda categoria de andlise e

correspondem as respostas para a questdo: Que formas de organizacdo do ensino

sdo mais eficientes para o processo de aprendizagem? Destacam-se as informacdes

relativas a dindmica instituida em sala de aula entre o professor e o intérprete no

trato com 0s processos de ensino.

AULA

PROFESSOR

DESCRICAO

Pl

Abriu um cartaz com as classificagGes: oxitona, paroxitona e
proparoxitona que foi produzido especificamente para os alunos
surdos.

Pl

A professora comecou a aula com a correcdo dos exercicios
referentes a andlise sintatica. Eram frases que deveriam ser
classificadas conforme os conceitos da sintaxe. Durante toda a
correcao e explicacdo o aluno surdo fazia atividades no caderno.
O intérprete ndo interpretava o que a professora estava dizendo,
ficava observando a atividade que o aluno surdo fazia. As vezes o
aluno mostrava o caderno para o intérprete e ele sinalizava com a
cabega “sim” ou “ndo” caso estivesse certo ou errado.

A professora tentava explicar ao surdo falando, fazendo anotacdes
no caderno e fazendo alguns sinais. O intérprete observava.

PIV

A intérprete ainda ndo havia chegado quando a professora
comecou a aula, mesmo assim, por conhecer lingua de sinais, a
professora apresentou ao aluno surdo o material que seria
trabalhado (histérias em quadrinhos) e explicou para ele em Libras
qual o assunto da aula.

PVI

A professora iniciou a corre¢@o da prova. Ela ndo fala nada em
lingua de sinais, mas olha e fala diretamente com a aluna surda
para saber se esta entendendo. Mesmo sem saber se comunicar
ela tenta se aproximar.

Quadro 5: Descri¢éo de trechos das filmagens das aulas - |

O Pl preparou um cartaz com 0s conceitos de oxitona, paroxitona e

proparoxitona especificamente para uso dos surdos. Os conceitos que constavam

no cartaz eram iguais aos que estavam no quadro.

74




O conteudo exige um dominio que os surdos ndo tém: o som. Assim, 0
destacar silabas tonicas de palavras colocadas em um cartaz em nada ajuda o aluno
surdo. Carvalho (2010) se posiciona sobre isso, afirmando que, “como os conteudos
curriculares mantém estreita relacdo com os objetivos, € desejavel que as
adaptacdes significativas se desencadeiem a partir dos conteudos”. Faz-se
pertinente a reflexdo sobre até que ponto esse tipo de contetudo é significativo e
trard conhecimento de uso social para os alunos.

O PII trabalhou com frases descontextualizadas, fragmentadas, solicitando a
analise sintatica de cada uma delas. Explicava enquanto corrigia, mas as
explicagdes ndo chegaram ao surdo porque o intérprete observava a tentativa do
aluno em cumprir a atividade apenas sinalizando positiva ou negativamente
conforme a avaliacdo que fazia da atividade. O intérprete também ndo mediou a
comunicacdo no momento em que o PII se aproximou e tentou explicar ao aluno.

As adaptacdes curriculares oferecem flexibilidade para o professor selecionar
os conteudos conforme julgar significativo e funcional para o aluno com deficiéncia.
Sendo assim, ha que se refletir sobre a funcionalidade de se explorar silabas tonicas
ou o estudo do som das palavras com alunos surdos. Pensar na aprendizagem de
lingua portuguesa de forma discursiva demanda abordagens que utilizem textos de
diferentes intengdes comunicativas. O trabalho com “picuinhas da gramatica”, como
afirma Guedes (2006, p. 14), ndo leva ao dominio do uso social da lingua em
diferentes contextos.

A PIV, por ser fluente em lingua de sinais e por ter concepc¢des soOcio-
interacionistas a respeito da aquisicao da lingua, voltadas para o exercicio da lingua
de forma comunicativa, partindo de pressupostos gramaticais descritivos da lingua e
de uma linguistica contrastiva, faz inferéncias em sua aula que propiciam ao aluno
surdo efetiva participacdo e interacdo com o assunto proposto.

O esforco da PVI é louvavel. Mesmo sem conhecer nada a respeito da
educacéo de surdos, ela procura fazer com que a aluna perceba que a professora se
interessa pela sua aprendizagem. Verificam-se limitacbes nas tentativas da
professora. Uma aluna ouvinte ajuda na explicacdo dos contedudos nos quais a
colega surda apresenta mais dificuldades.

N&o se observou, em nenhum dos contextos registrados, o trato com a lingua
portuguesa para o aluno surdo como uma lingua estrangeira, como uma segunda

lingua. Os professores, com excecdo do PIV, ensinam a lingua portuguesa como se
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fosse sua lingua materna. Ndo buscam no seu conhecimento prévio da lingua de

sinais o ponto de partida para fazer relacdes e apresentar significados na segunda

lingua, da forma como propdem os estudos de Quadros (1997) e Duré&o (2004).

Trechos dessas observacbes, feitas a partir dos registros em video,

encontram-se transcritos no Quadro 6.

AULA

PROFESSOR

DESCRICAO

Pl

Enquanto os outros alunos copiavam a intérprete apontava as
palavras no quadro e explicava para os surdos como fazer o
exercicio.

Quase no final da aula o professor foi olhar no caderno dos
alunos surdos, que ndo fizeram nenhuma pergunta e apenas
mostraram o caderno. Em um deles o professor pegou o lapis e
colocou a resposta tentando explicar oralmente. A intérprete
auxiliava outros alunos enquanto isso.

Pl

O aluno foi encaminhado para o laboratério de informatica para ler
os slides que a professora preparou com o0s conceitos e exemplos
de pronomes e preposicoes.

O aluno passou a aula lendo. A intérprete passou o tempo todo ao
lado do aluno aguardando que ele lesse.

Em determinado momento o aluno tentou explicar para a
intérprete o que ele havia entendido do conceito de “vossa
santidade”. A intérprete alegou que ndo conseguia explicar para o
aluno surdo o significado do conceito.

PIV

O aluno surdo explorou o material apresentado pela professora e
trocou algumas informagbes com ela a respeito de seu
conhecimento sobre o assunto. Tudo se passou em lingua de
sinais. A intérprete ainda ndo havia chegado. Os demais alunos
ouviam o que a professora dizia, pois falava um pouco em lingua
de sinais e um pouco em portugués oral e apresentava o livro
com a histéria em quadrinhos um pouco para a turma e um pouco
para o aluno surdo.

PVI

A professora corrigiu a prova no quadro e a aluna surda copiava
os exemplos e olhava para a intérprete buscando entender a
explicacd@o. A professora sempre pergunta se a aluna esta
entendendo. Os recursos sdo o quadro e a caneta.

Quadro 6: Descri¢do de trechos das filmagens das aulas - I

O PI, em determinado momento, tentou dar conta de um aluno surdo sem a

presenca da intérprete para mediar a comunicacdo. A intérprete, por sua vez,

tentava explicar o conteudo abordado em Libras para os demais. As competéncias
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de cada um ndo se somaram nesse momento de interacdo com os alunos, que
podem n&o ter tido acesso ao conhecimento de forma plena.

O Pl encaminhou o0 aluno surdo para o laboratério de informatica,
acompanhado pela intérprete. O aluno precisava estudar conceitos organizados pela
professora em slides. Durante a leitura, ele fez perguntas sobre o contetdo para a
intérprete e ela afirmou ndo estar preparada para dar as explicacdes necessarias.

Lacerda (2009, p. 34) afirma que “a presenga de um ILS n&do garante que
guestdes metodoldgicas sejam consideradas e também nao existe garantia de que o
espaco socioeducacional em um sentido mais geral seja adequado [...]".

Segundo a autora, o processo de ensino se faz nos procedimentos
metodoldgicos e nas adaptacbes adequadas, algo que cabe apenas ao professor
definir. O intérprete, pelas atribuicbes de sua funcdo e por sua formacédo, nao
garante ao aluno surdo uma educacéo plenamente inclusiva. O intérprete de Libras
€ apenas um dos elementos constituintes da inclusdo que por si sO pode néo
garantir a total acessibilidade.

Sem o0 conhecimento sobre as peculiaridades do aluno surdo, o professor
limita as possibilidades de tracar objetivos, estratégias e procedimentos de avaliacao
gue atendam as necessidades, respeitem as peculiaridades e potencializem as
habilidades desse educando. Ha um mito de que, se o aluno surdo tem um intérprete
de Libras, ndo se faz necessaria mais nenhuma outra adequacdo na pratica
educativa. E como se a simples presenca do intérprete tornasse 0 processo
completo.

Situacédo diferente foi registrada na aula da PIV. A professora trouxe material
gue foi facilmente identificado pelo aluno surdo e sua exposi¢do do conteudo foi na
lingua de sinais. A auséncia da intérprete ndo comprometeu a participacdo do aluno
surdo na aula, pois a professora estava munida de material visualmente significativo
para ele e a familiaridade com a lingua visual-espacial possibilitou que toda a turma
fosse contemplada com o conhecimento.

A PVI tentou falar com a aluna surda, fez apontamentos e falou bem
articuladamente, mas o proprio conteddo e a forma como ele estava sendo
apresentado ndo convergiram para uma interacdo mais significativa com a aluna. Os
exercicios propostos na prova eram fragmentados, descontextualizados, longe da

proposta de uma abordagem gramatical discursiva.
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Tendo analisado o que dizem os professores sobre objetivos e estratégias,

passa-se a apresentar a percepcéao deles a respeito de avaliagéo.

3.3 SOBRE OS PROCESSOS AVALIATIVOS PARA O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA PARA SURDOS

A avaliacao é a etapa final de todo processo de ensino e aprendizado. Este
estudo mostra que diferentes habilidades exigem diferentes formas de avaliacédo
para possibilitar que todos possam expressar seu conhecimento.

A avaliacdo tem estreita relacdo com o0s objetivos de aprendizagem e
corresponde a terceira categoria de analise definida para esta pesquisa, baseada na
seguinte pergunta: Como e quando avaliar o aluno? As respostas dos professores

entrevistados estéo reunidas no Quadro 7.

ENTREVISTADO RESPOSTA

Eu procuro avaliar o aluno como um todo, desde a pontualidade, a
assiduidade, o comportamento na sala de aula conta muito, a atencado, a
PROFESSOR | participagdo, eu ndo avalio s6 por uma simples prova, eu acho que tem dia
que o aluno ndo estad bem para desenvolver determinado conteldido, mas, eu
procuro sempre avaliar como um todo, desde a presenca dele, e a
participagdo em sala, o desenvolvimento durante as aulas, e enfim, eu ndo
sou aquele professor dez questdes.

Caderno. S6 que é o seguinte, por exemplo: quinem aqui, ele errou um
monte de coisas. A questao de bota pro plural, errou varias coisas. Nao vou
PROFESSOR II dar uma nota, entende? E bem diferente. Eu me sinto incapaz de ter uma
avaliacéo correta para ele, entende? Eu fago o que eu acho que é. Quinem,
a nota que ele ia ter no primeiro bimestre, ia ser um oito, mas é assim, sao
os trabalhos ligados a questao dele.

[..] ela vai olhar para mim e eu sei que ela vai fazer a leitura labial [...]

[..] mas ela também tem um aparelho, mas se nega a usar o aparelho, entdo
eu penso até que se ela usasse o aparelho seria bem melhor até [...]

[...] Eu nunca fiz nada especial para nenhum tipo de aluno que eu tive assim,
PROFESSOR Il ela é a segunda[...] ] ) _

[.. ] ela consegue fazer aqueles (fez um ruido) ndo sai a palavra correta, mas
ela tenta se expressar de alguma forma, entdo existe comunicacéo, isso é o
mais importante, independente se sair errado, qualquer coisa, se ela falou e
eu entendi ou se eu falei e ela entendeu entdo existe comunicagdo, mesmo
sendo surda. [...]

78



ENTREVISTADO

RESPOSTA

PROFESSOR IV

Nesse momento eu estou cobrando dele que ele me diga o que ele
entendeu, do jeito dele, em lingua de sinais, desenhando, escrevendo o que
ele conseguir, € 0 que eu estou usando neste momento, que ele me
responda quando eu perguntar aquilo que eu expliquei, aquilo que ele tem
davida ele pode perguntar, eu preciso dele essa resposta, o que ele
realmente entendeu, eu ndo quero... eu vou lutar muito em relagédo a isso,
gue ele ndo faca de conta que esta entendendo, que ele faca a obrigacéo,
ele tem que ter isso, ele tem que entender, independente se ele é surdo, se
ele ndo é com todos e ele principalmente, ele me responder: “vocé
entendeu?”, “o que é que é? Me explica entdao?” “Eu estou aqui para te
entender, se vocé ndo entendeu eu explico de novo do meu jeito”, a
intérprete pode até sair, eu quero vocé e eu, vamos explicar, vamos sentar,
vamos conversar?

PROFESSOR V

7

A avaliacdo é descritiva. Dependendo do que eu for avaliar é como eu
avaliaria qualquer outro porque eu ja ensinei a regra entdo eu ndo posso
avaliar ela diferente dos outros, mas na hora da escrita das palavras a
avaliacdo é diferente porque eu sei que algumas palavras ndo vai ter entao
eu ndo posso avaliar a coeréncia e coesdo como eu avalio 0s outros.

PROFESSOR VI

A intérprete vai falar com ela, eu vou perguntar para a intérprete, a intérprete
vai perguntar para ela em lingua de sinais e ela vai me responder, e ai eu
quero ver se ela consegue escrever, a gente ditar para ela e ela escrever,
porque eu quero ter um escrito dela, porque dai eu vou avaliar ela. Para ela
vai, ela copia, ela faz, o caderno dela é impecavel.

PROFESSOR VII

Eu sempre avalio ele como um todo [...] eu ndo cobro esta questdo da
gramatica, como a gente cobra nos outros, ndo olho isso [...] Como a gente
ndo pode reprovar eu nao sei quais sdo as capacidades, como a gente sabe
que nao pode reprovar, que ndo pode ficar segurando esse aluno, tem que
passar, ndo interessa, se sabe ou ndo sabe tem que passar.

Quadro 7: Respostas a questdo: Como e quando o professor avalia o aluno surdo?

Em geral os professores apresentam incertezas no fazer avaliativo e néo

relacionam seus objetivos aos instrumentos de avaliacdo. Percebe-se incoeréncia

nos discursos de credibilidade quanto a capacidade dos alunos surdos e também

naquilo que os docentes consideram pertinente valorizar na avaliacao.

O PI ndo entende o instrumento de avaliacdo como instrumento diagndstico

para definir estratégias. Ndo mencionou formas de avaliacdo diferenciadas e quais

conhecimentos s&o pertinentes ao aluno surdo na aprendizagem da lingua

portuguesa. Considera as tarefas do caderno, a pontualidade e os trabalhos

realizados. O mesmo procedimento é adotado pelo Pll e pelo PVII.
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As entrevistadas Plll e PVI relatam que se apoiam na leitura labial que as
alunas possam fazer para avalia-las. Plll enfatiza que “[..] ela vai olhar para mim e
eu sei que ela vai fazer a leitura labial [...]" e afirma: “Eu nunca fiz nada especial para
nenhum tipo de aluno que eu tive”. Ja a professora PVI declara que “a intérprete vai
perguntar para ela em lingua de sinais e ela vai me responder”. As professoras
privilegiam préticas relacionadas as percepc¢des auditivas no lugar da percepcéo
visual peculiar a uma aluna surda que fala em lingua de sinais e precisa da
intervencdo de uma intérprete para compreender os conteudos trabalhados ou do
conhecimento do professor acerca da lingua de sinais. A PVI também admite que
ndo tem a pratica de flexibilizar conteldos e estratégias por conta de ter alunos
surdos em sua sala de aula.

A PIV privilegia a avaliagdo em lingua de sinais, solicitando que o aluno
responda diretamente para ela. Em relacdo a avaliacdo escrita, ainda ndo esta
acontecendo. Mesmo privilegiando a primeira lingua do surdo para expressar seus
conhecimentos, a professora ainda nao vé resultados na escrita. A base que esse
aluno teve néo lhe deu subsidios para que chegasse nas séries finais do ensino
fundamental, respondendo adequadamente as atividades propostas na forma escrita
e que fazem parte do estagio educacional em que se encontra. A professora tenta
buscar, nos conhecimentos que esse aluno tem na lingua de sinais, elementos que
possam dar a ele significados na aprendizagem da lingua portuguesa para
posteriormente passar ao registro desses significados através da escrita.

A PV enfatiza o fato de n&do considerar a auséncia de elementos conectivos
nas producfes textuais dos alunos surdos. Verificou-se que essa informacdo se
repete nos depoimentos de todos os outros participantes da pesquisa. Foi unanime
entre 0s professores tanto a aceitacdo dessa forma peculiar de os surdos
escreverem quanto a tentativa de entender o significado das producdes textuais
através das palavras utilizadas no texto que tenham relagdo com o assunto
proposto. Nenhuma estratégia foi apresentada por esses professores no sentido de
ensinar aos surdos a produzir textos em lingua portuguesa, contemplando o maximo
de elementos sintaticos possiveis e compreensiveis.

Zabala (1998) ressalta a importancia de se pensar a avaliagdo como
instrumento diagndstico para repensar a pratica educativa, objetivando o maior
aproveitamento possivel dos alunos. Observar simultaneamente 0s processos

individuais e os grupais pode melhorar a qualidade do ensino na agao avaliadora.
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O PI enfatiza os constituintes de seus critérios avaliativos: a pontualidade, a
assiduidade e o comportamento, além da prova. O olhar critico frente aos resultados
das avaliacdes baseadas nos objetivos de aprendizagem néo € citado. No caso dos
alunos surdos, os PCN orientam, considerando suas necessidades especiais, que 0
processo avaliativo deve focalizar: aspectos do desenvolvimento como comunicacao
e linguagem, o nivel de competéncia curricular em relagéo aos contetdos anteriores
e a serem desenvolvidos e o estilo de aprendizagem que motiva os alunos, que
potencializa a capacidade de atencdo, os interesses académicos, as estratégias
préprias de aprendizagem, tipos preferenciais de agrupamentos que facilitam a
aprendizagem e condicdes fisico-ambientais mais favoraveis para aprender.

Sendo assim, no atendimento aos alunos com necessidades especiais, esses
critérios devem ser considerados, garantindo procedimentos adequados a sua
aprendizagem.

Chama a atencao no relato da PVII a seguinte fala: “[...] como a gente sabe
gue néao pode reprovar, que nao pode ficar segurando esse aluno, tem que passar,
nao interessa, se sabe ou ndo sabe tem que passar’. Com uma determinacao desse
tipo, nem o professor nem os alunos se esforcam para ensinar e aprender. Difundir
um discurso de que aprender na escola € aprender para a vida pode nao funcionar
frente a tentadora proposta de aprovacdo incondicional. A nocado de inclusao
confundida com integracdo, a deturpada visdo de respeito aos diferentes ritmos de
aprendizagem e a dificuldade dos professores em lidar com o0 ensino de pessoas
gue apresentam necessidades diferenciadas de aprendizagem tém formado uma
geracdo de estudantes que chegam ao final do ensino fundamental sem os
requisitos basicos para se constituirem como sujeitos letrados.

Alguns professores entrevistados destacam essas lacunas na producéo
textual de seus alunos surdos. Pl faz referéncia ao fato de que “eles usam o verbo
muito no infinitivo ‘eu comer’, ‘eu fazer’, ‘eu sentar’; entdo eles tém dificuldade para

conjugar o verbo, mas, assim, logico, eles ttm uma série de dificuldades”.

Dai a galera fala assim “ta, mas eles tém aqueles movimentos de que eles
tém que escrever da maneira deles”; “ndo, € que eles ndo conjugam”; nao,
mas ele vai ter que aprender comigo. Ah, que é que ele tem... ah, ele ndo usa
preposi¢cdes, mas ele vai ter que aprender quais sdo as preposicdes que
ligam um termo ao outro, porque ele vai chegar |4, até, até, até... dai nessa
sO catando palavras, ndo, ele tem que saber que aquela palavra liga uma a

outra (PII).
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A PII pretende trabalhar aspectos que sao realmente importantes para o
conhecimento do aluno surdo, porém, a énfase aos aspectos gramaticais
dissociados da agcdo comunicativa a leva a avaliar as atividades do caderno e os
trabalhos, ndo dando tanto peso a producéo textual. O objetivo € nobre, os meios é
gue estao confusos.

A PV comenta: “E assim, uma parte da matéria ‘artigo’ € diferente porque
normalmente eles ndo escrevem artigos nem conjuncéo”. A PVI acentua: “ndo, néo é
completa. Tem palavras que elas ndo conseguem assimilar e iSso eu estou
aprendendo com elas; entao a intérprete tenta corrigir e escrever na gramatica certa
para que eu possa entender, entendeu como é?”

Os procedimentos avaliativos devem ficar claros para o professor durante a
formacéo para exercer sua pratica. Vejamos o que os professores relatam sobre a

formacéo recebida para atuar na educacéo de surdos.

Na realidade € inclusdo, mas, nada, nem um texto, nés nunca tivemos nem
um texto “oh, pega um texto para vocé ler para vocé ter nogdo, como por
exemplo da questdo dos surdos, o que vocé vai avaliar? O que precisa
cobrar de uma crianga destas?” Que ja ajudaria bastante. De um texto, um
texto simples, para que a gente possa... as habilidades, o que vocé pode
cobrar? Porque as vezes tu pega o texto dele na hora de corrigir e ai vocé
nao sabe nem o que cobrar (PVII).

Pelo relato dos professores, ha uma confusdo generalizada entre o respeito
as diferentes formas de expresséo e a cobranca de conhecimentos que poderiam ter
sido apreendidos pelos surdos, mas ndo sdo por causa de equivocos nas praticas
de ensino e no entendimento que se tem do que pode ou néo ser cobrado deles.

Fernandes (2009) aborda essa problematica e corrobora o que é defendido
neste estudo: o ensino de lingua portuguesa como segunda lingua para surdo,
baseado em préaticas funcionais e comunicativas, fazendo contrastes entre o0s
sentidos na sua primeira lingua em relacéo a apropriacdo da segunda.

Para obter informagcdes sobre as orientacbes recebidas pelos professores
para o trabalho com alunos surdos, foi questionado se a escola ofereceu alguma
formacéo, se houve alguma iniciativa para a formacéo de professores nesse sentido.

As respostas estdo transcritas no Quadro 8.
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ENTREVISTADO

RESPOSTA

PROFESSOR |

N&o, ndo. Neste sentido ndo. O que era colocado para a gente... tivemos
seminario, formacéo continuada, mas, com objetivo geral. Para alunos da
escola. Nao alunos com necessidades especiais. Talvez se eu quisesse
buscar coisas além do que o municipio...

N&o. E uma coisa assim... assustadora, porque fala-se tanto de inclusio
social, mas é tao pouco investido em cursos, materiais, entdo, € bem pouco
falado. Eu nunca tive um curso para trabalhar especificamente com alunos
com necessidades especiais.

PROFESSOR Il

Quando eu recebi a J., s6 falaram assim, ndo houve nada de estar
colaborando assim.

Agora 0 S. Eu fiquei sabendo, eu me senti mais preparado para o Silas por
causa do curso que eu fiz (libras), que sendo também nédo sei, porque o que
eu fiquei sabendo é que ele era surdo e que era bom ter um menino do lado
gue ajudava, isso que eu fiquei sabendo.

Pessoal até da umas dicas, algumas coisas.

PROFESSOR I

N&o. Nenhuma. Nenhuma orientacdo mesmo. Porque eles estédo
disponibilizando o intérprete, entdo eu penso que ndo é negdécio para o
Estado ou para a geréncia estar investindo no professor ou preparando,
capacitando o professor para lidar com esse tipo de situacdo em sala, mas
€ necessario ta? Nao é descartado.

PROFESSOR IV

N&o teve. Oferecendo ndo. Nao me lembro de nenhuma. Simplesmente
€COmo se isso ndo existisse.

PROFESSOR V

Desde que eu comecei ndo tive nenhuma formac¢do que o municipio tenha
oferecido para que trabalhasse melhor com o aluno surdo, ou tivesse
alguma atividade diversificada, eu ndo lembro, ndo existiu, porque se
tivesse existido eu teria feito. Entdo, eu acho que o apoio do municipio
enquanto instituicdo ou da secretaria ndo teve nenhum. Da escola também
eu te digo que bem pouco, muito pouco. Eles dizem que tem um aluno ali
surdo, tem o intérprete e se vira, se 0 aluno ndo conseguir.

PROFESSOR VI

Especifico na area de surdez, ndo. E muito bonito as leis no papel, mas na
realidade, no contexto do dia-a-dia, na formulacdo do ato da lei, a
preocupacdo deveria ser outra. Como é que vocé vai exigir do professor
técnicas se vocé ndo di a ele. Entdo se existe inclusédo todos os
professores deveriam ter uma especializacdo dada pelo Estado, pelo
municipio, para orientar estes professores, porque assim, o teu dia-a-dia, a
tua pratica faz com que automaticamente vocé insira este aluno em sala de
aula e tu consigas porque € tua preocupagao como mestre, como professor.

PROFESSOR VI

Nao, nada. Na realidade é inclusdo, mas, nada, hem um texto, nds nunca
tivemos nem um texto “oh, pega um texto para vocé ler para vocé ter nogéo,
como por exemplo da questdo dos surdos, o que vocé vai avaliar?

Quadro 8: Respostas a questédo: A escola ofereceu alguma formacgéo, houve nenhuma
iniciativa para a formacao de professores neste sentido?
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Observa-se, nas respostas dos professores, a auséncia de iniciativa por parte
do poder publico na preparacdo desses profissionais para atender aos alunos
surdos. Verificando os dados contidos no Quadro 1 é possivel tracar um perfil da
preparacdo dos professores para trabalhar na educacdo de surdos em salas
inclusivas. Dos sete professores entrevistados apenas um tem proficiéncia em Libras
— resultado da convivéncia com a méde surda que fala em lingua de sinais. Outros
dois até fizeram um curso basico, mas parece nado terem adquirido conhecimentos
significativos para a compreensdo das peculiaridades da lingua de sinais, tampouco
para saber utiliza-la em sala de aula em processos educativos. Do que aprenderam
no curso, lembram de quase nada.

Do total de professores, apenas um tem especializacdo em educacéo
inclusiva e é justamente a professora com proficiéncia na Libras. A maioria dos
demais tem especializacdo, mas nao frequentou outro curso relacionado com a
educacao inclusiva, muito menos educacao de surdos.

Conhecer Libras € algo que faz uma grande diferenca na pratica do professor,
principalmente se eventualmente ele néo tiver o auxilio de um tradutor-intérprete. No
caso da professora que conhece Libras, o atraso da intérprete ndo comprometeu a
interacdo do aluno surdo com a aula, mas no caso da PVII, que ndo conta com ajuda
de intérprete, € muito dificil saber se seu aluno esta entendendo ou néo.

Cabe salientar que os processos de implantacdo de propostas inclusivas na
educacdo brasileira ainda apresentam muitas lacunas e fragilidades, incluindo a
necessidade de uma melhor preparacdo de professores. Mas é importante que
esses processos sejam levados ao conhecimento do professor quando € lancado ao
desafio da educacéo inclusiva. Ha que se averiguar as condicdes operacionais do
espaco escolar no que se refere a orientacdo pedagdgica, a formacao académica e
continuada do professor e ao apoio disponibilizado para o trato com os alunos.

Padilha (2009) faz contribuicbes referentes a formacéo de professores para o
atendimento aos alunos com necessidades especiais, propondo momentos de
estudo nos quais se possam discutir bases para os procedimentos do cotidiano que
estardo presentes nas escolhas dos conteudos, que faréo parte dos planejamentos,
gue indicardo caminhos metodolégicos e que embasardo a escolha dos livros, dos
textos, das atividades de sala de aula e da avaliacéo.

Alguns professores se dispdem a buscar alguma formacgdo para tentar se

comunicar com seus alunos surdos e ensina-los, mas ndo € o suficiente. Ha que se
84



refletir sobre os conhecimentos necessarios para que esses professores possam
atuar com competéncia e obter éxito em suas acoes.

Todos o0s elementos envolvidos no processo tém sua parcela de
responsabilidade para garantir o acesso a educacao e a qualidade de ensino para
todos. O poder publico tem a responsabilidade de promover formacdo adequada
para a equipe pedagogica e docente e disponibilizar recursos materiais e humanos
especializados. O Decreto 5626/05 atribui ao poder publico e as demais instituicoes
de ensino credenciadas ao MEC a responsabilidade na formag&o de profissionais
para o trabalho na educacéo de surdos.

Aos professores cabe reivindicar esse direito para que possam assumir a
responsabilidade de se comprometer com o processo, identificando-se como
agentes de transformacdo e significado na vida dos alunos com necessidades
especiais, competentes em suas praticas, promovendo momentos de aprimoramento
da pratica educativa e buscando trocar experiéncias que o auxiliem a minimizar suas
dificuldades e elucidar suas davidas.

A leitura das observacdes contidas no Quadro 9 permite uma melhor

compreensao da dinamica das aulas nas classes frequentadas por alunos surdos.

AULA PROFESSOR DESCRICAO

I Pl O professor se aproxima uma vez de um dos alunos surdos, olha
seu caderno e faz um sinal de ‘“positivo” para ele voltando a
caminhar pela sala do lado dos alunos ouvintes.

O professor chega a conversar por uns 5 minutos com a
intérprete, mas nao se dirige aos surdos em momento algum.
Aparentemente pergunta alguma coisa sobre os alunos surdos.
Depois disso, pega sua bolsa e sai da sala, pois acabara a aula.

Nesta aula todos os alunos foram para a sala de video assistir a
il Pl um filme sobre “Drogas”.

A intérprete faltou. O aluno surdo néo teve acesso a informacdes
de como proceder em relacdo a avaliagdo deste video e qual o
objetivo da atividade.

O video néo era legendado nem tinha intérprete na tela. O filme
apresentava pessoas dando depoimentos de sua experiéncia
com as drogas.

Ao final alguns alunos também falaram de experiéncias que
tiveram com drogas ou de pessoas que conhecem que tiveram
experiéncia com drogas.

O aluno surdo ndo deixou de olhar para o video em nenhum
momento, mesmo, aparentemente, ndo tendo acesso a nenhuma
das informag®es contidas nele. O aluno surdo ndo se pronunciou
em nenhum momento sobre o que viu.
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AULA PROFESSOR DESCRICAO

I PIV Quando a professora fazia alguma pergunta para o aluno surdo
ele respondia e interagia com as informagfes. Também interage
bem com a sala. Conversa com os alguns colegas em lingua de
sinais.

I PVI A professora explicava sobre fonemas e morfemas. A aluna surda
sinalizou que ndo estava entendendo o que era fonema. A
professora perguntou qual era sua ddvida, mas a ela ficou
constrangida e ndo quis mais perguntar. A professora insistiu e
ela respondeu constrangida que eram os fonemas. A professora
se esforgou para tentar explicar novamente, mas ela continuou
sem entender, a professora explicou novamente e ela sinalizou
gue entendeu e comecou a verbalizar letras e silabas bem
devagar tentando explicar suas fungfes. A aluna sinalizou que
entendeu de uma forma que pareceu ndo querer mais atrapalhar
a aula.

Quadro 9: Descricao de trechos das filmagens das aulas - llI

O PI ndo deu uma atencéo individual significativa aos alunos surdos. Deixou a
intérprete acompanhar os alunos e monitorar seu desempenho. O professor se
dirigiu a intérprete para obter informacdes sobre os alunos surdos, mas em momento
algum tentou se comunicar com eles.

A PII levou os alunos para a sala de video. Mesmo com a presenca do aluno
surdo, a professora deu continuidade a aula e as explicacdes, dirigindo-se ao
restante da turma. Ela ndo se aproximou do aluno surdo em momento algum e nao
tentou explicar a ele, de forma alguma, a proposta da aula. A auséncia da intérprete
de Libras comprometeu drasticamente a interacdo do aluno surdo com o assunto da
aula. Enquanto outros colegas expunham suas experiéncias sobre o assunto, 0
aluno surdo apenas observava.

Na aula da PIV a intérprete chegou atrasada. Até ela chegar, o aluno interagiu
com a professora e com alguns colegas, falando tanto sobre o tema proposto para a
aula como sobre outros assuntos de ordem pessoal e préprios de sua faixa etaria. O
conhecimento da lingua de sinais pela professora favoreceu um episodio rarissimo
no espaco da escola: a garantia incondicional de que o aluno surdo participe
efetivamente de todos os momentos da aula de forma consciente e colaborativa.

Com excecdo da PIV, os demais professores ndo sabem o que fazer na
auséncia do intérprete de Libras. Podem até tentar, mas nem sabem por onde
comecar. Muitas vezes, fazer de conta que o surdo ndo estd na sala € a melhor
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forma de lidar com a frustracdo de nao saber. A PVIlI admite, em seus relatos, a
frustracdo de ndo conseguir se comunicar com seu aluno: “eu ndo me comunico com
ele, até nessas horas eu me sinto impotente porque as vezes eu quero falar com ele,
mas eu ndo tenho Libras”. Sem intérprete, ela amarga o desespero de ndo saber se
o aluno estd entendendo ou ndo e, no caso de perceber que ele ndo esta
entendendo, ndo sabe como fazer para que ele entenda.

A PVI tenta em vao que a aluna surda entenda o que sdo fonemas. O estudo
do som ndo faz sentido para o surdo. Discriminagcdes dessa ordem sao
insignificantes para a pessoa surda. Outros conteudos poderiam substituir tais
conceitos e seriam muito mais bem aproveitados pela aluna.

Ha uma urgéncia em cobrar, do poder publico, medidas que auxiliem os
professores a conhecer e compreender o0 universo da pessoa surda, a mergulhar na
sua cultura, nas nuances de seus diferentes olhares para os sentidos do mundo, de
uma forma unica e peculiar que so tém aqueles dotados apenas de experiéncias

visuais.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve por objetivo caracterizar a percep¢ao dos professores sobre
adaptacédo curricular, correlacionando seu conhecimento a préatica na disciplina de
Lingua Portuguesa para surdos em escolas inclusivas.

A hipotese que guiou este trabalho foi a de que as dificuldades para o ensino
de lingua portuguesa para surdos e a incerteza na definicdo do que seria adaptacdo
curricular nessa disciplina caracterizam a percepcdo do professor das escolas
inclusivas.

O estudo cumpriu o objetivo de investigagédo, na medida em que caracterizou
a percepcéao dos professores em relagéo a adaptacéo curricular nessa disciplina e a
sua pratica pedagogica em salas de aula frequentadas por alunos surdos.

Sabemos que a escola é a instituicdo que abriga diferencas humanas nos
aspectos de género, etnia, classe social e cultura, constituindo-se, portanto, num
espaco privilegiado para o reconhecimento e respeito a diversidade, para o exercicio
da cidadania, para o estabelecimento de rela¢cdes sociais pautadas na valorizacao
de si mesmo e do outro e no compartilhamento de conhecimentos e experiéncias,
para a coexisténcia harménica de diferentes modos de interacédo e aprendizagem. E
a partir desses pressupostos que se constréi o caminho para a integracao e também
para a incluséo.

Mas a escola tem uma representatividade ainda maior na vida daqueles a
guem atende: é dentro da escola que o aluno vai buscar compreender o mundo fora
dela. E na escola que se busca a garantia da acessibilidade que muitas vezes néo é
encontrada em outros contextos.

No caso das pessoas surdas, a busca € por uma aprendizagem significativa,
possivel a partir da valorizacdo das experiéncias visuais e capacidades linguisticas
gue sustentam a comunicacdo dos surdos e permitem a ele compartilhar, com os
ouvintes, informacdes e conhecimento.

A pesquisa revelou que os professores admitem que os alunos surdos séo
diferentes e que, portanto, precisam adotar algumas posturas que viabilizem o
acesso ao conhecimento, mesmo que seja simplesmente falar de frente para o aluno

ou aceitar todas as suas formas de expressao do conhecimento.
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Algumas vezes, pela falta de orientagdo adequada, os professores pecam por
excesso de compreensao com o desempenho desse aluno. O que se verificou neste
estudo € que os professores até sabem o que precisa ser feito, mas ndo sabem
como. Isso muitas vezes gera frustracao e sentimento de impoténcia.

A inclusdo tem motivado debates sobre questdes antes pouco discutidas,
como a valorizagdo e o reconhecimento das potencialidades das pessoas com
deficiéncia e a convivéncia com seus pares — aspectos que interferem
significativamente na educacgéo desses sujeitos. Mas essas potencialidades ndo tém
sido percebidas pela maior parte da sociedade, mesmo porque nao sao
adequadamente estimuladas.

A proposta inclusiva encontra ainda muitos obstaculos para sua efetiva
aplicacdo e um deles &€ o despreparo dos professores. Entende-se como
imprescindivel, em qualquer processo de educacéo inclusiva, a participacdo e o
engajamento de profissionais capacitados para garantir n4o somente 0 acesso, mas
também a permanéncia produtiva na escola dos alunos com necessidades
especiais.

No caso do aluno surdo, alguns professores o identificam como um
estrangeiro na sala de aula, usuario de uma outra lingua — a lingua de sinais, que é
sua lingua materna —, sujeito que, pela auséncia da audicéo, potencializa o canal
visual para o contato com o mundo que o cerca. S&o concepc¢oes frageis, vagas, que
nao sustentam orientacfes coerentes que favorecam adequacdes necessarias no
curriculo escolar.

De acordo com os PCN, o professor tem flexibilidade para trabalhar, quando
necessario, com adaptacdes de pequeno porte que incluem basicamente conteudo,
estratégia e avaliacdo. Mas isso geralmente ndo acontece.

A adaptacdo curricular de pequeno porte é fundamental para o bom
desempenho do aluno surdo. Nao se trata de subtrair conhecimentos considerados
inacessiveis ao entendimento e a compreensdo dos surdos, mas sim de adotar
estratégias diferenciadas que privilegiem estimulos visuais e contetdos significativos
para seu uso social, compartilhados através de uma lingua visual-espacial que é a
lingua de sinais.

Na disciplina de Lingua Portuguesa, a adaptacdo curricular demanda a

adequacdo dos conteudos e pressupbe que o professor, baseando-se nos
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conteudos bésicos previstos para a turma com a qual estd trabalhando, tenha
habilidade de aborda-los de forma significativa para o aluno.

A investigacdo desenvolvida em escolas itajaienses permitiu constatar que,
no caso dos alunos surdos, ha muitos equivocos na abordagem de conteudos
relacionados ao estudo da fonética e fonologia, principalmente quando néo se faz
uma relacao da lingua portuguesa com a lingua de sinais. O estudo dos sons da fala
obviamente nédo tem significado para os surdos.

A adaptacdo curricular também implica respeito ao pluriculturalismo ou
multiculturalismo. A cultura afro-brasileira est4 dentro das escolas, assim como a
cultura indigena, mas a cultura do povo surdo, que tem uma histéria rica de lutas,
conquistas, contribuicdes sociais e episédios que servem de experiéncias de vida
para toda uma sociedade, ndo é contemplada nos curriculos escolares.

Quando se fala de inclusdo, de convivéncia entre diferentes culturas,
pressupondo-se que o0 surdo precisa conhecer 0s saberes convencionalmente
instituidos pelos ouvintes, € no minimo incoerente que o surdo seja privado de
conhecer sua propria histéria e compartilha-la com seus pares ouvintes.

Se a adaptacdo curricular na disciplina de Lingua Portuguesa demanda
estratégias pedagogicas diferenciadas, ndo se podem admitir atividades que utilizem
exclusivamente textos escritos, complementadas com apresentacdo de videos sem
legenda e debates orais sobre o tema que eles abordam, como se o surdo tivesse 0
mesmo acesso as informacdes que o aluno ouvinte. Esse é um exemplo tipico de
atendimento ndo adequado aos alunos surdos que este estudo mostrou existir em
escolas publicas no municipio de Itajai.

Acreditar que a presenca do intérprete da conta de todas as necessidades do
aluno surdo também €é um equivoco, porque o intérprete € apenas um dos
elementos de acessibilidade a informacdo. Contextualizar as informacdes e
apresenta-las de maneira a ativar estimulos visuais sdo praticas que podem fazer
uma grande diferenca na aprendizagem de alunos surdos.

Se o0 objetivo € formar sujeitos letrados, que ndo apenas saibam ler e
escrever, mas que articulem seus conhecimentos aos diversos usos sociais, deve-se
entdo contemplar conteudos que favorecam sua autonomia, que possibilitem a
leitura de forma critica, que os levem ao exercicio de identificar as diferentes

intengBes comunicativas de cada género textual.
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Espera-se, de um ensino “inclusivo” de lingua portuguesa, que ele seja capaz
de orientar os alunos para que facam consideracdes sobre o que é proposto,
conhecam a estrutura sintatica da segunda lingua de forma usual, praticando a
escrita, relacionando as culturas existentes nas duas linguas (a portuguesa e a de
sinais), tenham contato, em diversos contextos, com diferentes significados,
inclusive com expressdes idiomaticas que fazem parte apenas do folclore da lingua
oral e que ndo sao conhecidas pelos surdos, justamente porque as experiéncias
sociais viabilizadas pela audicdo n&o possibilitam a eles compartilhar essas
informacoes.

Ha que se atentar aos principios de construcdo das sentencas, que € um
aspecto relevante no momento em que o sujeito surdo precisa da escrita. Ressalta-
se que as classificacdes e nomenclaturas fragmentadas nao trardo, aos surdos,
habilidades nem conteudo para a producéo textual.

Pode-se trabalhar com uma gramatica aliada ao texto, de forma discursiva,
nao deixando de oferecer aos educandos a oportunidade de refletirem sobre suas
construcfes sintaticas, através da refaccdo dos textos, construindo significados,
trabalhando com aspectos lexicais em contextos diferenciados e com muita, muita
informacéo visual.

A adaptacao curricular em Lingua Portuguesa envolve também as formas de
avaliacdo e, nesse sentido, o professor deve admitir que o uso da lingua de sinais
como lingua materna pelo surdo ndo o impede de produzir textos bem elaborados na
segunda lingua, a lingua portuguesa.

Este estudo revelou que o professor costuma justificar a tolerancia com textos
gue apresentam auséncia de elementos essenciais as sintaxes na lingua
portuguesa, argumentando que se trata de uma construcao baseada em processos
linguisticos da primeira lingua que ndo apresenta esses elementos. Mas o surdo sé
nao aprende o que nao lhe é ensinado, mas s6 pode ser ensinado se as adaptacdes
considerarem seu modo diferente de aprender.

Vendo o surdo como um sujeito estrangeiro em sala de aula, o professor de
Lingua Portuguesa deve adequar sua pratica de ensino ao membro da turma que ja
tem uma lingua méae e desconhece a lingua que a maioria utiliza. Portanto, o ensino
deve basear-se nos significados prévios que esse aluno construiu em sua primeira

lingua, fazendo relagdes e contrastes com a lingua que esta adquirindo.
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Apoiada nas pesquisas psicolinguisticas e sociolinguisticas, a abordagem
comunicativa ou funcional vem ganhando forca e defende a competéncia
comunicativa baseada na realidade linguistica dos usuarios. Propde praticas
envolvendo concessfes para o uso da primeira lingua na construcdo de significados
para a aquisicdo da segunda lingua.

A perspectiva da linguistica contrastiva também pode ser aplicada aos
processos de aquisicdo da lingua portuguesa. Essa abordagem trabalha com a
lingua viva, pairando sobre as manifestacdes culturais. Pressupfe que o falante de
determinada lingua relaciona os aspectos peculiares a lingua de sua proficiéncia a
lingua que esta adquirindo. Questdes de ordem sintatica, semantica e pragmatica
sdo relacionadas de uma lingua para a outra para melhor compreensao e aquisicédo
da segunda lingua de forma significativa. Essa proposta reivindica um novo olhar do
professor para o ensino de lingua portuguesa.

Em sintese, trabalhar a adaptacdo curricular em Lingua Portuguesa,
adotando metodologias utilizadas para o ensino de lingua estrangeira, pode garantir
a compreensdo de sentidos e o dominio da sintaxe pelos alunos “estrangeiros”.
Porém, ha que se ter em mente que o professor de Portugués é o agente que tem
compromisso com 0 processo de continuidade da construcdo de sujeitos letrados,
um processo gue teve inicio nos primeiros anos do ensino fundamental. O aluno, ao
chegar as séries finais do ensino fundamental, estd em uma fase de
desenvolvimento que demanda intervencdes pedagdgicas capazes de prepara-lo
para o exercicio da cidadania, para a autonomia e para o trabalho.

O professor de Lingua Portuguesa ndo € o responsavel pela alfabetizacdo
dos alunos; estes devem chegar a essa fase prontos para viver experiéncias que o
conduzam a formacao cidada. Mas isso so € possivel se a base do desenvolvimento
escolar vivida durante as séries iniciais garantir subsidios consistentes para seguir
nas séries finais do ensino fundamental e no ensino médio.

A comunidade surda defende que esses fundamentos podem ser adquiridos
na escola bilingue para surdos, em ambiente adequado para suas necessidades de
aprendizagem, com acompanhamento de professores surdos e ouvintes bilingues,
dentro de uma estrutura toda preparada para respeitar e difundir sua cultura e
ensinar as peculiaridades de sua lingua de forma natural e discursiva. Depois desse
estagio de preparacao, considera-se que o aluno surdo esteja pronto para frequentar

escolas inclusivas, acompanhado por tradutor intérprete de Libras em todas as
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disciplinas. Entende-se que, tendo frequentado a escola bilingue, ele ter4 adquirido
maturidade intelectual e linguistica. Sendo proficientemente maduro, fara melhor uso
do trabalho do intérprete e podera interagir plenamente com os conhecimentos.

E pertinente mencionar que a maioria dos alunos surdos matriculados em
escolas inclusivas, em séries iniciais do ensino fundamental, ndo tem proficiéncia em
Libras por ndo ter contato com seus pares linguisticos, o que impede a aquisicao
natural da lingua de sinais, valendo-se, muitas vezes, apenas de gestos para se
comunicar. Muitos aprendem Libras com os intérpretes, o que retarda o processo de
aprendizagem, visto que ainda precisam adquirir proficiéncia linguistica para depois
interagir com as informag6es. Porém, se for educado em escola bilingue desde a
educacao infantil, aprendera a Libras naturalmente no estagio ideal para essa
aquisicgao.

O professor de Portugués, ao iniciar o trabalho com um aluno surdo
proficiente em Libras e em lingua portuguesa — considerado bilingue por ter sido
educado em uma escola bilingue — estara pronto para acompanhar com éxito todos
0s processos educativos do ensino fundamental e médio, afastando o fantasma da
inadequacéo e da exclusédo que tem assombrado a disciplina de Lingua Portuguesa
na educacéao de surdos.

Mesmo que o professor tenha recebido formacéo ideal para trabalhar com
sujeitos surdos, considerados estrangeiros na disciplina de Lingua Portuguesa em
salas inclusivas, o processo pode ficar comprometido se a base linguistica e
cognitiva ndo estiver bem estruturada, ou seja, se esses sujeitos ndo chegarem as
séries finais do ensino fundamental com, pelo menos, uma iniciacéo bilingue.

O professor, ao dominar o conhecimento sobre a diversidade que o rodeia,
pode fazer inferéncias que julgar significativas e proporcionar, ao aluno surdo,
momentos de motivacdo na leitura e na producdo escrita. Esse aluno tem
necessidades especificas em sua aprendizagem da lingua portuguesa que somente
podem ser supridas se forem conhecidas pelo professor.

Para adquirir esse conhecimento € preciso busca-lo. Mais que uma afirmacéao
lancada para estimular reflexdo, esta frase € uma provocacdo para os professores
gue desejam conhecer a cultura do povo surdo e com ela aprender a respeitar a
diferenca e aprender a ensinar esses “estrangeiros” que falam por sinais e também

tém muito a ensinar.

93



Espera-se que este estudo sirva como contribuicdo aos debates que vém
sendo realizados em todo o pais sobre a educacao inclusiva e seus desdobramentos
institucionais e sociais. A discussao em torno dessas questdes nao se esgota com o
lancamento de propostas educacionais e algumas iniciativas governamentais no
sentido de dotar as escolas de mecanismos que favorecam a inclusao de alunos
com necessidades especiais.

Entende-se que os resultados desta pesquisa podem servir como subsidios
para possiveis projetos na area de educacdo e para planejamentos de ensino que
incluam adaptacdes curriculares e estratégias que privilegiem os saberes e as
capacidades dos alunos surdos e contemplem abordagens mais democraticas e
verdadeiramente inclusivas, pautadas no direito universal a educacao e a cidadania
e no respeito as diferencgas.

Espera-se, assim, que este trabalho motive pesquisas futuras que venham a

aprofundar o tema e trazer a tona novas discussodes e novas descobertas.
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ENTREVISTA COM O PI

(O professor tem 5 alunos surdos na 52 série com intérprete)

Entrevistadora: Boa tarde professor
Pl: Boa tarde

Entrevistadora:Bom vamos iniciar com as perguntas né. Primeiramente
agradecer a sua disponibilidade para este trabalho. E... primeira pergunta é:Ha
guanto tempo leciona a disciplina de lingua portuguesa e qual € a sua
formagéo?

Pl: Ha 12 anos aproximadamente. Eu curso o quinto periodo do curso de letras.

Entrevistadora: Certo. E, quais sdo as suas experiéncias com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, quer dizer em geral?

PI: Eu ja trabalhei com alguns programas com a ACAPE por exemplo, com classe de
apoio pedagogico, ali eu tinha alguns alunos com uma determinada deficiéncia,
apresentavam também déficit cognitivo e eu fazia um trabalho, e eu tinha a minha
salinha particular e atendia em média de 4 a 6 alunos por dia, e...

Entrevistadora: No contra-turno isso professor?

Pl: Sempre no contra-turno. O aluno estudava de manhd e ia a tarde e os que
estudavam a tarde freqientavam as aulas pela manhd, e estes trabalhos eram
diferenciados. Entdo ali eu trabalhava alfabetizacdo, mas era um trabalho bem
satisfatorio assim, e eu me identificava muito porque a quantidade de aluno era
reduzida entdo, vocé poderia, vocé desenvolvia um trabalho bom, e entéo eu fiquei
ali trés anos na escola Melvin Jones...

Entrevistadora: Itajai?

Pl: Itajai. No ensino fundamental de 5% a 8°.
Entrevistadora: Estes alunos estavam de 5% a 8?
Pl: Exatamente. E um programa do municipio.

Entrevistadora: Esse tipo de atendimento tinha também para as séries iniciais,
no caso 1% a 4® ? existia para esta clientela também?

Pl: Exatamente. Existia e era outra professora.

Entrevistadora: Ah, sim. Esta certo.Quais sdo os objetivos que o professor
traca para os seus alunos? Alunos com necessidades especiais? Quando os
senhor pensa nos objetivos para este alunos? De que forma o professor pensa
0s objetivos?

Pl: E assim professora, no meu trabalho sempre eu procura trabalhar de uma forma
mais objetiva possivel. Eu tinha um professor de fisica no segundo grau que ele para
explicar determinada equacéao, ele usava termos, complexos, dificeis, eu tinha muita
dificuldade para entender. Certo dia ele chegou na sala de aula e mudou a forma de
explicar, entdo eu disse “professor, esta equacao eu sei”, ele disse “ndo, esta é a
mesma que eu estava ensinando ontem, s6 que eu mudei a forma de falar”. Entao,
eu sou aquele professor que procura assim, nao complicar as coisas, procuro passar
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de uma forma bem objetiva, fazer com que o aluno entenda a mensagem e procure
primeiramente cativar o aluno, porque hoje professora, existem professores que néo
sabem onde o aluno mora, quais s&o realmente as dificuldades que eles
apresentam, se o aluno teve uma alimentacéo regular, se ele tem familia ou ndo, na
verdade o professor se preocupa com a deficiéncia, com a defasagem do aluno, e
nao com o aluno, e procura sanar as dificuldades no processo ensino-aprendizagem.
Claro, isto € importante, mas primeiro vocé tem que saber “por que ele tem essa
dificuldade?”, de repente o pai ou a mae que sao separados, outros envolvidos em
drogas, etc. Entdo, eu acho que o sistema educacional, ele apresenta muitas falhas,
eu acho que ele se preocupa muito com o processo de ensino-aprendizagem, mas
nao se preocupam com o aluno. Se ele teve uma boa alimentacéo, se ele tem uma
boa familia, se ele tem um atendimento é€... enfim, social ou de assisténcia, seja da
escola ou do governo. Tem muitos alunos ai que ndao tém o minimo de estrutura
familiar, entdo vém para a escola, muitas vezes recebe o ndo do professor, ele
recebe um ndo todos os dias, da sociedade, as vezes do tio, do pai, da méae, entdo
vem para a escola e recebe um ndo do professor, isso acaba colocando a auto-
estima dele la embaixo, entdo o aluno... hoje em dia o aluno quer estar em tudo que
é lugar, menos dentro de uma sala de aula. N&o é verdade? Entdo o professor tem
gue assim 0, tem que dividir o capitulo dele com a do aluno. Cada capitulo da
historia do professor tem que dividir com o aluno e eu acho que ha um abismo entre
o professor e o0 aluno, eles estao todos os dias debaixo do mesmo teto e as vezes
professor ndo sabe nada da vida desse aluno. O professor sO passa 0s
conhecimentos, datas, nomes, muitas vezes ja antiquado e ndo se aproxima do
aluno para saber porque ele apresenta determinada dificuldade. Acho que o
professor esta muito distante e grande culpa disso € o sistema educacional porque
nao € so do professor também, eu que tem que ter todo um trabalho, uma politica
publica voltada para sanar estes problemas, estas deficiéncias.

Entrevistadora: E agora, funilando um pouco, para os alunos surdos
especificamente, quais 0s objetivos que o professor tragca quando se depara
com aluno surdo?

Pl: Eu me desespero, porque assim, hoje em dia esta dificil de trabalhar com
criancas, entre aspas, normais, vamos colocar assim. Eles tém muita dificuldade
porque a indisciplina é tdo generalizada que até o aluno que escuta bem, que tem
uma boa visdo, que tem uma boa fala, ele tem dificuldade. Por qué? Porque séo
influenciados por uma meia ddzia, digamos assim, de alunos que ndo querem nada
com nada. Entdo ficam atrapalhando, ficam influenciando no processo de
aprendizagem dos outros que querem aprender, entdo ai entra os alunos também
com deficiéncia auditiva, entdo esses ja tém a deficiéncia e ainda com o barulho,
com a algazarra, a falta de atencéo dos outros alunos vai fazer também com que tire
a atencado deles, porque isso realmente atrapalha. Eu acho que nenhum professor
consegue dar aula em que o aluno fica jogando papel, fica puxando o cabelo, fica
arrastando a cadeira pra |4 e pra ca, transitando na sala de aula e ai fica
complicado. Ai vai a diretora, vai orientadora, eles ficam até quietos durante aquele
momento em que a direcao esta ali presente, ela saindo... isso ndo quer dizer que o
professor ndo tenha autoridade. Eu acho assim 0, tem que ser um trabalho, é um
processo lento porque assim 0 Veridiane, isso ja vem desde de tras, a comecar com
a estrutura familiar, entdo aluno que n&o tem, o pai e a mée nao estdo presentes,
nao acompanham o processo de ensino ai eles jA vém... muitos deles ja vém pra
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escola pra se livrar do pai ou da mde ou vice-versa, entdo é bem assim que a gente
vé, entdo estd complicado.

Entrevistadora: Ta. Quais os objetivos que o professor traca para 0s seus
alunos surdos especificamente para o ensino da lingua portuguesa. Vou
ensinar lingua portuguesa, tenho um determinado conteudo, tenho os meus
alunos, tenho diversidades. O meu aluno surdo, o que eu quero dele?

7z

Pl: E. Como eu ja havia falado antes da entrevista, € uma experiéncia Unica. Eu
nunca trabalhei com alunos com problemas auditivos. Entdo, eu procuro passar
sempre de uma forma bem clara, bem objetiva. Entdo eu pergunta para a intérprete
‘eles estdo conseguindo entender?” ela fala que “sim”, entdo para mim esta tudo
bem, porque eu nunca trabalhei com surdos, nunca, é a minha primeira vez, entdo
assim, eu fico preocupado “sera que realmente eles estdo conseguindo absorver
aquilo que eu estou falando, eu tenho dificuldade para me comunicar através de
libras, entdo até nunca fiz curso nesta area, mas eu fico realmente preocupado se
eles estdo realmente aprendendo. Eu trabalho como eu ja disse de uma forma bem
clara, bem objetiva. Se eu vou explicar substantivo, substantivo é tudo aquilo que
noGs nomeamos, € o0 conceito basico, ndo faco rodeios, ndo uso palavras complexas,
termos dificeis para explicar um determinado assunto. Eu passo conceito, depois
vamos estudar a gramatica dentro da prépria gramatica, as vezes num texto e sigo o
programa anual que a escola estabelece para cada professor, para cada matéria.
Professor tem |la o seu cronograma e ele tem que seguir. Se bem que eu acho que
muitas das vezes ja esta meio que falido isso. Eu acho que o aluno... todo professor
sabe se o0 aluno vai bem ou ndo. Eu acho que as vezes ndo ha a necessidade de
seguir o programa de “cabo a rabo”. Agora para explicar para o aluno que é assim
ou assado, isso nao esta funcionando, ndo esta funcionando mais. Acho que teria
gue ser mudado. Entdo o aluno, ele esta ali por obrigacéo, ndo por prazer. E lingua
portuguesa, vocé sabe melhor do que eu até, € complexo, existem muitas regras,
tem que trabalhar interpretacdo, e eles ndo gostam de ler. Incentivar um aluno a ler
hoje em dia € uma faganha, entdo eu fico contente quando eu vejo um aluno lendo,
hoje em dia eles ndo querem mais ler, eles preferem estar em frente a uma tela de
um computador, de um video-game, mas menos pegar um livro, um jornal, uma
revista e ficar lendo.

Entrevistadora: Sim. Qual € a sua expectativa em relacdo ao desempenho
académico destes alunos surdos?

Pl: Com relagéo aos outros alunos. Vocé esta falando do aluno auditivo né?
Entrevistadora: Sim.

Pl: Eu posso afirmar categoricamente que eles prestam muito mais atencdo que 0s
outros. Eu acredito que, se futuramente eles estudarem, frequentarem uma boa
universidade, um curso, eu acredito que, porque assim, em geral eles sdo assim,
prestativos, eles sdo esforcados, eu vejo que sdo mais do que 0s outros, ai vai
depender também da familia, quem estd acompanhando em casa, porque muitas
vezes até ndo tem pai nem mae, é complicado te dizer, te afirmar com relacdo a
expectativa académica, o que eles vao fazer futuramente, mas eu espero, eu
acredito que eles vao se sobressair melhor do que os outros. Eu tenho essa quase,
nao vou te dizer que € certeza absoluta, mas eu tenho assim, eu acho. Eu tenho
guase que certeza de que eles vao se sair melhor do que os outros alunos. Até
porque eles prestam muito mais atencao do que os outros, mesmo néo ouvindo, eu
acredito assim.
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Entrevistadora: Esta certo. E quais sdo as estratégias que o professor utiliza
para alcancar estes objetivos que o professor colocou para este alunos
surdos. Eu vou... eu tenho este objetivos, vou tragar um caminho para chegar
nestes objetivos com estes meus alunos surdos. O que € que o professor
costuma utilizar? O que o professor costuma fazer? Alem do intérprete que o
professor acabou de falar?

Pl: E. Eu trabalho com textos e trabalho a gramatica também contextualizada, eu
toco violdo também e trabalho musica, inclusive semana que vem eu vou fazer uma
aula com eles, vou trabalhar a classe gramatical, entdo eles vao ter que tirar da
musica algumas classes gramaticais com a ajuda da intérprete e... como eu ja disse,
eu procuro trabalhar de uma forma bem objetiva, procuro fazer com que eles
entendam. Vou na mesa, na carteira e explico da minha forma, porque eu ndo sei
me comunicar com eles através de libras. Eles me passam uma seguranca, pelo
menos assim, estdo demonstrando que estao entendendo, tomara que eu ndo esteja
enganado, eu olho os cadernos, eles fazem as tarefas, copiam os exercicios, as
atividades, e assim, eu procuro sempre ajuda-los da melhor forma possivel e sempre
tentando de uma forma mais objetiva, fazendo com que eles entendam, mas, como
eu ja disse muitos tém dificuldade para... eles usam o verbo muito no infinitivo “eu
comer”, “eu fazer”, “eu sentar”, entdo eles tém dificuldade para conjugar o verbo,
mas, assim, logico, eles tém uma série de dificuldades, mas, colocando com os
outros alunos, comparando, eles sdo melhores. Por exemplo: os alunos tém tudo,
mas, nao querem nada com nada. Eles querem sO fazer bagunca, ndo prestam
atencao no professor. Na realidade, antigamente, o professor, ele era bem visto na
sociedade, hoje ele é apenas uma fonte de conhecimento. Se vocé... hoje tem a
internet, tem a TV, jornais, livros. Se vocé... é complicado hoje ensinar, € muito
complicado.

Entrevistadora: Sim. E quando o professor, em se tratando destes alunos
surdos, o professor pretende que eles estejam acompanhando, tem o objetivo
de que eles acompanhem. Quais as estratégias adotadas para que estes
alunos acompanhem os conteddos trabalhados em aula. O professor esta
passando um determinado conteudo e os alunos estdo acompanhando. Para
se certificar de que os alunos surdos também estejam acompanhando, estejam
Nno mesmo ritmo, estejam conseguindo fazer as atividades, o que o professor
costuma fazer na sala para verificar isso?

Pl: Eu tenho o meu planejamento, entdo eu programo a minha aula antes e eu vou
na carteira e analiso, eu as vezes passo a matéria no quadro, as vezes trabalhamos
com o livro e procuro sempre estar o mais proximo possivel, junto com a intérprete,
as vezes, muitas vezes, eles se comunicam comigo, mas eu ndo entendo, entdo
pergunto para a intérprete e ela traduz para mim, mas, o0 acompanhamento é ali,
lado a lado, o mais proximo do aluno... fazer com que ele realmente aprenda.
Porque assim, n0s temos poucos recursos. Eu acho assim, que cada sala deveria
ter um computador, pelo menos um computador, até para ajudar o professor, um
monitor também, alem da intérprete, também um monitor para estar auxiliando, isso
falta ainda, mas, eu procuro sempre estar pertinho e acompanhando passo-a-passo.
As vezes a gente ndo consegue suprir todas as expectativas do aluno, isso ai é
obvio, mas eu procuro estar bem proximo do aluno, para fazer com que ele
realmente esteja se interando do assunto.
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Entrevistadora: Ta certo. Quais foram as informacdes que o professor recebeu
sobre a forma como estes alunos aprendem. O professor chegou na escola,
chegou na sala ficou sabendo que tinha alunos surdos. Quem veio? O que
disse? Quais as informacgdes, as orientacdes que o professor recebeu para
trabalhar com estes alunos surdos na escola?

Pl: Eu estou aqui ha um més e cinco dias, mas a informacédo que eu tive foi que nas
salas que eu ia lecionar tinha alunos com deficiéncia auditiva e que ali eu ia ter a
intérprete, mas nada mais alem. “0, vocé vai trabalhar nesta sala e ali temos 4
alunos com deficiéncia auditiva, entdo tem a intérprete, qualquer coisa vocé
pergunta para ela, vocé se comunica, passa para ela, passa para o aluno, nada mais
alem disso. Nao tive outra base, informado, mesmo porque eu estou substituindo a
professora que € efetiva aqui.

Entrevistadora: O professor vai ficar substituindo por quanto tempo?

Pl: S&o dois meses. A principio. Se por ventura ela ndo voltar este ano, entdo eu vou
ficar até dezembro.

Entrevistadora: E h&a expectativa para ela voltar? Ela esta de licenca saude,
mas & bem provavel que ela ndo volte. Quais as informagdes o professor
recebeu sobre as estratégias de ensino especificas para alunos com
necessidades especiais? Estou falando no geral. Quem? Em um curso ou
formagcdo, ou uma orientadora, uma coordenadora que conversou com O
professor, com conhecimento na area, conversou sobre esta clientela, sobre
esse aluno com necessidades especiais, independente da sua deficiéncia.

Pl: Nao eu, eu, comigo nado. Possivelmente com a professora anterior. Devem ter
falado ou provavelmente ela participou de algum curso com relacéo a estes alunos,
mas comigo eu estou ha um més e cinco dias aqui como eu disse e até agora néao.

Entrevistadora: Mas, ndo aqui na escola. Em alguma outra situacao.
PI: Nao, nunca tive esta oportunidade. Eu sempre trabalhei com alunos.
Entrevistadora: Em outras escola, em formacao continuada.

Pl: Formacdo continuada sim, mas ndo especificamente para alunos com
problemas. Formacéao continuada ja participei de varios cursos.

Entrevistadora: Varios cursos especificos da area da educacéao especial?
Pl: Nao.
Entrevistadora: Formacado continuada, mas para outras areas.

Pl: Exatamente. Nao, para alunos... com portadores de deficiéncia ndo. Mesmo
porque eu nunca trabalhei... eu trabalhei com alunos da ACAPE que apresentavam
problema cognitivo, mas...

Entrevistadora: Nessa época também a escola ndo ofereceu alguma formacao,
ndo houve nenhuma iniciativa para a formacao de professores neste sentido?

Pl: N&o, ndo. Neste sentido ndo. O que era colocado para a gente... tivemos
seminario, formacéo continuada, mas, com objetivo geral. Para alunos da escola.
N&o alunos com necessidades especiais. Talvez se eu quisesse buscar coisas alem
do que o municipio...

Entrevistadora: Doze anos o professor disse que trabalha.
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Pl: Doze anos.

Entrevistadora: Nunca ouviu falar numa iniciativa nesse sentido. Uma pessoa
gue tivesse sido trazida pela secretaria do Estado.

Pl: N&o. E uma coisa assim... assustadora, porque fala-se tanto de inclus&o social,
mas é tado pouco investido em cursos, materiais, entdo, € bem pouco falado. Eu
nunca tive um curso para trabalhar especificamente com alunos com necessidades
especiais.

Entrevistadora: Diante disso quais sdo as acdes que o professor acredita que
poderiam ser tomadas para potencializar o trabalho com o aluno no ensino de
lingua portuguesa especificamente para surdos?

Pl: Eu acho, Veridiane, que deveria ter uma politica publica voltada para estas
necessidades. Eu acho que h& pouco interesse do governo. Essa gestdo municipal
atual estd deixando muito a desejar. Eu preferia trabalhar na gestdo anterior, onde
eu tinha mais suporte como educador, entdo esta gestdo atual estd deixando
assim... muito a vontade, ndo ha uma preocupacédo com o educador, principalmente
aquele educador que trabalha com criancas que apresentam deficiéncias.

Entrevistadora: Mas, o que o senhor acredita assim, que poderiam criar um
programa disso. Para melhorar minha aula de lingua portuguesa poderiam
disponibilizar isso. Poderia ser feito algo assim. Especificamente para lingua
portuguesa.

PI: Eu acho assim, acho que cada professor que trabalha com essas criancas, estao
inseridas, incluidas dentro da sala de aula, eu acho que o professor deveria ter mais
suporte, material disponivel para trabalhar com essas criancas, cursos no horario
contra-turno do professor.

Entrevistadora: Cursos especificamente em qué?

PI: Eu queria um curso, como esta € a minha primeira experiéncia com criangas com
problemas auditivos, curso exatamente nesta area.

Entrevistadora: Mas, de libras, de alfabetizacdo, de educacéo bilingue?

Pl: E, eu tenho muita dificuldade de me comunicar com o aluno com deficiéncia,
entdo eu nao sei nada praticamente. Entdo, eu gostaria de ter o curso
especificamente.

Entrevistadora: Para comunicacdo, um outro curso para a aprendizagem,
guestbes de formas de aprendizagem.

Pl: Isso. Porque assim, o processo de aprendizagem desse aluno é diferente do
aluno que nés tratamos como normal. E diferente. Eles ndo conseguem ouvir. Entéo,
vocé, eles fazem uma leitura labial, mas, as vezes muitas das palavras eles nao
conseguem absorver, entender, entdo € complicado. Deveriam ter cursos com
técnicas metodolégicas para que o professor tenha mais habilidade para trabalhar.
Eu, as vezes fico perdido porque eu tenho preocupacédo com relacdo a estes alunos.
Sera que realmente eles estdo aprendendo? Sou muito leigo nesta area. Eu sei
trabalhar com alunos, trabalho com alunos chamados normais. Claro, eu disse pra i
gue eu trabalhei com uma classe de apoio pedagoégico, mas ali eu ficava em outros
programas, da rede municipal, da gestao anterior, mas, eu tinha poucos alunos, eu
trabalhava duas horas com o mesmo aluno, entdo a durabilidade da aula era bem
maior, entdo, duas horas com um aluno vocé pode passar muita coisa para ele. Eu
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tinha uma aluna na 6° série que ela ndo sabia ler nada, ela ndo era alfabetizada. Ela
nao tinha nenhum problema, nem auditivo, nem visual, nada. Como essa aluna
chegou na 6° série sem ser alfabetizada? Lembro do nome: Jessica. Mal reconhecia
as vogais. Entdo, foi uma tarefa ardua, ela saiu lendo, no final do ano saiu, com
determinada dificuldade, no fim do ano ela conseguia juntar as silabas simples.
Entdo para mim foi assim, para mim foi muito gratificante, porque ela ndo sabia
nada, ela mal reconhecia as vogais, saiu no fim do ano lendo alguma coisa, entao
para mim foi gratificante. E assim, meu Deus! Mas, como tem alunos hoje em dia na
8% série mal conseguem ler, vdo passando, vdo passando, para se livrar, para jogar
para frente e isso ai j& € culpa do sistema também, educacional, entdo, ja vem
desde épocas remotas, que vao passando para frente, depois sai da escola, vai para
0 mercado de trabalho e provavelmente ndo consegue um bom emprego porque na
hora da entrevista ndo vao conseguir fazer uma boa entrevista, ndo vao conseguir
passar. E assim. E interessante até para a elite que continue sempre assim: quanto
mais alienados mais faceis de dominar. Esse € um plano, é o curriculo, é o curriculo
oculto, ndo sei se vocé ja ouviu falar.

Entrevistadora: Sim, sim, ja.

PI: E o curriculo oculto é aquele que néo aparece. Ent&o, é interessante que ele no
apareca mesmo. Entéo, isso ja € um plano a nivel do governo. Entéo, € interessante
para a elite que permaneca sempre assim. Eu tenho esta opinido. E claro que, cada
gestor municipal, eles tém um trabalho diferente. Eu sinto muito a falta do governo
anterior municipal. NOs tinhamos muito mais suporte para trabalhar. Hoje esta muito
complicado. O professor ndo é valorizado. Eles valorizam aquele professor que se
esconde atras do dito “académico”, que é conhecedor de tudo, mas monopoliza o
conhecimento, so fica para ele. Eles ndo dao oportunidade e nem valor para aquele
gue tem uma boa metodologia, aquele que faz com que o aluno realmente aprenda.
Eu conheco professores que, por causa de uma unha encravada fica, dias, semanas
e meses em casa. E verdade. Muitos professores aposentados estdo ocupando
lugares de pessoas que querem trabalhar. Eu mesmo, eu fui, eu ndo tenho medo de
falar isso. Eu fui... o Gltimo ano que eu trabalhei na rede municipal foi em 2008.
2009 eu nao consegui, 2010 também nédo. Eu trabalhava no projeto da ACAPE,
entdo, terminou a gestdo do Morastoni, colocaram outra professora, entdo, € assim,
eles preferem contratar aquele professor que € formado, que se esconde atras de
um titulo académico e ndo valorizam a aquele professor que esta com vontade, que
faz um trabalho diferenciado. Eles querem aquele professor tradicional. Aquele que
esta ali no final do més so para receber o dinheiro. Isso é assim... eu fico muito
magoado. Essa gestédo, porque eles realmente nao valorizam o bom profissional.

Entrevistadora: Estd bom. Como o professor considera uma avaliacdo que
contemple as potencialidade do seu aluno surdo? Eu vou avaliar o meu aluno
surdo. O que eu avalio neste aluno? O que eu acredito que, na minha avaliacao
eu vou estar buscando as potencialidades do meu aluno? O que € interessante
avaliar no seu aluno surdo?

Pl: Eu procuro avaliar o aluno como um todo, desde a pontualidade, a assiduidade, o
comportamento na sala de aula conta muito, a atencéo, a participacao, eu ndo avalio
s6 por uma simples prova, eu acho que tem dia que o aluno ndo esta bem para
desenvolver determinado contetido, mas, eu procuro sempre avaliar como um todo,
desde a presenca dele, e a participagcdo em sala, o desenvolvimento durante as
aulas, e enfim, eu ndo sou aquele professor dez questdes. Ele passa dez questbes e
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guer que o aluno aprenda tudo, resuma tudo naquilo ali que ele passou durante um
bimestre, entdo, eu sou assim, bem objetivo mesmo. O professor sabe o aluno que
esta desenvolvendo, que estd se sobressaindo, aquele aluno que nao progride. O
professor sabe perfeitamente bem isso. As vezes uns fazem vista grossa: ddo nota
de graca, ndo incentivam o aluno, mas eu procuro sempre ser 0 mais justo possivel,
para depois mais tarde eles ndo se frustrarem na sociedade.

Entrevistadora: Esta certo. Bem, n6s encerramos as perguntas. O professor
fique a vontade se quiser encerrar, dizer alguma coisa.

Pl: Eu agradeco esta oportunidade. Nao vejo problema nenhum de participar dessa
entrevista. Eu admiro estas pessoas que estdo trabalhando para uma melhora.
Porque eu vejo muito “desleixo” assim, com estes alunos, eu acho que eles tém que
ser tratados mais com dignidade, entdo assim, eles precisam de mais suporte, mais
apoio, apoio psicolégico também, que € importantissimo, e eu acho que eles séo
meio que deixados de lado assim, eu acho que tem que tem uma colaboracéo
municipal, estadual, federal, eu acho que tem que ter politica publica na verdade,
voltada ainda, estdo encaminhando ainda, entdo, como se dizer... engatinhando,
entdo, eu acredito que tem que ter mais vontade, forca de vontade da politica, eu
acho que tudo gira em torno da politica, mesmo aquele que odeia, ndo quer, mas,
nao tem como fugir dela, ndo tem, impossivel, sei 14, “eu ndo gosto de politica” ou
‘eu nao fago isso”, tem que participar porque tudo gira em torno da politica,
infelizmente porque tem muitas pessoas que estdo ocupando cargos sO por
interesse politico ou porque foi indicado, as vezes ndo tem o minimo de competéncia
para estar ali, mas, em virtude da politica, por causa da politica esta ali. Eu acho a
politica interessante, desde que ela seja feita de uma forma correta. Ai a politica
passa a ser uma coisa saudavel, a partir do momento em que ela age com ma fé ai
0 caminho entdo... por isso que € interessante existir a fiscalizacdo da oposicao para
estar sempre fiscalizando para que néo ocorra estes absurdos, estas coisas assim...
de ma fé.

Entrevistadora: Esta certo. Obrigada professor.
Pl: Eu que agradeco pela entrevista.
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ENTREVISTA COM O PII

(A professora tem 1 aluno surdo na 7% série com intérprete)

Entrevistadora: Boa tarde professora
Pll: Boa tarde

Entrevistadora: Primeiramente quero agradecer a professora em participar da
nossa pesquisa.

PII: Obrigada.

Entrevistadora: Bom, para comecar a primeira pergunta é: ha quanto tempo a
professora leciona a disciplina de lingua portuguesa?

Pll: Eu comecei com 15 anos dando aula de inglés e um pouco de portugués. Com
18 anos eu comecei a lecionar, eu comecei a fazer o curso de letras, mas eu so0 fiz
um ano e parei, naquela época, em 95 eu tinha 18 anos e estava dando aula de
inglés. Eu comecei em 97 a dar aula de portugués, ndo 96 a dar aula de portugués.
SO que nesse caminho ai eu fiz jornalismo também, fiquei uns 4 anos mais na area
de jornalismo, depois fiz assessoria de imprensa e voltei a lecionar em escola em
2008, me efetivando na area de lingua portuguesa, s6 que desde 95 até hoje ja
peguei varias escolas, em torno de 15 aulas, entre inglés e lingua portuguesa.

Entrevistadora: Mas a formacéao da professora € em jornalismo?
PIl: E letras — lingua portuguesa e jornalismo.
Entrevistadora: E agora a professora tem um aluno surdo na 8% série?

Pll: Isso. Ele foi nosso também na 7% série eu ja lecionei para o S. e agora estou
com ele na 8% série.

Entrevistadora: E antes do S., a professora ja teve experiéncia com outros
alunos com outras deficiéncias?

Pll: Sim. Quando eu lecionei no Victor Meireles eu tinha uma aluna J., que agora ela
trabalha com esta questdo. O marido dela é professor de libras. A J. foi de lingua
portuguesa em 98, ou 97, eu ndo lembro. Tinha essa aluna que era surda também.

Entrevistadora: A professora até hoje s6 teve alunos surdos. Outras
deficiéncias ndo?

Pll: Tem a questdo de déficits cognitivos também, s6 que dai o que a gente sabe
sdo 0s que tem o papel avisando que tem, sé que tem varios casos que até a gente
percebe, mas nao estdo em laudo.

Entrevistadora: Entdo a experiéncia que a professora tem com alunos surdos é
a Juliana que foi em 97 e depois disso 2009 e agora 2010?

Pll: Isso. Como S.

Entrevistadora: Professora, ao iniciar o ano, os professores elaboram seu
planejamento e nele n6s temos 0s objetivos. De forma geral como acontece
esta elaboracédo dos objetivos para os seus alunos?
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PIl: No geral eu olho o conteudo que eu tenho que trabalhar no ano e tem a divisao
por bimestres. Infelizmente a gente ndo pode ficar s6 naquilo, porque quinem se eu
ver... semana passada eu fui dar aula de adjuntos adnominais e adverbiais para a 72
serie, s6 que eles ndo lembravam o que é que era o substantivo, o adjetivo, entdo eu
tive que voltar, entdo o plano serve pra gente ndo estar fugindo totalmente, s6 que
volte e meia tens que deixar tudo de lado e estar voltando |a no comecinho. Eu
pretendo sempre na primeira semana dar uma geral assim com os alunos, uma
revisada. O que € que eu fiz este ano? Primeira semana eu expliquei classificacao
gramatical em relacdo a morfologia. Peguei la os substantivos, verbos, artigos,
adjetivos, tudo. Por que? O que é que adiantava eu ficar explicando o que é que é
analise sintatica, sujeito, predicado, se ndo se lembravam o que € que era um
substantivo, um adjetivo, tanto que eu tive que novamente rever iSSO semana
passada com uma turma, entdo o objetivo é fazer com que eles aprendam, outro
detalhe, entendam o que estdo escrevendo, eu trabalho muito os textos com eles,
toda semana eu tenho uma aula de leitura, e paro mesmo: aula de leitura. O que é
gue eu faco nestas aulas de leitura? Eu pego chamo o aluno, tem aquela nota para
saber se eles estdo entendendo o que estdo lendo, € a nota de oralidade que eu
digo, pra que? Para ver a questao da expressdo, como € que se expressa? Se esta
entendendo o que esta lendo. Porque no ano passado eu fazia, sO6 que eu néo
cobrava nada na aula de leitura, e eu comecei a observar que eles estavam se
fazendo que estavam lendo, entdo com esta cobranca eles estdo lendo mais. E
guestdo de escrever bem. Isso dai acaba melhorando a escrita deles. O
compreender, interpretar o que estdo lendo. Entdo eu valorizo bem esta questéo. E
tem a gramatica também escrita. A escrita quando eu faco redacdo, devolvo
corrigida em sem passar a limpo, para ver os erros, sendo eles jogam fora ou nem
olham. O objetivo é fazer aprender de alguma maneira. As vezes se der errado de
uma maneira tem que aprender de outra e exercito muito, eu sou muito exagerada.
Fiz a prova agora de oracbes coordenadas com os alunos. Eu lembro na minha
época os professores davam umas 10 frases pra gente classificar e depois dava
prova. Eu fiz duas vezes o abecedario e pela primeira vez teve notas 10, entéo
exagero também e cobro tarefas deles, dou carimbo, tenho uma nota s6 de tarefas,
entdo o objetivo é estar me esforcando para eles também se esforcarem, correr
atras, serem pessoas um pouco criticas, as gente tem que estar abrindo os olhos
deles, nao ficar s6 na decoreba, entender porque. Aula de regras de acentuacao,
explico o motivo da regra, eu pego uso palavras que nao existem “desléem”, ah, dai
eles observam o final, “vocés viram a tendéncia é ler paroxitona” e se for oxitona o
que eles tém que fazer? Colocar acento. E por isso que todas as oxitonas
terminadas em a, e, o tem acento... entendeu? Entdo eu tento explicar o porqué das
regras quando existe algo que tenha que se decorado também.

Entrevistadora: Dentro deste processo, fazendo as devidas adaptacdes,
observo que é um planejamento flexivel. A professora tem um aluno surdo. E
ai como acontece esse processo que a professora faz de flexibilizar, de pensar
0s objetivos e ir e voltar para o aluno surdo?

Pll: Eu dei uma rateado legal quando dei aula para aquela menina porque eu nao
tinha nem nocao. Eu fiz curso de libras no ano retrasado, dois cursos. Por qué? Eu
ficava dando aula normalmente, abrindo bem a boca para ver se ela entendida, ela
ficava olhando para mim, foi uma baita rateado ter feito aquele curso de libras o ano
retrasado no CEMESPI porque dai eu vi, “ndo, nao € bem assim”. O que & que
aconteceu o ano passado quando eu peguei o S.? Falaram assim “6, 0 S. € 0
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seguinte: tem que sentar perto de um amiguinho que ele explica para ele. Eu percebi
gue o Silas apenas copiava sem saber o que estava copiando, detalhe, ele copiava
sem saber, entdo ndo, era s6 um copista que a gente fala. O que aconteceu? Era
uma mentira a aula. Dai eu tive que mudar tudo. Ele ndo sabia a questdo da
conjugacgao porque em libras € diferente a conjugagéo, eu pego “eu estudo”(mostra
em libras) “eu estudo”, “tu estudas”’(mostras em libras) ndo conjugam, e ele nao
sabia que existia essa diferenca para nos, ou seja, eu me senti ensinando um
estrangeiro, pior que dai ele ndo ia estar nem me ouvindo, muito menos falar
também, que ele fala alguma coisa assim. Eu peguei com o S. 0 ano passado em
relagdo a verbos, a conjugagao mesmo: “tah, 6, estudar, estudar’, em portugués o
que é que eu faco? “eu estudo”, “tu estudas”, entdo muda no final. Esse caderno
dele é esse ano. Eu comecei denovo. O ano passado foi sé verbos que eu dei para
ele. Ele tinha intérprete e foi interessante que ela falou que numa aula de ciéncias,
geografia, sei |4, ele estava vendo o livro e viu um tal de “falamos”, “amos”, alguma
coisa, ai ele falou “ah”, ele se deu conta que tinha haver com nés. Porque até entédo
ele ndo sabia e eu tinha que explicar isso para ele, por qué? Porque em portugués
existe sujeito oculto que n&o aparece o sujeito, ndo esta sempre la o “eu” o “tu”, digo
‘entendi”, eu tenho que saber que esta ligado a “eu”. Entdo eu tive que o0 ano
passado pegar sO verbos com o Silas, sO verbos. Primeira conjugacéo, segunda,
terceira... o verbo estar era complicado que pra eles, nem usam: ‘“eu
portuguesa’(mostra em libras) faz de conta “eu brasileira”, “eu alta”, ndo existe o
verbo estar, entdo eu tinha que explicar isso em portugués “existe o estar, existe o
ser’. Foi bem complicado em relacdo a isso. Esse ano o que aconteceu? Eu
comecei a pegar com ele denovo esses verbos. SO que o seguinte: ano que vem ele
vai para o segundo grau, o que € o ensino? Ensino médio. Eu nunca sei, eu sempre
troco, na minha cabeca ainda € segundo grau. Esse menino vai para la. Sei la se vai
ter intérprete, ndo sei. Deus queira que tenha. Ele ndo vai poder chegar la sem
saber o que é o substantivo, o adjetivo. O que eu estou fazendo este ano? Eu fiz as
apresentacdes em data show para os alunos mesmo, para verem no data show os
substantivos. Tudo em tenho em data show, com figuras ba-ba-ba e, para qué?
Porque a imagem chama a atencdo. Para o0 S., ele é totalmente visual. Entdo o que
€ que eu tenho feito. Quando tem textos, leituras, ele participa. Esta la lendo,
tentando entender, porque isso dai cria a questdo do vocabulario, vocé esta vendo la
os verbos que aprendeu, mas eu via que eu tinha que explicar para ele a questéo
das classes gramaticais. Comecei a pegar com 0 S. mais o qué? O que € sujeito? O
gue é substantivo? O que € adjetivo? Artigo eles ndo tém, mas em portugués tem e
ele tem que saber que tem. Verbos esta la, estamos relembrando o que é que &,
entdo o que é gue eu tenho feito com ele? Isso ai. (mostrando o caderno) Aqui esta:
eu comecei com 0s verbos, a conjugagdo, 0 que errou, copia. O que erra tem que
copiar. Ou mesmo o que acerta. Ele falta muito. Dai é uma confusdo. As vezes eu
fico até meio quebrada em relacdo a isso. Aqui. Estava la. A fez sobre o Monteiro
Lobato, o que vocé vai fazer? Ja aprendesse os verbos, vamos ver, cadé os verbos
aqui? Verbos.(folheando o caderno e mostrando). Eu comecei, peguei muito com ele
verbos no primeiro bimestre. No segundo dai eu trabalhei no geral com os alunos,
mais a questao de interpretacdo de textos, deixei a gramatica um pouco de lado e
ele ficou junto também prestando atencéo, porque tinha intérprete, qualquer duvida
ele estava colaborando também. Verbos: agora é que eu comecei a pegar a questao
aqui 0, substantivos, fora os papeis que a gente da para ele e ele ndo cola. Eu
comecei a trazer agora sempre comigo. Nao leva mais para casa o papel, fica
comigo, porgue volta e meia tem outro caderno que a gente entrega € ruim, fica
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comigo aqui. Agora eu comecei a fazer, os artigos, ele andou estudando, os
indefinidos, que eles n&o tém isso aqui, “0 homem”, ndo tem. Entdo eu vejo 0 S.
como se fosse um estrangeiro. Eu estou ensinando outro idioma para ele. Plural,
praticar plural mesmo. Pratiquei plural, artigo aqui. Eu achei interessante a nocao
que ele tem do que é que € feminino e masculino, ndo por exemplo: “o homem?”, “a
mulher”’, mas por exemplo: “o celular”, isso dai os estrangeiros ja tém dificuldade,
porque pega em inglés fala “the table”, “the door”, ndo tem masculino e feminino, nés
€ que colocamos masculino e feminino, assim como o espanhol. Eu achei
interessante porque ele tem a nocdo. O guri sabe que a banana mesmo, nédo tem
vagina, eu brincando, é feminino em portugués. Achei muito legal isso. E aqui a
guestdo... desenhar também e aqui 6. A casa é muito grande (mostra o caderno), o
gue esta sublinhado é o substantivo, o outro era adjetivo, entdo eu estou
trabalhando bastante com ele isso. Dia de leitura eu largo, ele também vai ler. Eles
tem que apresentar resumo. Ele vai ter que me apresentar da maneira dele. Ano
passado eu via que ele levava tudo em conta assim 6, tudo que era texto que eu
pedia para ele fazer. E loucura também pedir texto para o menino fazer, s6 que é
para a gente ver como € que esta indo. Ele usava muito a questdo de familia, de
amor, de igreja, cantar em igreja, ele fugia totalmente do assunto, agora ndo. Agora
ele tem uma nocao do que € que € aquilo que ele leu. Ja da uma felicidade. Entédo
eu estou vendo agora primeira esta questdo: pronomes possessivos: 0 “meu’”,
‘minha’porque para eles é tudo assim 6 (mostra em libras) “tu”, “meu”, tem que
saber ja que se é bola tem que estar no feminino. “tu lembra que bola?”. A bola aqui,
feminino, entdo € “minha”. Entdo é bem diferente. Eu tento fazer da minha maneira,
€ o classificar, porque eu quero que ele chegue no segundo grau pelo menos
sabendo o0 que € substantivo, adjetivo, agora esta semana que vem eu vou comecar
com advérbios, preposi¢cdes, € uma viagem ensinar para ele preposi¢cdes. Eu sei:
“S., ndo tem em libras preposi¢des”, talvez “para” ndo sei 0 que, mas a maioria nao
tem. Mas tu tens que saber o idioma do pais onde tu vives, porque quando ele for
fazer um concurso, ndo sei como é que vai ser na época dele, ele vai ter que
entender 0 que esta escrito, entdo essa é a minha preocupacéo com ele. Nao sei se
eu respondi, eu fui falando...

Entrevistadora: Entdo diante desta forma como a professora esta
trabalhando... parece que a professora vem observando o andamento. Qual é a
expectativa que a professora tem em relacdo ao Silas?

PIl: O que me preocupa € que assim, ele as vezes ndo vem para a aula porque nao
acordam o menino, eu acho que desmotivacéo, a familia ndo motiva muito, pelo que
eu percebo, eu posso estar sendo injusta, porque ele reclama que o celular ndo
tocou, entendeu? Dai eu falo para ele: “tem que falar para tua mae te chamar’,
(mostra em libras) entende agora esta voltando, eu estou sempre cobrando, mas
tem época mesmo, que nem assim, eu trago as vezes o trabalho um dia, no outro
dia é outro papo, eu trouxe aquele trabalho aquele dia para ele fazer, naquele dia é
interessante, no outro dia é aula de leitura e eu ndo posso deixar ele ficar sem essa
aula de leitura, no outro dia eu estou falando sobre sei l& 0 que e € bom ele prestar
atencdo também porque tem intérprete, entende? Entdo, tem exercicios que séo
para aquele dia, entdo tem dias que ele pode sim, estar prestando atencdo, tanto
gue esse ano eles estao estudando oracdes coordenadas sindéticas, até o final do
ano eu quero que pelo menos ele veja, ndo vou fazer prova com ele, mas eu quero
gue pelo menos, ele veja 0 que esta acontecendo. Saber o que € um sujeito,
predicado, eu quero que pelo menos ele veja uma semana s6 para ter uma nogao.
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As expectativas sdo quais? Que pelo menos ele compreenda alguma coisa do que
esta escrito e que consiga se comunicar, mesmo 0s surdos, eles tém uma maneira
diferente de escrever, por exemplo, eles escrevem: “eu falo”, “eu falar’, mas eu
guero assim, que ele saiba conjugar os verbos, por isso que eu estou praticando
bastante com ele. Eu ja pensei até em querer deixar o S. por mais um ano, para ele
ir mais preparado para outra série que eu nao sei como é no estadual em relagéo a
surdos, se eles tem intérpretes, ndo sei, mas ai ndo cabe s6 a mim a decisdo. Ele
tem que ter mais motivagdo mesmo, mas eu acho que ele deu uma melhorada muito
legal do ano passado para hoje assim, porque o menino sé copiava, deu uma
melhorada legal. Ele tinha uma intérprete muito boa no ano passado, ele estava com
um esse, agora ele vai ter que ir embora, tomara que venha alguém legal que fique
com ele, cuidando, acho que € importante.

Entrevistadora: Quando a professora recebeu a sua primeira aluna, depois
veio o Silas, quais foram as orientacdes que a professora recebeu?

PIl: Quando eu recebi a J., sé falaram assim, ndo houve nada de estar colaborando
assim. Eu fiquei sabendo porque ela estudava com a minha irma também e ela tinha
dito: “ah, sabe aquela menina que é muda vai ser tua aluna”, dai eu: “meu Deus eu
nunca trabalhei com mudo”. Ela acontecia o que? Eu estava explicando
normalmente a matéria, totalmente como é, se ela entendia ou ndo, néo sei, ela dizia
gue sim, mas ndo sei realmente. Agora o S. eu fiquei sabendo, eu me senti mais
preparado para o S. por causa do curso que eu fiz, que sendo também néo sei,
porque o que eu fiquei sabendo é que ele era surdo e que era bom ter um menino do
lado que ajudava, isso que eu fiquei sabendo. Dai quando eu descobri que ele era...
porque até entdo ele nunca tinha tido intérprete, ele teve o ano passado. Quando eu
descobri que o menino sé copiava eu me apavorei, porque “meu Deus”, 0 menino
nao sabe nosso idioma. Eu dou aula disso, de portugués. Entdo me apavorei, dai eu
analisei a questdo de também, de trabalhar verbos, que tinha todo significado da
acao, ba-ba-ba, assim, eu ndo sei se eu estou fazendo a melhor maneira, mas a
gente tenta fazer o que pode assim. Pessoal até da umas dicas, algumas coisas. O
ano passado a gente até teve cursos sobre algumas deficiéncias, s6 que precisa,
falta muito assim.

Entrevistadora: O CEMESPI vem aqui?

Pll: Eu ndo sei. Eu acho que vem. Veio porgue tem um outro menino ali que também
€ surdo, um pequeno agora. Mas, eu nao sei se vem em relacdo ao S.. O S. ja
participou do CEMESPI se eu ndo me engano.

Entrevistadora: Como se processa a avaliacao do aluno surdo?

Pll: Caderno. S6 que é o seguinte, por exemplo: quinem aqui, ele errou um monte de
coisas. A questdo de bota pro plural, errou varias coisas. Nao vou dar uma nota,
entende? E bem diferente. Eu me sinto incapaz de ter uma avaliacdo correta para
ele, entende? Eu faco o que eu acho que é. Quinem, a nota que ele ia ter no
primeiro bimestre, ia ser um oito, mas € assim, sdo os trabalhos ligados a questéo
dele. Ver o que € verbo, isso ai. Dai ele ficou enrolando para entregar o resumo, nao
sei se foi no primeiro bimestre. Entregou, eu vi que foi copia, ele copiou: “vocé
copiou isso aqui, nao é da tua cabecga”. Entendeu? E ele ia ganhar um 8 no primeiro
bimestre. Ndo, eu ndo vou dar oito pro S. porque ele falta. Passei pra seis. Porque
sendo ia ficar “6 folgadinho”, eu falei “ndo”, vou passar pra seis pra ele ver que tem
gue melhorar ainda mais. Eu me sinto, tanto que nem anoto nada no diario, deixo na
época de fechar média, vou ver o caderno, vou dar uma analisada, o que ele fez.
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Dai eu até anoto no diério. Ainda ndo coloquei, nos outros bimestres tem: atividades
diferentes, para ele tem atividades diferentes, isso aqui (mostra o caderno), o
resumo é igual aos outros, a interpretacdo de texto também é igual aos outros,
geralmente erra muitas coisas, sO que faz parte, pra ele estar buscando, s6 que tem
as atividades diversificadas, por exemplo: a galera estd ali estudando oracdes
coordenadas subordinadas, eu ndo vou dar isso pra ele nem a pau, ndo, nao tem
nada haver com ele. Vai ficar viajando, ndo. Mas, no comeco do ano que foi, a
questdo do substantivo, eu pedi: “olha, alguma coisa tu capta”, tem isso também,
alguma coisa daquilo a pessoa vai captando. Quando € coisa de data show mesmo
gue seja de oracdes subordinadas, coordenadas, qualquer coisa que seja eu peco
para ele olhar também, alguma coisa ele capta. Mas, é complicado, eu nao me sinto
muito apta a estar fazendo umas avaliagdes corretas com ele. Eu fago o que sinto.

Entrevistadora: O que a professora acredita que poderia ser feito para
minimizar a dificuldade dos professores e potencializar a capacidade dos
surdos?

Pll: Como S., o que é que eu faco. A gente tem agora os computadores que chegou
esse ano do governo federal, que nem agora, ja esta ajudando isso ai, sabe, eu, por
exemplo, porque é muito corrido o dia do professor. Eu estou la hoje, eu disse para
minha aluna da 72 série “tu s6 anota para mim quem faltou, ndo tenho tempo nem de
fazer chamada hoje, porque? Passei a aula todinha fazendo revisdo de conteudo
que eles tem prova amanha. E tem dias da “louca” assim também na 82 série, entdo
nao tem como eu estar parando. O que acontece com o S., entdo. “6, aqui tu tenta
fazer, o que tu errar, depois quando a galera estiver tranquila, dai eu pego e te
explico o motivo dos erros. O que eu tenho feito € ele estar pegando essas minhas
apresentacoes de data show, ele estar vendo alguma coisa ali no computador
também no laboratorio, eu tenho feito isso. Ah, e eu ndo sei, € que assim é tao
complicado, tem a questdo de intérpretes, que 0s intérpretes acabam tendo que
aprender tudo, para eles explicarem para eles. Nao sei se € interessante. Sorte que
eu tive boas intérpretes, os dois que vieram sdo muito bons, mas imagina se é
alguém que ndo entenda quase nada do que eu estou passando. Os que vieram
aqui sao bons. A Cleina o ano passado, esse menino agora ele tem capacidade,
mas eu imagino que seja alguém que realmente mal saiba o que é que é o
substantivo, entendeste? Porque ndo sei se tem que ter pedagogia para ser
intérprete, ndo sei. Entdo, eu fico preocupada em relacédo a isso, a qualidade dos
intérpretes. Eu ndo tenho reclamacdo nenhuma deles, mas eu estou preocupada,
estd para sair este intérprete, estd para vir outra pessoa, e ai? Vai ficar so
interpretando o que eu estou falando? Entende? Porque vai ter um momento que o
Silas vai 14 para o laboratério com ele e ele acaba mostrando também, ele acaba
ensinando, ele acaba sendo professor e intérprete, assim como a Cleina 0 ano
passado acabava sendo, entende? E eu acho que tinha que ser exigido no contra-
turno, estar indo 1a, ou pra o CEMESPI, ou pra, seja la onde for, devia ser exigido do
aluno ir para la também, estar recapitulando o que aprendeu na escola, ndo sei,
acho que tinha que ser exigido, ndo ir até durante uma época, mas exigir mesmo
gue fosse e pegar no pé dos pais, porque quando o aluno falta ele me diz que é
porque ndo acordaram eu fico indignada com isso. Porque o menino ja tem
dificuldade, imagina, e ainda ndo vem, falta. E esse ano ele ainda esta faltando
menos, mas tem época que ele falta, porque dai ja tem as questdes dele sair porque
ele tem o problema dos dentes, diz que tinha que ter ido para Joinvile, sei la onde, e
faltar porque os pais ndo acordaram, dai € complicado, eu acho que tinha que pegar
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mesmo no pé dos pais também porque eu acho que eles acabam néo valorizando o
filho. “Tadinho... é surdo”, eu ndo quero isso, porque eu quero que o pai “ndo, vai
estudar”, ndo tem nada de tadinho, tanto que ele tinha uma época que vivia pedindo
para ir ao banheiro: “ndo”, para tomar agua: “néo”, todo dia ndo, entende? Que se
deixar eles enrolam a gente, entdo, os pais tém que estar preparados e néo ficar
dizendo esse negocio de “tadinho, tadinho”, tinha que ter um acompanhamento dos
pais, psicologa. N&do € bem assim néo, ele ndo é “tadinho”. Hoje o mundo esta todo
aberto ai, concursos para deficientes, quantos estédo se formando na faculdade. Nao
tem nada de “tadinho”, acho que ele foi “tadinho” até um bom tempo porque chegar
até a sétima série copiar sem saber o que € que €. Eu me apavorei com esse... esse
guri foi jogado de ano para ano, sei Ia, eu fiquei indignada com isso. Sorte que esta
indo, mas tem vezes que nao tem, tem vezes que eu nao tenho tempo de estar
dando coisas diferentes, ndo tem né? Muita correria. Nao é todo dia que eu tenho
tempo de estar... tem um monte de atividade no caderno dele, dai ele enrola...
porque tem dia que a gente chego ja “é prova aqui”’. Nao é todo dia que eu chego
sabendo, mesmo que eu anote em diario, seja la o que for. Nao adianta. Esta na
cabeca, a gente ja vai la “hoje vou ensinar oragdes coordenadas” tah? “ah, mas o S.
€ aquilo”, ja lembrei, mas tem dias que a gente.... dai ele fica olhando... “S., vocé ja
vem pra ca”. E aquele dia da loucura, da explicagdo geral tem dia que a gente nao
enxerga os alunos, entende? Tem, € normal, tem dias que a gente ndo enxerga,
varias vezes eu cheguei dei aula “meu Deus! O S.” Dai ele comega a rir, e dai? O
gue é que eu faco? SO que sorte que poucas coisas, ja aconteceram algumas vezes,
sO que... acontece da gente realmente estar la na correria ba, ba, ba... e por qué?
Porque ele esta assim... e tu de repente “ah, o S.”. Entdo, acho que tinha que ter
acho que a questdo da familia mesmo e se realmente toda escola tivesse
equipamento, computador, até programas ligados a libras, para estar aprendendo
realmente, porque ele esta defasado em relagcdo ao contetado, mas € légico, coitado
do menino! Foi aprender o que € conjugacao verbal no ano passado, vou dar para
ele andlise sintatica esse ano, tomara que dé tempo, que seja sO para ele chegar...
mas, eu tenho medo que ele vai ficar perdido la. Deus queira que tenha intérprete
gue abrace né, o menino. Mas, 0 contra-turno eu acho muito importante. Ser
obrigado a ir para o contra-turno.

Entrevistadora: Aqui nos encerramos as perguntas. Eu gostaria de saber se a
professora gostaria de dizer alguma coisa.

Pll: Sorte que hoje temos internet, que a gente pode estar buscando por conta
prépria, mas acho que nem pego o Cemespi, galera envolvida da Univali, de estar,
fazer 14, ndo sei se vocés tém o banco de dados, localizar os alunos que... quais
escolas que tém problemas, e estar trazendo material ligado realmente a... a
portugués isso ai tudo tem, mas quando pega as questdes de... essas oracdes
coordenadas, ba-ba-ba, tem coisa que € muito complicada para estar passando para
ele... eu sei 0 basico... o Silas eu vejo como se fosse um aluno estrangeiro, ele esta
aprendendo um novo idioma e fico contente com cada vitéria, porque quando o
menino... pd, que bom o menino acertou 6... (mostra o caderno), errou aqui, dai
passou a limpo, aqui, acertou, ele soube o que é que era. Soube que aquilo era um
artigo, adjetivo. A “japonesa”, a “japonesa” nao € adjetivo “japonesa”? falou nao né?
Nao, “a japonesa”, artigo “a” artigo transforma em substantivo. Por exemplo: a cor
azul, “blue”, ja estou pensando em inglés... pensa na cor azul, ah, “o boné azul, a
camisa azul”’, mas se eu falo pra ti “0 azul € a minha cor que eu mais gosto”, dai
esse azul ficou substantivo, entendeu? Que bom, captou. Vai errar denovo, vai ter
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outros erros, entdo, cada acerto dele, quando eu vejo ele, ai, da uma felicidade. O
que ele errou aqui, o que eu pedi dele? Vai passar para o plural agora aqui 6, o que
ele errar ele vai ter que copiar denovo, porque para ele isso aqui € uma lingua, nédo é
a lingua dele, é a lingua do pais onde ele vive, s6 que ndo € a lingua dele. Entdo, a
questédo de linguas é bem complicado. Dai a galera fala assim: “tah, mas eles tém
aqueles movimentos de que eles tém que escrever da maneira deles”, existe tudo
isso, eu ja ouvi falar... “ ndo, € que eles ndo conjugam”, ndo, mas ele vai ter que
aprender comigo. Se ele quiser no futuro fazer “ba-ba-ba”, comigo ele tem que
aprender a conjugar o verbo, porque quando ele for fazer um concurso, quando ele
for ler um livro, o verbo vai estar 14 conjugado, entende? Ah, que € que ele tem... ah,
ele ndo usa preposicdes, mas ele vai ter que aprender quais sao as preposi¢coes que
ligam um termo ao outro, porque ele vai chegar 14, até, até, até... dai nessa so
catando palavras, nédo, ele tem que saber que aquela palavra liga uma a outra. O
“de” significa que alguém pertence a casa, € “de” Joana, sendo ele so6 vai ler “casa
Joana”, ele pode até entender, eu nao posso fazer “casa para Joana’, ou se
comprou a casa “‘para Joana” ou comprou a casa “‘de Joana” mudou totalmente
aquela preposicao, mudou totalmente o significado, entdo ele tem que entender,
mesmo que ndo use na lingua dele, ele tem que entender, porque € a lingua do pais
onde ele esta inserido, ele vive aqui, e eu ndo quero que no futuro ele seja
enganado, que va la assinar um contrato sem... entende, entdo tem toda essa
preocupacao.

Entrevistadora: Vou encerrando a entrevista por aqui. Agradeco a participacao
da professora...
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ENTREVISTA COM A PIII

(A professora tem 1 aluna surda na 7% série com intérprete)

Entrevistadora: h& quanto tempo a professora leciona a disciplina de lingua
portuguesa?

Plll: 10 anos

Entrevistadora: e a sua formacao é em letras?
PlII: letras/portugués e literatura

Entrevistadora: a professora tem especializacao?
Pl1ll: metodologia do ensino

Entrevistadora: a professora estd com uma aluna surda na 7% série. E a
primeira vez que € sua aluna?

PIII: primeira vez

Entrevistadora: a professora ja teve experiéncia com outras criangas com
outras deficiéncias?

PIll: ndo, somente a auditiva.

Entrevistadora: qual o processo que a professora costuma fazer para elaborar
0s objetivos gerais?

Plll: primeiramente a gente senta para planejar o ano em grupo, no grande grupo,
todo o colegiado e ai depois cada professor na sua area, se tiver mais de um
professor de lingua portuguesa, ai nos planejamos para trabalhar... o que um
trabalha o outro também trabalha, mas o que muda é a metodologia dentro da sala
as vezes, mas o conteudo, as praticas, fica a cargo de cada professor. Mas, tudo é
planejado, tem planejamento na escola e tal, mas isso no geral. Até porque a minha
aluna especifica, ela ndo é uma aluna desde o inicio do ano na escola, ela entrou
depois, bem depois.

Entrevistadora: entdo quando a professora pensa na sua aluna surda e pensa
nos seus objetivos, alguma coisa muda ou ndo?

Plll: eu, na verdade busco fazer no geral porque ela tem uma tradutora, nao
especificamente fazer algo a parte para ela. Se ela néo tivesse um
acompanhamento, a avaliacdo seria feita de forma diferente, diferenciada dos
demais. Enquanto ela tiver uma tradutora que da o auxilio e pode estar chamando e
explicando para ela, € normal, como os outros alunos eu ajo da mesma forma que
0S outros, tah, ndo tem nada diferenciado, apenas eu sempre questiono a professora
se ela esta entendendo quando eu estou explicando que é para poder passar para a
menina, isso... eu tenho essa preocupacao.

Entrevistadora: a professora acompanha a aluna desde o inicio do ano?

Plll: ndo. Ela chegou na nossa escola acho que abril, maio, ndo tenho bem certeza.
Chegou bem depois dos outros.

Entrevistadora: qual € a expectativa em relacédo a aluna?
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PIll: No primeiro momento quando ela chegou na escola a intérprete ainda néo
estava com ela, ai ela sentava bem na frente e alguém que ja conhecia ela e que
conhecia uma pouco de libras tentava ajuda-la, mas eu percebo que ela consegue
entender sem a tradutora, fazendo leitura labial, sé que ela se nega. Existe essa
coisa assim de ser colocado “ah, eu sou a deficiente, eu ndo posso, eu preciso de
outro”, tem essa coisa e eu ndo gosto de tratar ndo como coitadinho, acho que a
gente tem que tratar todo mundo igual. E uma dificuldade que ela tem, preciso de
um auxilio sim, mas tem coisas que ela pode seguir sozinha, mas ela é esforcada,
escreve bem, se expressa bem, porque eu vejo que quando ela escreve sozinha,
sem o0 auxilio de outra pessoa, € sinal de que ela consegue se expressar bem,
porque sendo nao teria nexo naquilo que iria escrever e ela escreve bem e ela
entende e ela participa da minha aula também, porque eu ja fiz prova oral com a
turma, era um texto e dentro do texto eu ia fazendo as perguntas de gramatica e
neste dia ela ja estava com a professora, dai eu questionava a professora se em
determinado momento ela também tinha que perguntar se ela queria participar e ela
participou muitas vezes na minha aula e a professora traduzia para mim o que ela
queria dizer entdo é sinal de que estava entendendo, entéo isso € bom.

Entrevistadora: a professora prepara alguma estratégia diferente por conta da
aluna surda?

Plll: Até agora ndo. Mas, se ocorrer € claro que eu tenho que parar e refazer o
trabalho com ela de forma diferenciada porque eu tenho alunos em outras turmas
gue nao sao auditivos, mas que a gente vé que tem uma leve deficiéncia e eu avalio
aquele aluno ndo da mesma forma que eu avalio o outro. E a mesma coisa? E,
porém eu ndo posso querer que o outro, dependendo da sua dificuldade, ele vai
escrever dentro daquilo que ele pode e eu vou cobrar e vou aceitar dentro do que
ele pode me apresentar, eu ndo posso exigir além do que ele pode me apresentar e
isso ai ndo € nem auditivo, mas que a gente percebe que a crianca tem uma leve
deficiéncia e que ndao acompanha e vai conforme ele pode se expressar e a
colaboracédo dele o minimo que seja é avaliada, dentro do limite dele sempre. N&o
digo “ai eu nado sei como avaliar aquela aluna”, ndo. Eu vou dentro das
possibilidades, eu ndo posso exigir além do que ele pode me apresentar e ela, por
enquanto, ndo teve nenhum momento, em todos os momentos ela correspondeu. A
prova € uma redacéo, ela fez uma redacao, era sobre um trabalho que eles tinham
feito um projeto de pesquisa sobre “copa do mundo” e nossa! Do segundo bimestre,
ela fez e se saiu muito bem e fez sozinha. E o que eu falei: ela consegue se
expressar muito bem.

Entrevistadora: quais foram as informacdes que a professora recebeu por
parte da equipe pedagdgica da escola arespeito da aluna surda?

Plll: Eu ndo sabia. Eu cheguei na sala e os alunos me informaram que havia um
aluno com deficiéncia auditiva na sala, s6, mas eu ndo sabia que eu tinha uma aluna
surda.

Entrevistadora: e como foi a questdo de vir intérprete?

Plll: porgue ai como a menina ja tinha feito a matricula eles ja estavam entrando em
contato com a gerencia para eles providenciarem o profissional.

Entrevistadora: e a professora teve alguma formacéao nesta area?

Plll: Nao. De libras eu até tive um de uma semana, mas acabou que eu nao
conseguia nunca usar e nunca usei na sala porque um dos alunos que eu tinha ele
121



tinha uma linguagem propria e ele se negava a usar libras embora soubesse, entéo
ele fazia leitura labial porque ele foi ficando gradativamente surdo e sé olhar para ele
e a gente se comunicava perfeito, se entendia. Entdo ele ndo usava libras e eu
nunca usei o que eu tive que aprender e eu acabei esquecendo 0s gestos .

Entrevistadora: e este curso foi promovido pela secretaria?

Plll: ndo, pela fundagao catarinense, onde eu trabalhava.

Entrevistadora: e depois disso a professora ouviu falar em algum outro curso?
PIIl: nunca fiz, ndo.

Entrevistadora: faz muito tempo?

PlIl: ah, faz. Foi bem no inicio da minha carreira. Depois nunca mais usei, tanto que
eu esqueci.

Entrevistadora: alguma vez a professora recebeu alguma informacgcdo ou
formacao de estratégias de trabalho especificas para o trabalho com surdos?

Plll:  ndo. Nenhuma. Nenhuma orientagio mesmo. Porque eles estédo
disponibilizando o intérprete, entdo eu penso que néo é negocio para o Estado ou
para a geréncia estar investindo no professor ou preparando, capacitando o
professor para lidar com esse tipo de situacdo em sala, mas é necessario tah? Nao
é descartado.

Entrevistadora: como é que a professora avalia a aluna surda?

Plll: se ele consegue, dentro da sala de aula escrever sem o intérprete como eu falei
gue eu cheguei na sala e estava a menina e eu comecei a dar minha aula, eu ja no
primeiro dia falei com ela, “professora ela é surda, n&o vai te escutar’, “ndo, ela nao
vai me escutar, ela vai olhar para mim”e eu sei que ela vai fazer a leitura labial, e ela
conseguiu fazer sem perguntar para ninguém, eles diziam “mas, professora”, “néo,
ela vai escutar um tremido, alguma coisa, se ela estiver olhando para o lado eu vou
(bateu palmas) fazer um gesto que ela vai, que ela possa escutar alguma coisinha,
ou vibrar alguma... que eles tém percepcdes que eu nao sei, e eles conseguem, mas
ela também tem um aparelho, mas se nega a usar o aparelho, entdo eu penso até
gue se ela usasse o aparelho seria bem melhor até, porque um ruido, qualquer coisa
ela... as vezes batia nela assim para olhar alguma coisa e dava certo. Entdo isso... 0
tipo de coisa... como que eu vou saber se ela esta entendendo, ela corresponde, ou
escrevendo, ou dizendo que ndo, alguma coisa assim, mas ela vai entender. Eu
nunca fiz nada especial para nenhum tipo de aluno que eu tive assim, ela é a
segunda, que a outra tinha, ano passado ja estava no ensino medio, ela também, ela
consegue falar alguma coisinha e sempre a gente se comunicava, tanto que até hoje
ela me vé na rua, ela mexe comigo e ndo precisa intérprete, e ela consegue fazer
aqueles (fez um ruido) ndo sai a palavra correta, mas ela tenta se expressar de
alguma forma, entéo existe comunicacdo, isso é o mais importante, independente se
sair errado, qualquer coisa, se ela falou e eu entendi ou se eu falei e ela entendeu
entdo existe comunicacdo, mesmo sendo surda.

Entrevistadora: o que a professora acredita que poderia ser feito para melhorar
ainda mais a educacéo dos surdos?

Plll: mas, existe. Aqui ndo sei, mas a escola do surdo, no caso se um professor
fosse trabalhar em escola de surdo, ele tem uma chance de ele aprender mais do
gue eu fazer um cursinho de libras, mas se vocé tiver, vocé vai se obrigar a usar a
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lingua de sinais, vai ter que aprender, mas agora tem profissionais nessa area, antes
ndo tinha. Para atendimento dos surdos eu acho que existe, ndo € da Univali?
Porque tem uma escola que as meninas fazem as aulas e vém, até ajuda, tem
algumas da sala que até tentam ajudar a menina porque conhecem a lingua de
sinais, faz aulas junto, entdo deve haver algum programa aqui. Do governo nao sei,
mas deve ter alguma ligacdo com eles, ndo? Ela € uma menina que esta la. Todos
gue eu tive aqui tem aula la.

Entrevistadora: a professora acredita que isto supri entao?

Plll: minha né&o, dela. Minha ndo, nenhuma. Porque se eu souber que eu estou mais
capacitada e saber que eu posso ajudar de uma forma diferenciada, com certeza vai
ser melhor.

Entrevistadora: e a professora jA pensou em alguma coisa especificamente
para a professora?

PIIl: programa ndo. Eu n&o gosto de falar em programa, entédo que tivesse um curso
de... ou mestrado, ou... pos-graduacdo onde eu fosse me especializar nesta area.
Um cursinho ndo é valido. Acho que néo € valido. Mas, algo que eu pudesse me
especializar sim, acho valido, deveria ter.

Entrevistadora: a professora gostaria de dizer algo para finalizar?
PIlI: ndo.
Entrevistadora: ok. Obrigada, professora.
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ENTREVISTA COM A PIV

(A professora tem 1 aluno surdo na 5% série com intérprete)

Entrevistadora: had quanto tempo leciona a disciplina de lingua portuguesa?

PIV: eu tive 2 experiéncias, 2009 e este ano, ou seja, 2 anos trabalhando. 2010 eu
nao trabalhei, ndo me chamaram, fui classificada, mas ndo me chamaram para
trabalhar no ano de 2010, eu trabalhei s6 2009 e 2011.

Entrevistadora: e a sua formacao para atuar?

PIV: sou letras, desde 2007 eu sou formada em letras-portugués e espanhol.
Entrevistadora: e depois da graduagéao?

PIV: fiz pés-graduacdo em educacao especial e incluséo.

Entrevistadora: e a sua experiéncia com pessoas que apresentam algum tipo
de necessidade especial?

PIV: a maioria delas foi sempre cognitiva. Nao tive nenhum... cognitiva em relagéo a
dificuldade de aprendizagem ou hiperatividade também, outras deficiéncias em
geral: cegos, ou motor, cadeirante, nenhum. Esse meu aluno surdo é o primeiro que
tem uma necessidade a mais daqueles cognitivos, vamos dizer assim, que é 0
surdo, outras realmente eu nao tive.

Entrevistadora: seu aluno surdo estad em que série?

PIV: 5% série, 6° ano.

Entrevistadora: o seu aluno surdo esta em idade escolar normal?
PIV: ele estd um ano atrasado. Ele reprovou na 2% série uma vez.

Entrevistadora: quando a professora elabora seu plano de ensino, como é o
processo paratracar os objetivos?

PIV: eu imagino a necessidade deles na idade que eles estdo. Eu imagino que para
eles irem adiante com seu aprendizado é preciso partir do basico. O que é? A
historia da lingua portuguesa, o que € a lingua falada, o que é a lingua escrita, é
diferente? Eles precisam saber disso agora para seguir adiante com outros
contetdos. Por qué? Para tornar isso mais significativo. Por que é que ele vai
aprender uma coisa que ele ndo sabe de onde vem. Ele precisa saber da histéria, o
gue era antes, 0 que € agora, como é que surgiu, para ele saber que isso é o0 que a
gente tem e a partir disso eu vou ensinar outras coisas: a gramatica, a literatura, a
producédo de texto, mas o principio €: onde surgiu, para que € que serve e como é
hoje. Esse comeco, este contexto eu sou obrigada a ensinar e fazé-los entender e
fazé-los compreender que isso € importante para a partir de agora seguir adiante
com o conteudo, inclusive para os surdos.

Entrevistadora: como a professora pensa os objetivos especificos para o
trabalho com o aluno surdo?

PIV: eu imagino que eu tenho que fazé-lo entender que ele tem uma lingua que néo

€ diferente da nossa, que é uma lingua e que tem que ser respeitada também.
Entdo, eu tenho esse habito de dizer que ele é surdo, mas nao é diferente de quem
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ouve, de quem fala a lingua portuguesa, mas ele precisa nesse momento entender
que ele tem lingua de sinais, mas ele precisa saber também o minimo possivel de
escrita para conseguir se comunicar com 0s ouvintes, a minha importancia nesse
momento € saiba se comunicar também de uma outra forma para ser compreendido,
porqgue se ficar s6 na lingua de sinais a maioria, infelizmente, ndo sabe lingua de
sinais, ndo vai ser compreendido e vai ser rechacado, a minha importancia é que ele
saiba também uma outra forma de se comunicar para ele ser igual a todo mundo e
ndo se sentir menor ou maior do que ninguém, porque ele é igual a todo mundo,
independente da sua deficiéncia.

Entrevistadora: o que a professora acha importante para o surdo aprender em
lingua portuguesa?

PIV: alem de se comunicar, se informar também. Ele ndo viver s6 de comunicacao
ele e os surdos, ele precisa de informagdes também no mundo ouvinte, sendo ela da
forma escrita ou da forma visual ou néo verbal, mas o que vai chegar para ele de
forma mais comum vai ser a escrita, ele precisa saber ler, ele precisa saber o que
esta escrito, ndo é so para ele se comunicar, mas é para ele ndo ser enganado, para
ele também néo ser ludibriado, para ele também entender o que esta acontecendo
nao so pela intérprete ou soO pela professora, ele precisa de um caminho auténomo,
e essa autonomia ele vai ter como? Ele sabendo ler, ele sabendo entender o que
esta escrita, eu acho que isso também é a parte fundamental, entdo por isso o
esforgo que ele realmente entenda o que esta escrito. Se ele ndo sabe ler ainda,
vamos buscar um caminho para que isso aconteca, que ele saia daqui lendo. Se é
com uma ajuda extra ou ndo, vamos ter que buscar recursos para isso. O objetivo
final que ele saiba se comunicar de outra forma além da libras e que seja escrita e
também saber ler e entender e responder através de interpretacdo textual, atraves
de uma producado, aquilo que ele entendeu daquele texto, daquela informacéao,
daquela historia, me dizer de uma outra forma o que ele realmente entendeu daquilo
ali.

Entrevistadora: qual sua expectativa em relacédo ao desempenho deste aluno?

PIV: as melhores possiveis, apesar da grande dificuldade que eu percebo nele que
infelizmente é a escrita, realmente ele tem grande dificuldade, mas que é normal,
guerendo ou nao ele esta engatinhando nisso. Eu tenho um aluno de 12 anos que
esta na quinta série e ndo sabe ainda escrever palavras simples. Ele sabe escrever
0 nome dele, a data, o nome da professora... porque repete. A gente sabe que o
sistema dele escrever é uma coisa memoriza¢ao, ndo é que ele realmente sabe, nos
ainda temos um longo caminho a percorrer ai, mas eu imagino no final deste ano ele
preciso no minimo é: ler, escrever, interpretar e saber onde esta a informacéo e
dizer que informacdo que estava naquele texto e isso a gente vai lutar e vai buscar
até o final do ano que ele consiga o minimo possivel disso.

Entrevistadora: Quais as estratégias que a professora utiliza para alcancar
seus objetivos?

PIV: eu ndo conto somente com a intérprete que eu acho que eu nao posso largar
na mao da intérprete que exatamente tudo que eu falei esta explicado, assim est4,
nao, eu busco outros recursos também: imagens, desenho, eu diretamente com ele,
do meu jeito de explicar. Sei um pouco de libras? Sei, mas 0 meu jeito de explicar é
um pouco diferente, conto historinha, faco desenho, careta, trago imagens, explico o
gue é aquela imagem, o que significa. Isso eu acho que vai ajudando a entender
aquilo que eu estava falando, que sé o falar nem os alunos ouvintes entendem.
125



Entdo acho que, a imagem junto, a explicagéo individualizada e atividades ou visuais
Ou escritas ou expressao artistica ou expressao oral ou em sinais que é o caso dele,

isso tudo é um conjunto que acaba levando a um resultado efetivo que seria 0
objetivo efetivo alcangado.

Entrevistadora: a professora recebeu alguma orientacdo sobre seu aluno
surdo por parte da escola ou da secretaria de educacéo?

PIV: eu recebi um relatorio de “AINES” como todos os professores receberam. Ali
estava escrito “aluno V. “x inho” “surdez”, intensidade severa. E o que eu recebi por
escrito. A minha vantagem foi o que? E que eu ja conheco esse aluno surdo desde
que ele cursou a 3% série do primario. Eu fui intérprete desse aluno, entdo eu
conhego a familia, eu tenho envolvimento com essa crianga desde entdo. E uma
sorte porque se ndo fosse isso ndo saberia a familia, ndo saberia a irmdo, néo
saberia a convivéncia que ele tem com essa familia, o cotidiano dessa crianca, eu
acho que saber o cotidiano dessa crianca também me ajudou a entender, me ajuda
a ter facilidades em lidar com essa crianca, além disso, apenas um documento, ele é
um aluno surdo, esta aqui, so6 isso, um relatério “x Zinho”, “x Zinho”, avisando surdo
especificidade severa, so.

Entrevistadora: e alguma vez a professora ja participou de alguma formacgéao
para trabalhar com alunos com necessidades especiais?

PIV: sim, eu procurei por iniciativa propria, por curiosidade, porque eu adoro, tenho
fascinacdo por essa area a educacdo, educacdo especial, tenho respeito e
admiracao pelas deficiéncias, eu acho que eu me daria bem também trabalhado com
essa area, foi iniciativa minha, fiz uma pds-graduacdo em educacdo inclusiva e
especial.

Entrevistadora: mas, depois disso ndo teve mais nada, na prefeitura, na
formacéo continuada?

PIV: nao teve. Oferecendo ndo. Nao me lembro de nenhuma. Simplesmente como
se iSS0 ndo existisse.

Entrevistadora: ha quanto tempo mesmo é professora?

PIV: desde 2009. A professora que toma a iniciativa de procurar, pagando do seu
préprio bolso, pela necessidade que a professora S. sente de ser boa profissional.
Eu saber explicar, entender o que é para saber lidar, se vocé ndo entende vocé nao
sabe lidar. Entdo por isso € uma iniciativa prépria, jamais publica. Nao vi realmente...
posso até estar sendo meio errada em estar dizendo isso, mas desde que eu entrei,
gue sou professora, nenhuma oportunidade surgiu disso, de ser uma formacéo, de
ser uma conversa para o professor, eu fui intérprete houve uma capacitacao pelo
CEMESPI isso houve sim, uma capacitacdo, uma interacdo entre as intérpretes,
para que isso fosse melhorado entre elas, uma comunicacédo Unica. Teve sim, para
intérpretes, mas para professor ndo houve. Nossa! Teve outra colegas que fizeram a
mesma pos-graduacao que eu e nos também estavamos com essa ideia, de propor,
gue nds Mesmos nos organizasse com apresentacdo, palestra, com material, para
num dia de nossa formacao continuada, n6s mesmos fazer isso, porque se a gente
tem algum material, a gente tem algum apoio para poder passar iSSo para 0S N0SS0S
colegas, porque de fora realmente ndo entra. Entdo € n6s mesmos que nés temos
gue desenvolver sendo € mais dificil, € mais dificil conseguir.
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Entrevistadora: e a professora teria alguma sugestao quanto a intervencao do
poder publico na capacitacdo de professores para atender alunos surdos?

PIV: eu acho que o minimo necessario agora € “o que é a surdez?”, “o que sao as
deficiéncias?”, tem jeito de lidar com cada uma delas, entdo pelo menos uma
conversa de... ou uma tarde, uma formacao continuada que seja, um dia, ou um dia
aqui, depois no outro bimestre mais uma vez, pelo menos isso. “0 que deficiéncia
mesmo?” “Como lidar com elas?” Talvez uma conversa até informal, ndo precisa ter
texto, uma teoria em cima disso, vamos informar, porque a maioria dos colegas:
“opa! Estou numa escola e tem inclusdo.”Mas, e dai? O que é isso?’Nao sei o que é.
Eu tenho um aluno com deficiéncia na minha sala, mas o que eu posso fazer para
no minimo possivel ajudé-lo. Se eu ndo informagdo nenhuma, se eu ndo ganho
nada, como € que eu vou dar alguma coisa para este aluno? Acho que o0 minimo
possivel seria isso: a historia, como era antes, como é agora, “por que?”. “o porqué &
necessaria a inclusdo?” “E s6 para se sentir igual ou é para nds nos aceitarmos
também como ele?” “Para ter... para diminuir os preconceitos, diminuir suas
distancias, parece que esta tdo longe, acho que isso era 0 minimo, a informacao
basica, histéria, como e pelo menos algumas dicas de como trabalhar com este
aluno, ou motor, ou desenho, o que for, o basico, 0 minimo possivel de informacéo,
para eu comecar a trilhar algum caminho efetivo e n&o ilusorio, ou iludido ou
imaginario, que € isso que acontece, estamos aqui numa inclusdo imaginaria, ndo
temos nenhum trabalho efetivo em relacdo a isso, acho que isso € o minimo, pelo
menos para iniciar uma caminhada mais longa, néo iria resolver, mas iniciando,
dando um passo um pouquinho mais para frente para informar o minimo possivel.

Entrevistadora: como a professora avalia o aluno surdo?

PIV: imagino que eu deve neste momento que a gente esta no primeiro bimestre,
ainda é muito cedo para exigir alguma coisa a mais dele, eu ndo posso cobrar uma
coisa, até porque eu ainda ndo ensinei tanto assim, eu estou ensinando neste
momento: a histéria da lingua portuguesa, a lingua falada, a lingua escrita, vocé
sabe me dizer diferenca? E o que eu estou buscando nisso. De que forma? Ele fala
muito bem lingua de sinais, ele me conta o que eu explico, ele explica denovo para
mim. Nesse momento eu estou cobrando dele que ele me diga o que ele entendeu,
do jeito dele, em lingua de sinais, desenhando, escrevendo o que ele conseguir, € 0
qgue eu estou usando neste momento, que ele me responda quando eu perguntar
aquilo que eu expliquei, aquilo que ele tem duvida ele pode perguntar, eu preciso
dele essa resposta, o0 que ele realmente entendeu, eu ndo quero... eu vou lutar muito
em relacado a isso, que ele ndo faca de conta que estad entendendo, que ele faca a
obrigacao, ele tem que ter isso, ele tem que entender, independente se ele é surdo,
se ele nao €&, com todos e ele principalmente, ele me responder: “vocé entendeu?”,
‘0 que é que é€? Me explica entao?” “Eu estou aqui para te entender, se vocé nao
entendeu eu explico denovo do meu jeito”, a intérprete pode até sair, eu quero vocé
e eu, vamos explicar, vamos sentar, vamos conversar? Eu explico denovo. Vamos
la? Entendeu agora? Entdo me explica. Acho que € essa devolutiva que neste
momento eu posso cobrar. Perguntar e ele saber me responder basicamente o que
eu comentei durante a aula. Mostrei desenho, grifei, falei bem perto dele, olhei para
ele, dei muita importancia para ele, eu ndo fiz de conta que ele est4 na sala, eu
estou... ele é muito significativo para mim, é importante a presenca dele na sala, eu
guero que ele entenda isso. Entdo eu passo isso para ele, que ele é importante para
mim, que ele precisa ter coragem, que ele precisa da exposi¢ao para enfrentar esse
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desafio junto comigo, é isso que eu preciso dele, que ele entenda realmente o que
eu estou dizendo.

Entrevistadora: a professora gostaria de dizer alguma coisa para encerrar?

PIV: eu imagino que se a gente ama educar, eu acho que o minimo possivel é que
VOCé procure, se VOCé procura, se vocé ama dar aula, se vocé gosta de dar aula,
acho que o minimo que vocé pode fazer enquanto professor é buscar, busque o
minimo, leia uma informacéo, leia, tenha uma revista que vocé recebe em casa, iSso
volta e meia tem sobre a inclusdo. Leia! O minimo possivel (a professora chora).
Desculpa, mas é que me emociona muito isso. Eu adoro educar! Eu adoro ensinar!
Eu amo ser professora! Eu vou buscar o maximo possivel, talvez ndo seja o melhor,
mas 0 meu maximo possivel eu vou buscar, eu vou conseguir passar alguma coisa
para 0 meu aluno, eu vou conseguir, eu acho que se o professor se importa ele vai
buscar, independente se vocé recebe ou ndo, vocé consegue buscar alguma coisa.
Internet esta ai, revista esta ai, literatura tem ai, € s6 buscar, € s6 buscar que vocé
ndo ganha de graca essas coisas, porque realmente € uma iniciativa que vocé tem,
vocé inclusdo, ndo ganha do governo uma explicacdo, nao ganha do governo curso
agora, ndo ganha, mas vocé precisa o minimo possivel buscar, acho que minima
funcdo do professor € essa: estudar, ler. Vocé ndo pode ser professor do ano que
vocé se formou até o resto da sua vida, ndo ler, ndo buscar absolutamente nada,
VOCé precisa se informar constantemente, € o minimo que vocé pode fazer.
Obrigada!

Entrevistadora: esta certo. Eu € que agradeco professora.
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ENTREVISTA COM A PV

(A professora tem 1 aluna surda na 5% série com intérprete)

Entrevistadora: boa tarde professora.
PV: Boa tarde.

Entrevistadora: Ha quanto tempo a professora trabalha com lingua
portuguesa?

PV: Desde 2008.

Entrevistadora: E 0 mesmo ano de sua formac&o em lingua portuguesa?
PV: N&o. A minha formacgéao foi em 2007.

Entrevistadora: e a professora tem outros cursos?

PV: Eu comecei minha pdés o ano passado e vou terminar este ano em lingua
portuguesa na area da gramatica e literatura. Em 2007 eu fiz um curso de libras no
Cemespi. Mas, sabe quando a gente ndo usa... a gente perde muita coisa. Eu perdi
praticamente tudo. Quando eu tive um aluno surdo em 2010 eu ja tinha esquecido
tudo. Os outros professores que trabalhavam com ele tinham mais acesso ha mais
tempo porque eu acho que ele esta naquela escola desde a 1? série, entdo eles ja
tinha um acesso... e o D. era diferente porque ele falava um pouco, ele lia labios,
gue a F. ja tem essa dificuldade. A F. ja € mais dificil a minha comunicacdo com ela,
nao digo a comunicacdo com ela porque tem o intérprete para intermediar isso
porque ela nao Ié labios e além dela néo ler labios o que ela escuta &€ muito pouco e
ela usa aparelho é porque ela tem algum grau de... ouve alguma coisa ainda, mas €&
muito pouco, eu acho que se vocé der um grito talvez ela se assuste com o barulho,
mas € muito pouco, e assim, eu entendo.... eu acho que para que eu pudesse me
comunicar em libras, tanto com a F. como com outros alunos que vierem eu teria
gue fazer denovo porque eu me esqueci de basicamente tudo e as vezes assim, ano
passado com a S. este ano com o F. a gente pega algumas coisas, eles falando a
gente pega algumas dicas, mas nao € o bastante, vocé sabe.

Entrevistadora: a professora ja teve experiéncias em sala de aula com outras
deficiéncias?

PV: Nao. Somente alunos com déficits de aprendizagem.

Entrevistadora: Quais os objetivos que a professora tem com a turma deste
ano?

PV: Eu penso que chegando no final do ano, se o aluno ndo aprender nada, eu
guero que saiba ler bem e escreva bem e interpretar texto.

Entrevistadora: Para a 5% série qual o conteido para este ano?

PV: A gente que tem alguns contetdos que para o surdo ou para 0s que tém alguma
parcela de surdez ou o surdo-mudo, para ele € muito mais dificil como o estudo dos
fonemas. E ai o F. diz “como vou interpretar isso para ela?”. Fonema, eu tenho que
decodificar o som da palavra, se ela ndo ouve como a gente faz isso? Ai eu falei
“‘meu Deus! Como que a gente faz agora?” Eu falei “ah, F., a Unica coisa a se fazer
ela vai ter que aprender todas as regras, ou todos os casos onde usa o digrafo, o
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qgue para ela vai facilitar bastante, porque se ela souber onde p&e o digrafo ela vai
saber que a cada digrafo € menos um fonema, ela ndo vai compreender o que é
fonema, em alguns casos até poderia”... mas, eu estou fazendo assim e assim esta
servindo ndo s6 para ela , pra turma toda porque eles compreendem com mais
facilidade, porque em quase todos os casos, nao digo todos, onde ha um digrafo
menos um fonema, entdo eles aprendem com mais facilidade. E assim, uma parte
da matéria “artigo” é diferente porque normalmente em libras eles n&do escrevem
artigos nem conjun¢gdo, nem preposicdo e assim, quando eu vou ensinar essas
matérias assim, na parte dos fonemas eu ainda conseguia alguma coisa que se ela
fixasse as regras dos digrafos ela conseguiria perfeitamente compreender a matéria,
ndo digo que ela saberia como qualquer outros (as vezes outro saberia até menos
do que ela) porque ela é bem esperta... e assim, eu sinto dificuldade nestas matérias
porque eles ndo escrevem em libras assim.

Entrevistadora: E como a professora faz com os artigos que a professora
acabou de falar.

PV: Com a F. eu ainda nédo sei, mas com D. eu sei que foi bem dificil. Na parte da
conjuncao era dificil. Eu tentava usar a mesma regra que usava para 0S Outros
alunos que conjuncao é uma palavra que existia para vocé ligar um termo ao outro
s6 que para eles ficava meio vago, totalmente vago, acho que artigo era inda pior, a
conjuncgéao ele falava “tah, mas eu nédo uso” e ai? E esse ano eu creio que assim
como eu consegui ja ver uma luz do fim do tunel para o caso dos fonemas eu
certamente, quando eu comecar a dar os outros contetdos eu vou tentar alguma
forma diferente, porque sendo eu acho que a cada conteudo tem uma dificuldade
com ela, vai ter sempre, mas tem uns que tem muito mais, porque se eu digo para
ela o que € um substantivo e digo “ah, é o que da o nome aos seres, essas coisas’,
isso ai ela vai compreender facilmente, agora se eu digo “ah, preposicao € para ligar
essa palavrinha a essa” € bem mais dificil porque... na hora de corrigir, para mim eu
nao tenho dificuldade nenhuma, porque eu entendo o que ela escreve em libras, o
intérprete até pergunta “ah, vocé quer que eu passe para portugués?”, eu digo “nao,
nédo tem importancia, eu entendo libras, porque é o jeito que ele escreve. As vezes
eu vou até corrigir, ai ele diz “ah, mas vocé nao disse que entende?”, ndo, eu
entendo, mas ndo quer dizer que eu nao possa corrigir, eu corrijo ali 0s erros ou
acrescento alguma coisa, mas eu dou a nota pelo texto, pelo que esta ali, porque se
eu for dar nota... ah, eu sinto uma dificuldade terrivel quando eu tenho que dar
prova, eu nunca dou sé de um conteudo, se eu fosse dar s6 de artigo, s6 de
interjeicdo para mim seria terrivel, mas assim eu normalmente divido a metade de
interpretacdo de texto, outra metade o conteddo ou um texto da prova porgue sendo
ficaria praticamente, por mim por enquanto, impossivel, que € o que eu vejo até
agora, pelo menos. Se eu descobrir uma técnica eu te aviso.

Entrevistadora: Para os alunos surdos 0s objetivos de aprendizagem sao os
mesmos?

PV: Sim, porque a gente pensa assim, no caso, eu sempre vou citar o D. Porque s6
tenho os dois. No caso do D. eu sempre tive um pouco mais de facilidade porque na
hora de ler ele lia para mim, ele lia, ele fazia seminario, ele interpretava as coisas.
Era meio enrolada a voz porque normalmente quando tem alguma dificuldade enrola
mesmo, mas a F. foi até engracado porque eu pedi pros alunos... eu disse que um
dos obijetivos principais dos trés era ler e conseguir interpretar e ai eu fiz com todos
os alunos, eles leram um texto, depois eu disse “ah, depois ndés vamos fazer um
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trabalho em cima disso, n6s vamos interpretar oralmente e vamos ver com a
professora. Eu falei “Meu Deus! A F. ndo sabe ler, como eu vou saber o que ela
interpretou? Ela poderia escrever, mas, eu queria alguma coisa diferente, como é
qgue eu ia perceber isso? Ai eu pedi que o F., que ela fosse falando e ele fosse
interpretando. Ele ndo tinha necessidade, acho que nenhum intérprete tem de omitir
nenhum conhecimento. Entdo, ela ia lendo e retratando o que ela entendeu da
histéria e interpretando, fazendo a leitura do jeito dela em sinais. Eu acho que ela
até se sentiu mais incluida porque assim, ela poderia ficar la num canto “ah, a F. ndo
vai fazer porque ela ndo sabe ler”, ou “com a F. vou fazer isso”. As vezes eu gosto
de vem quando da um ditado, e assim, sempre cai nisso “como fazer?”. Eu faco
diferente com ela. Imagine, fazer um ditado a gente quer ver como € que eles estédo
usando o “g” e o ‘", para eles eu dito, para elas eu ja dou a palavra escrita e ela
preenche ali naquele espaco, talvez, ja que ela ndo tem a audicdo, audicdo bem
pouco e a fala nenhuma, para ela eu acho que ela tem que estudar até um pouco
mais, porque eu acho que ela vai ter que reconhecer todas as regras de onde usa o
‘" e o “g”, até para os outros alunos é dificil também, as vezes a gente mesmo
titubeia e ai ela vai ter que decorar as regras que tem para decorar e as outras
palavras. Ela so vai compreender conforme ela for lendo, quanto mais ela ler ela vai
saber porque se eu ditar ela também né&o vai ouvir e vai continuar sem nota e eu

faco assim dessa maneira, por enquanto, as outras coisas ainda nao sei.
Entrevistadora: Qual sua expectativa em relagéo a aluna surda?

PV: A minha expectativa € boa porque... assim, tem alguns casos bem raros, nao
gue eu tenha vivido, mas que me relataram, alguns colegas que tém ou ja tiveram
alunos surdos e mudos ou com uma parcela de surdez, eles disseram que em
alguns casos um aluno que é surdo, totalmente surdo ou um pouco surdo... tem isso
um pouco surdo?

Entrevistadora: Tem.

PV: Assim, com uma parcela de surdez, tinha muitos casos que eles assim, eu diria
gue sdo acomodados porque isso dependo também muito do pai e ai eles acham
assim “ah, eu tenho um intérprete, entdo o intérprete vai fazer para mim” e se néo
faz ainda fica de bico, entdo vocé tem que chamar o aluno ou a aluna e dizer “eu
Nnao sei como € que sua mae e seu pai te trata, mas se vocé esta numa escola
regular eu creio que vocé tem que ser tratado como eles. A gente sabe que vocé é
diferente, tem uma dificuldade, mas se vocé esta inserido neste meio aqui vocé tem
gue ser tratado assim como 0s outros. E a minha expectativa eu acho que é a
melhor possivel. Eu acho ela bem esforcada, eu acho ela bem interessada. Vocé
tem que chamar a atengéo dela. As vezes o F. faz “chama a atengéo dela”, e ele me
mostra como que faz. E é bem atenta, faz as coisas, estd sempre preocupada em
tirar notas dentro do padrédo da escola que é aceita. Eu acho que deve ter um apoio
bacana. Eu ndo conheco a mae da F. ainda, mas eu acredito que deve ter um apoio.
Por isso que ela € uma aluna que esta se saindo bem na escola.

Entrevistadora: Quais as informacdes que a professora recebeu quando a
trabalhar com um aluno surdo?

PV: Eu vou te dizer que assim, ndo foi muita ndo. Vou te dizer que quando eu

comecei a trabalhar com aluno surdo... foi bem pouca. O que me disseram foi que

teria um intérprete e que além do intérprete teria, caso eu precisasse eles dariam

uma apoio, mas assim, desde que eu comecei eu ndo tive nenhuma formacao

assim, que o municipio tenha oferecido para que eu trabalhasse melhor com aluno
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surdo ou algumas atividades diversificadas, eu ndo lembro, ndo existiu, porque se
tivesse existido eu teria feito.

Entdo eu acho que o apoio do municipio enquanto instituicdo ou da secretaria, ndo
teve nenhum, da escola também eu te digo que bem pouco, muito pouco. Eles
dizem que tem um aluno ali surdo...

Entrevistadora: A professora recebeu alguma visita, alguma orientagcéo?
PV: N&o teve. Esse ano eu nao sei, hdo posso te dizer por este ano que a gente

esta terminando praticamente hoje, jA& que é meu pré-conselho... € o primeiro
bimestre, mas assim, no ano passado... ndo lembro, ndo teve nenhuma triagem.
Esse ano ainda néo teve. Se vai ter depois desse bimestre ndo sei, mas ainda nao

teve. Nunca me procuraram.

Entrevistadora: Alguma vez a professora participou ou ouvir falar de alguma
formacéao para trabalhar com pessoas com necessidades especiais?

PV: Nem na faculdade, naquela época nao tinha. Entdo, eu acho que eu néao fiz
nenhuma matéria voltada para educacao especial, deram uma pincelada assim, um
ou outro, falaram assim, de longe, mas nao teve um contetdo especifico para tratar
d assunto. A gente estudou LDB que trata de alguma coisa da inclusdo, mas, néao
teve aquela matéria especifica.

Entrevistadora: E qual seria sua sugestao para melhorar o seu trabalho?

PV: Eu acho que o basico, mas o basico mesmo seria que tivesse um curso, assim,
mas nao qualquer curso, um curso bacana de libras, e dizer assim “ah, vai tirar o
papel do intérprete”, eu acho que nao porque eu tenho a turma e mais a F., eu acho
gue nao vai tirar o trabalho do intérprete. Primeiro, tinha que ter um curso bacana de
libras, porque assim, ela esta ali, 0 que eu consigo me comunicar com ela € o que
eu pergunto para o F., mais nada além disso. Além de um curso de libras, talvez,
eles tivessem que proporcionar a gente, as pessoas que trabalham com eles algum
curso que dissesse ou que mostrasse alguns caminhos eu acho, ndo que desse
resposta para tudo, mas que fosse possivel da gente trabalhar ou visualizar, ou fazer
uma dinamica com algumas propostas de trabalho, de avaliacdo para um aluno que
a gente sabe que tem que ser diferenciado, mas que a gente nao recebe esse apoio.

Entrevista: E a sua relacdo com o intérprete?

PV: Eu acho que é boa. Eu digo para ele... porque assim, nem tudo ele interpreta,
mas assim, quando... tem alguns casos que € até engracado, que as vezes eu acho
que eles estao rindo de alguma coisa e ai ela olha assim “ah, estou falando isso”,
porque... 0 F. é tAo engracado que as vezes a gente esta conversando aqui na sala
dos professores e eu acho que ele esquece e ele esta falando e esta fazendo libras.
Entdo, para ele ja € normal. Eu acho que a minha relacdo com ele é excelente. Ele
sabe que ele € o intérprete e eu sou a professora e se tiver que... ele sabe que tem
gue respeitar ele, ndo porque ele € o intérprete da F. que ele também ndo é um
professor, entdo a gente tem que respeitar ele como tal e ndo tem essa coisa “ah,
ele € o meu amiguinho”. Até gostam bastante dele, os outros alunos também, a F.,
mas eu acho que assim, tanto com a outra intérprete quanto com esse, € boa, eu
nunca tive dificuldade nenhuma com o intérprete. Eles até tiveram com os alunos,
mas ndo eu com alunos ou com intérprete.

Entrevistadora: Se o intérprete ndo estivesse na sala de aula, o que a
professora faria?
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PV: Assim, ndo ter o intérprete, mas, assim, bastante alunos da sala, eles ja sabem
falar em libras, eles estéo juntos faz tempo na mesma sala, tem colegas que fazem
trabalhos com eles e eles pegam bem rapido e ja se comunicam com ela. Entéo,
acho que na falta do F. e ja que eu ndo me comunico praticamente nada em libras
eles me auxiliariam. Eu ela eu acho que seria impossivel, s se eu escrevesse e ela
lesse ou assim, porque falado... ndo.

Entrevistadora: Como a professora trabalha com textos?

PV: Depende, tem aqueles textos que a gente vai lendo e vai discutindo sobre, é dos
tipos de se trabalhar ou entdo eu leio o texto e depois a gente vai levantando
guestionamentos a respeito, mas ai eu sempre tenho que lembrar que eu tenho que
trazer dois, porque ja ha um aluno que nao vai escutar, ou o F. vai, que eu falo bem
rapido e ai eu tenho que parar “ah, eu estou rapida?” E ele vai traduzindo para ele
ou entdo eu tenho que trazer dois, que ela vai lendo ali e mesmo ela lendo o texto,
se eu estou com dois aqui eu e ela lendo, eu lendo para a turma e ela lendo ali,
guando ela termina de ler, mesmo assim o F., tem que estar interpretando porque
tem algumas coisas que sao supérfluas ali, entdo ela ndo vai fazer tanta diferenca,
entdo ele vai acrescentando algumas coisas, ou vai deixando outras de lado, pelo
menos até hoje foi assim.

Entrevistadora: Que tipo de texto a professora gosta mais de trabalhar com
essaturma?

PV: Ah, eu gosto de bastante coisa. A gente estava trabalhando agora contos e
assim, é bem o mundo deles porque eles estdo saindo da 4% série, entrando na 5% e
tem esse lado infantil assim, bem nitido ainda. No bimestre passado, eu trabalhei
bastante conto com eles, esses mais conhecidos, outros nem tanto, eles gostam
bastante de historia. Eles recriam, é uma beleza!

Entrevistadora: E como a professora avaliaa F.?

PV: E diferente. Era como se fosse do 1° e 2° ano eu acho que a avaliagdo é
descritiva e na hora de dar nota para a F., eu tenho que pesar bem isso, “olha, ela
nao conseguiu fazer isso, mas ela conseguiu fazer aquele outro, ou seja, na hora de
produzir um texto, serd que eu tenho que avaliar ela do mesmo jeito se eu estiver
avaliando uma escrita legivel, nem tanto porque isso também, a escrita legivel o
vocabulario, o paragrafo... o paragrafo eu avaliei ela como qualquer um outro,
porque eu ja ensinei a regra do paragrafo entdo eu ndo posso avaliar ela diferente
do outro porque é para todo mundo a regra, mas na hora da escrita das palavras ai
sim a avaliacéo é diferente porque eu sei que algumas palavras ndo vai ter entdo eu
nao posso avaliar a coeréncia e coesdo nela como eu avalio a dos outros, ai sim,
isso ai € como se fosse retirada esta parte porque ai vai depender da minha
compreensao do texto. Se eu compreender o texto dela como um todo, como um
texto coerente, mesmo nao tendo artigo, algumas vezes as preposicdes, entdo a
nota dela vai ser boa porque eu estou entendendo, ela tem que me fazer entender o
texto, se ela me fizer entender o texto, beleza!

Entrevistadora: Tem alguma coisa que eu ndo perguntei e a professora
gostaria de ter dito?

PV: Nao sei, acho que néo.
Entrevistadora: Entdo, muito obrigada professora!

PV: Por nada.
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ENTREVISTA COM A PVI

(A professora tem duas alunas surdas: uma no periodo noturno — ensino médio - e
outra no vespertino — 8° série, as duas tém intérprete).

PVI: a menina do Periodo vespertino... a S. é fantastica como intérprete, e inclusive
ela estd me ajudando bastante em poder ajudar a A., porque ela... professora, eu sei
porque assim, como eu nasci aqui em Itajai e a gente te o habito de falar muito
rapido e a gente sabe que para surdo € um pouco dificultoso de entender porque as
eles Iéem os labios e para ler os labios eles tém que estar de frente a eles, olhar
para eles para que eles possam ler os labios, mas a A. ndo € muito de ler, € mais
nos sinais, como eu nao sei sinais eu tento ajuda-la da melhor forma possivel, mas a
S., a intérprete da tarde, ela é extremamente fantastica, ela me ajuda, ela diz “mais
devagarzinho”, entdo eu vou mais devagar, tenta escrever no quadro porque ela
sabe copiar, entdo tem um discernimento melhor, tem certas palavras que elas néao
conseguem assimilar como “nem” para ela é “também”, entdo ela ndo tem esse
significado em libras “nem”. Entdo assim tudo pequenas coisas que fazem a
diferenca no aprendizado.

Entrevistadora: e na disciplina de lingua portuguesa a professora trabalha ha
guanto tempo?

PVI: eu trabalhei 14 anos no Colégio Sao Jose na parte de biblioteca, entdo eu nao
tinha contato com as criancas porque la no Sdo Jose eu ndo cheguei a pegar
criancas inclusas e eu fazia contacdo de historia, entdo havia um entendimento
bem... ndo tinha problema porque n&o existia, eu trabalhei na secretaria de
educacéo, depois fui auxiliar de direcdo, entendeu? Entéo fui... depois disso ai eu fui
assessora de cultura, entdo eu me formei com contacdo de historia, agora eu estou
terminando a minha pos em lingua portuguesa, ja esta bem no fim e estou fazendo a
pos em contacdo de histéria, que eu amo, porque eu acho que através do contar
vocé cria e atica a imaginacao e criatividade da crianca, tanto da crianca como do
adolescente, até do adulto.

Entrevistadora: mas a sua formacéao é em letras?

PVI. sim, sou formada licenciatura plena em letras, com habilidades em lingua
portuguesa e inglés, também fiz curso de espanhol, s6 que a gente tem que procurar
se esmerar no maximo que pode, depois eu fui pro... dois anos em Balneério
Camborit, no Vereador Santa, onde ali entdo a inclusado foi bem, bem consciente,
vamos dizer assim, e eu me assustei porque eu nunca tinha tido contato em sala de
aula, porque minha vida foi assim: auxiliar de direcado, biblioteca, entendeu? Quando
eu era solteira eu dei aula, mas também no meu tempo néo tinha.

Aqui eu fiz um trabalho com os nonos anos que foi uma redacdo ou uma poesia com
a palavra “méae” e eles tinham que fazer apresentacdo, entdo a A. com a A., a A.
também sabe ler libras, uma menina, € bem amiga dela, entdo as duas fizeram
juntas, entdo enquanto a A. falava, a A. falava em libras, entdo eles fizeram um
trabalho incrivel, entdo, os alunos dentro da sala, eu digo assim, eu nao preciso
pedir licenca, eles sabem que quando a professora olha para a A. e diz que ela esta
entendendo, ela olha para a S. e a S. diz “ela esta entendendo” porque para um
professor em sala de aula € muito importante um especialista, como o teu trabalho
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em cima dos surdos a preocupacdo do professor em sala de aula é que tenha uma
pessoa com grande capacidade para te ajudar, porque como tu tens 35 alunos, um
s6 com problema de surdez, certo? E... tu tens a preocupacéo de fazer... tu notas, tu
ficas preocupada em saber que aquele aluno esta atingindo o mesmo nivel que os
outros, porque se ele esta... inclusdo ndo é uma coisa sé de papel, ndo é uma lei, eu
acho que a preocupacao do professor em sala de aula, enquanto incluséo deve ser
outra, mas, o governo deve se preocupar em dar um reforgo ao professor, para que
esse aluno tenha condicdes de participar porque dizer que tem inclusdo e nao dar
habilidades, dar estratégias para que essa crianca possa realmente participar em
sala de aula.

Entrevistadora: somando tudo a professora trabalha ha quanto tempo na
educacao?

PVI: uns 25 anos. O meu trabalho com a oficina de contacdo de histéria, a minha
leitura 0 que é que era? Fazer com que a crianca escreva bem através de uma boa
leitura.

Eu sei que a A. esta em boas maos, porque a A. tem uma excelente tradutora
intérprete que é a S., ela tenta agilizar a melhor forma possivel, tornando o
entendimento da aula 100%, entendeu? E a minha preocupacdo com a A. € que ela
entenda a situacao, inclusive eu pedi que eles lessem um livro, como a A. ndo tem
(aponta para a orelha), entdo como € que eu ia pedir para ela ler, entdo eu pedi que
ela visse um filme e eles (surdos) tém como ir. E ela contou o filme e eu fiquei
encantada pela habilidade dela, entdo eu digo assim, essas pessoas com deficiéncia
de audicéo, elas precisam um pouco mais de conscientizacdo do poder publico em
fazer com que todas as escolas tenham aquele apoio que é necessario, ou seja,
uma pessoa capacitada para interpretar, mas o intérprete que entende libras, mas o
intérprete pedagogo que entenda o que € uma aula, que possa estar colaborando,
porque ndo adianta interpretar o que eu digo se tu néo tens a forma, o jeito de fazer
com que o teu apoio ali e fazer com que o aluno que tu estais interpretando possa
entender de forma completa, inteira aquilo que o professor esta dizendo. Porque néo
adianta tu me ensinares, eu vou aprender libras, cada vez mais eu vejo que nos
professores temos que ter a necessidade de aprender libras, sinais, entendeu?
Porque isso € uma forma de comunicacédo. Eu tento com os meus sinais, da melhor
forma possivel e até tento, porque la no Vereador Santa tinha uma professora que
ela era surda e ela... eu falava com ela e ela falava “sim”, eu perguntava para ela
entdo ela me ensinava e ela era capaz entéo ela ajudava as outras criancas falando,
principalmente no primario, no primario € que tinha (surdos) a falar. Eu ficava
encantada de ver uma profissional atuando e com deficiéncia.

Entrevistadora: quais o0s objetivos que a professora tem tracados para o
ensino de lingua portuguesa para a turma deste ano?

PVI. primeiro a conscientizacdo da lingua, da gramatica, tanto escrita como a oral,
eu acho que o basico é isso. Dai légico vdo na boa escrita, boa leitura,
conscientiza¢do da lingua formal, da lingua coloquial, entdo colocar eles a par do
bem escrever, fazendo com que eles escrevam redacgdes, que eles criem textos, que
eles criem, como eu sou contadora de historia entdo eu apelo muito para a
dramaticidade, que € no caso o teatro, entdo por exemplo: eu pego o aluno, explico
o0 testo, jogo uma palavra, dali eles fazem uma redacéo, da redacao eles fazem um
mini teatro, como eu fiz com o oitavo ano. Eu fiz um mini teatro com a palavra
saudade e foi incrivel. Entdo, por ai o que é que tu vé? Criatividade, a expressao
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corporal que conta muito, que ndo deixa de ser uma linguagem oral. Ai n0s estamos
num que os alunos disseram “professora, vocé faz careta”, eu disse “ah, eu para
fazer careta eu sou formula 17, eles riram, eu acho que porque eu sou contadora de
histéria eu tenho isso.... entdo € nesse ponto. A minha preocupacao porque assim,
eu acho que a educacdo esta muito preocupada com papeis, com burocracias,
escritos, quando na realidade a preocupacao deveria ser o aluno, deveria ser com
ensinar, a tua apresentacao, a tua formacédo enquanto professor dentro da sala de
aula, o teu tratamento. Papel vocé pega la, vocé bota palavras muito bonitas, mas
VOCé tem que ver 0 que VOCé vai atingir porque a gente coloca num papel, faz um
planejamento e aquele papel ali esta sendo s6 um enfeite porque na realidade a tua
apresentacao, o teu conteudo, o teu desenvolvimento em sala de aula é muito mais
completo, porque de repente surgem oportunidade que vocé lanca méo daquilo ali e
vocé coloca porgue nao esta explicito no seu planejamento, o planejamento tem que
ser flexivel, mas eu acho que o professor tem que planejar? Tem. O professor tem
gue sair de casa com assim, hoje eu vou dar iSso, iSS0O e iSs0, ter esse discernimento
de que o que vai explanar aos seus alunos, o que ele quer atingir? Como é lingua
portuguesa o meu objetivo € boa escrita, boa leitura, boa expressédo oral a boa
expressao escrita, a boa expressédo verbal, a boa interpretacdo e a consciéncia,
porque hoje tu observa que nossos adolescentes ndo sabem interpretar. O que esta
faltando? Leitura. Hoje o que tu observa? Pessoas escrevendo errado. Ndo sabem
guando usa tdo pouco ou tampouco, ndo sabem usar mais e mas, ndo sabem usar
os “por qués”, entdo numa escrita 0 que é que esta faltando entdo? N&o é o objetivo
do papel do planejamento, é tu batalhares em sala de aula para a boa escrita e a
boa oralidade e a boa interpretacao, ou seja, exigir dos seus alunos uma boa leitura.

Entrevistadora: para a aluna surda seriam os mesmos objetivos?

PVI. ndo vejo diferenca. Nao € porque ela ndo escuta que ela ndo tenha
discernimento e nem raciocinio légico, entdo é isso que eu digo na parte de incluséo,
eu nao olho as duas alunas minhas com deficiéncia, eu olho para elas, que elas tém
um probleminha, mas que com habilidades elas podem atingir 0 mesmo que uma
crianca sem problema nenhum.

Entrevistadora: quais as estratégias que a professora utiliza?

PVI. como para mim foi novidade estar com duas alunas, o que é que eu faco? Eu
me apoio na intérprete, por qué? Eu fiz um curso de deficiéncias fisica e mentais de
20 horas e aprendi muito, entdo o médico falou que o professor quando entra em
sala de aula e olha aquela crianca com problema e a faz diferente, o professor tem
gue ter a preocupacao que aquela crianca é diferente, mas ndo demonstrar que ela
é diferente. Por exemplo: com as duas como eu nunca tinha tido esse privilégio de
estar com pessoas surdas me encanta muito a atencédo que elas tém. Entdo o que
eu observo? Eu tenho a preocupacao de estar sempre de frente a elas que elas
possam ler 0 meus labios, eu gesticulo muito e escrevo bastante no quadro porque
elas vao aprender me vendo, pelos meus sinais, pelo o0 que eu escrevo no quadro e
pela minha habilidade de se expressar. Porque quando eu digo assim (faz um gesto
colocando a mao na cabeca) entendeu? Elas vdo observar que a professora esta
preocupada porque para estes alunos como € que eu vou dizer para ti? Eu ndo sou
muito de objetivos, estratégias, ndo sou muito disso ndo, eu sou daquela professora
antiga mesmo, por exemplo: eu ndo sei ensinar com barulho, tem que ser com

7

siléncio, com disciplina, a minha preocupacdo € olhar, é elas saberem que o
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professor esta preocupada com elas, entendeu? E saber que elas sdo valorizadas,
nao por serem especiais, por serem alunos com direitos e deveres.

Entrevistadora: e elatem tido um bom desempenho?

PVI. nossa! (demonstrando admiracdo com o desempenho positivo da aluna)
fantastico! E por exemplo, eu tinha passado umas frases e ela fez, mas ela fez
porque tu sabes, o surdo ndo tem o mesmo discernimento de escrever determinadas
palavras como tem uma pessoa normal, por exemplo eles ndo escrevem “nem” é sO
“‘também”, isso eu fui saber pela S. Ela disse para mim “libras ndo tem ‘nem”, sé
‘também”, eu disse tudo bem. Entéo eu fiz (fez gesto de positivo) assim para ela.

Ent&o pelos meus sinais eu tento fazer com que ela...
Entrevistadora: e a producdao textual dela?

PVI: é 6tima! Ela consegue escrever. Elas copiam do quadro tudo bonitinho, quando
elas ndo entendem elas perguntam. Ai a S. tenta dizer para ela o que aquilo quer
dizer, por isso é importante a intérprete.

Entrevistadora: e a producédo de texto € conforme a gramatica da lingua
portuguesa?

PVI. ndo, ndo € completa. Tem palavras que elas ndo conseguir assimilar e isso eu
estou aprendendo com elas, entdo a S. tenta corrigir e escrever na gramatica certa
para que eu possa entender, entendeu como €? Mas, iSso é muito pouco, entdo eu
fiz umas frases e ela ficou com vergonha de dizer, ai eu disse paraa S. e a S. falou
para ela que ela em sala de aula é igual para a professora e ela tem que produzir
igual porque ela € inteligente e tem capacidade. E isso que eu digo, por qué? Porque
nao podem fazer de doddi. A gente tem consideracdo, mas a gente tem que ser
firme, por qué? Para mostrar para eles que séo iguais a qualquer pessoa, podem
como qualquer outra pessoa. E ela no outro dia, a S. disse assim “ela quer mostrar
para vocé as frases que ela fez”, que ela ficou preocupada que eu disse “tens que
fazer”, “tu é inteligente’(fez um gesto apontando para a cabega), do meu jeito fiz
assim “nao pode’(fez gestos de negagao) “tem que fazer do teu jeito”eu disse para
ela “que eu aceito”, entdo falando desta forma da seguranca para ela, porque a
professora aceita do jeito que eu sei, porque a visdo do professor em sala de aula
nao € “ah, eu s6 observo os inteligente”, ndo, vocé tem capacidade de uma boa
leitura e um bom entendimento e interpretacdo, mas na escrita vocé se perde e ai
vocé ndo tem mais valor, e ai a mesma coisa o0 surdo, entdo eu tento e ela é 6tima,
ela mostrou isso.

Entrevistadora: quais os conteudos que a professora esta trabalhado agora?

PVI: o que é redacéao, descricdo, sujeito, predicado, substantivo, adjetivo, pronome,
fonema, letra, digrafo.

Entrevistadora: e elatem conseguido acompanhar?
PVI: tranqilo

Entrevistadora: quais as informacgfes que a professora recebeu quando pegou
esta aluna?

PVI: a S. é que me diz “olha, a A. tem isso, ela ndo consegue isso”. Eu sou ACT e
peguei a coisa ja encaminhada... e ai légico, que depois a S. foi junto e depois me
passaram aqui “oh, J. vocé tem esse aluno com esse problema”, a S. vai estar junto
te orientando, entendeu? Foi assim. Mas, da parte da Gered para vir uma pessoa
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especializada na area e atuar e fazer com que a gente... € como eu digo pra ti, estou
aprendendo.

Entrevistadora: a professora j4 participou de alguma formac&o por iniciativa
do poder publico para o trabalho com alunos que apresentem necessidades
especiais?

PVI: tive, mas no municipio. Que ai elas me escolheram. Como é que eu vou dizer
pra ti? Foram 5 momentos, um com médico, outro com psicélogo, com
fonoaudidélogo, entendeu? Mas, ele falou no geral, que tem criancas também com
problemas de dicgdo, na fala, ndo consegue pronunciar determinadas letras, ndo da
uma certa sonoriza¢do, entdo € num todo, mas, ndo especifico na area de surdez,
n&do. E muito bonito as leis no papel, mas na realidade, no contexto do dia-a-dia, na
formulacdo do ato da lei, a preocupacdo deveria ser outra. Como € que VOcé vai
exigir do professor técnicas se vocé ndo da a ele. Entdo se existe inclusdo todos os
professores deveriam ter uma especializacdo dada pelo Estado, pelo municipio, para
orientar estes professores, porque assim, o teu dia-a-dia, a tua prética faz com que
automaticamente vocé insira este aluno em sala de aula e tu consigas porque é tua
preocupacdo como mestre, como professor, € o que? Que teus alunos aprendam,
entdo tu tenta da melhor forma fazer com que aquele aluno entende o que tu estais
dizendo, mas nao que haja, nao por falha das escolas nao, isso ai é falha da mesmo
de quem? Do Estado, do municipio... entdo, por exemplo, no municipio, a acao deles
esta sendo outra: entédo eles tém uma fonoaudiologa, uma psicologa em colégio, e 0
especialista. Toda escola deveria ter um psicélogo, um fonoaudiologo, um técnico,
uma pessoa da area da deficiéncia para orientar quem? Os professores. “ah, mas
nos ja temos professores com habilidade, ou seja, que estdo juntos na sala de aula,
porque no municipio toda sala vai um professor, mas as vezes eles colocam dois,
nao da conta da demanda.

Entrevistadora: como a professora avalia a aluna surda?

PVI: oral. E se ela tiver habilidades no escrever, por exemplo: eu ndo conheco bem
elas ainda, porque tu sabes, chegueli, ai depois que a A. veio depois ainda, veio bem
mais tarde. O trabalho vai ser oral, a prova escrita dela vai ser oral, as perguntas
para a S. e ela vai responder para mim e a S. pode escrever também num papel,
mas eu vou pedir, vou conversar com a S. de ver a melhor forma possivel de avaliar.

Entrevistadora: oral que a professora diz € a lingua de sinais?

PVI: é isso. Oral, a lingua de sinais. A S. vai falar com ela, eu vou perguntar para a
S., a S. vai perguntar para ela em lingua de sinais e ela vai me responder, e ai eu
guero ver se ela consegue escrever, a gente ditar para ela e ela escrever, porque eu
guero ter um escrito dela, porque dai eu vou avaliar ela. Para ela vai, ela copia, ela
faz, o caderno dela € impecavel.

Entrevistadora: e os elementos gramaticais como a professora trabalha?

PVI: tudo, substantivo, entdo ela vai fazer, ela vai fazer oral, ela ndo vai fazer
escrito, ela vai fazer oral, que a S. disse “escrito vai ser um pouquinho problema
porque ela ndo tem discernimento de todas as silabas e letras”, eu disse “ndo tem
problema, nem que tu escrevas para ela, ela fala, a gente da um jeito”. Eu disse
‘para mim vai ser igual, ndo vai ser diferente”, porque assim, para mim nao existe
problema nisso ai. Para mim o importante € que ela aprenda, a forma como ela vai
apresentar para mim nao importa. Tem que ser cobmodo para ela, ndo para mim.
Tem que ser acessivel a ela, entdo € essa a preocupacgdo que a gente tem que ter.
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Entrevistadora: o que a professora acha que seria significativo para ela
aprender em lingua portuguesa

PVI. a escrita. Ela saber escrever, ela ter conhecimento de todas as silabas, ela ter
entendimento, dela saber... porque ela entende o que ela escreve, mas eu digo
assim, porque na verdade, como funciona a mente do surdo? Eu néo sei. Porque eu
nao tive aula sobre isso. Eu sei que o surdo ndo consegue... ele tem uma boa
visibilidade, olfato, a atencéo dela é voltada para a visao, a leitura dos labios, ela é
extremamente observadora porque isso faz com que ela desenvolva muito mais,
porque isso a gente aprende: toda pessoa que tem uma deficiéncia ela aguca ainda
mais 0s outros. Entdo assim, como funciona a linguagem, a linglistica, a escrita, a
percepcao, ndo posso te dizer.

Entrevistadora: de que forma a aluna surda interage no momento da discusséo
dos textos

PVI: ela interage bem. Porque, é como eu te digo, se tu tens uma pessoa contigo em
sala de aula que entenda... ela pergunta e ela diz para a S. que ndo entendeu, que
guer que eu repita denovo. Eu vou la e repito. Eu gostaria de estar aqui dizendo “eu
aplico a técnica assim, porque a linguistica do surdo ocorre desta forma, desta fase,
destes procedimentos, mas eu nao tenho como.

Entrevistadora: obrigada, professora.
PVI: obrigada vocé.
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ENTREVISTA COM A PVII

(A professora tem 1 aluno surdo na 6% série sem intérprete de libras)

Entrevistadora: qual sua formacao e trabalha ha quanto tempo?
PVII: letras e trabalho ha 4 anos.

Entrevistadora: e seu aluno surdo?

PVII: um menino na 6% série e ele ndo tem intérprete.
Entrevistadora: quais seus objetivos para este grupo?

PVII: n6s fazemos um planejamento anual igual para todo mundo, com as coisas
normais, basicas que se costuma trabalhar em lingua portuguesa, com todos as
estratégias, todos os métodos que sdo possiveis a gente faz, tudo que é possivel se
faz. Este aluno faz a mesma coisa que 0s outros porque as salas sédo cheias, ndo da
para ficar preparando... Os objetivos principais com esta turma, como a escola é
isolada as criancas tém pouco contato com a linguagem, da para perceber na forma
como eles se comunicam, eles tém pouquissimo contato com livros, com programas
bons porque geralmente eles assistem a programas muito populares, programas de
massa e isso ndo passa nada, entédo eu tenho prioridades basicas tipo ensinar a ler
bem mesmo, a escrever um bom texto, entdo nem fico puxando... trabalho com
bastante gramatica, mas a gramatica basica porque nao adianta se ele ndo sabe
nem escrever ainda ndo adianta trabalhar com aquela sintaxe, toda complicada,
entdo esse e levantar a auto-estima deles porque eles tém a auto-estima muito
baixa. O aluno surdo até € bastante resolvido, ele é até um dos que se destacam.
Ele se da muito bem com os colegas, se entrosa bem até. Inclusive um texto dele &
muito melhor do que os outros normais porque ele ndo usa todos aqueles elementos
de ligacao, aquelas coisas e enquanto que letra bonita, ortografia perfeita, faz tudo o
gue esta dentro das possibilidades dele, mas com a ajuda dos colegas porque eu
nao sei libras.

Entrevistadora: quais suas expectativas em relagcédo ao aluno?

PVIl: este aluno tem potencial porque ele busca, ndo sei se ele tem o apoio da
familia, porque a gente ndo tem tempo para ficar vendo, para ficar sentando do lado,
as aulas sao planejadas, os minutos correm, quase 40 alunos dentro da sala, ndo
tem s6 ele com problemas, ele € o que tem menos problemas, porque eu tenho
alunos que falam, escutam muito bem, mas, ndo sabem ler, também todos sem
monitores dentro da sala, alunos que ndo sio alfabetizados na 6° série, tem alunos
de 14 anos que nao sao alfabetizados e que apresentam uma deficiéncia leve, entdo
a gente tem outros problemas, ndo da para ficar s6 em cima de um, até gostaria,
mas, ndo da, inclusive no inicio, quando eu cheguei na escola, nas primeiras aulas
de producao eu largava os alunos normais e ficava dando atencdo a estes alunos ai
os alunos normais estavam ficando sem auxilio, estavam se virando sozinhos, eu
falei “ndao, ndo da, tem que ser um pouquinho para cada um”.

E a gente também nado sabe até onde ele pode chegar, porque isso também nos
falta, falta esse conhecimento: o que um surdo pode fazer? Qual seria 0 maximo
dele? Esse conhecimento eu n&o tenho.

Entrevistadora: em relagcao as atividades ele consegue acompanhar?
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PVII: ele s6 ndo consegue quando é oral e ditado, essas coisas, entdo ele fica
mesmo mais é na escrita. No ditado ele ndo faz. Ele apresenta caracteristicas de
textos sem conectivos, substantivos, verbos, mais com palavras-chaves que vocé
consegue entender, ele tem um bom vocabulario, usa muito verbos no infinitivo
porgue como é que vai aprender todas aquelas flexdes. Nao sei nem se podem, se
conseguem aprender.

Entrevistadora: quais as estratégias para o trabalho com o aluno surdo?

PVII: em especial nenhuma estratégia voltada para ele, porque nao € inclusao?
Entéo ele est4 ali e é tratado como qualquer outro. As estratégias que eu tenho com
turma... é so claro que eu ndo cobro estas faculdades ai de ouvir, de ditado, essa
sintaxe toda, isso eu ndo cobro dele, mas eu néo fiz nada especifico para ele, até
nds temos projetos agora para o segundo bimestre, essa é a verdade, a escola, a
diretora, eles estdo se mobilizando, porque € tudo muito novo agora, também nao da
para culpar porque a gente acabou de chegar na escola, supervisora nova é tudo
novo.

Entrevistadora: como a professora se comunica com ele?

PVII: eu ndo me comunico com ele, até nessas horas eu me sinto impotente porque
as vezes eu quero falar com ele, mas eu nao tenho libras, e a gente também né&o
tem tanto tempo porque tu sabes como € a vida de um professor, faltou de repente
na nossa formacéao libras ou falta de repente 0o municipio oferecer um curso para
estes professores, pelo menos de lingua portuguesa, s6 que a gente estar se
especializando para trabalhar com o aluno ndo tem cabimento, com o salario... ndo
teria porque eu ficar gastando... mesmo porque como eu acabei de dizer o meu foco
e literatura, eu quero no futuro eu quero trabalhar com a literatura do ensino médio.
Quando eu preciso passar um recado para ele quem passa sao os colegas, entédo
assim, quando tem algum recado, que as vezes ele conversa demais na sala, € legal
porque eles se entrosam muito bem, os colegas se viram, ajudam em lingua de
sinais. Este € o bom da inclusdo, esta questdo dele estar ali convivendo de igual
para igual, os colegas ajudando a viver mesmo.

Entrevistadora: que orientacdo a professora recebeu quando pegou um aluno
surdo?

PVII: quando ndés chegamos na escola recebemos uma lista com os alunos e ali
estava especificada a deficiéncia, a dificuldade de cada um deles se tem dificuldade
e foi s o resto € com a gente. Foi nos comunicado que ndo tem intérprete. Nao sei
se a prefeitura ndo disponibiliza porque nds temos um down na 5% série e ele
também ndo tem. Tem outros na sala que também precisariam de um auxilio e ndo
tém. Nao adianta, ninguém sabe lidar com essas situacdes, falta alguém que
conheca a fundo mesmo.

Entrevistadora: o que vem sendo passado aos professores em relacdo ao
trabalho com pessoas com deficiéncia?

7

PVII: ndo, nada. Na realidade € inclusdo, mas, nada, nem um texto, n0s nunca
tivemos nem um texto “oh, pega um texto para vocé ler para vocé ter nogao, como
por exemplo da questao dos surdos, 0 que vocé vai avaliar? O que precisa cobrar de
uma crianga destas?” Que ja ajudaria bastante. De um texto, um texto simples, para
gue a gente possa... as habilidades, o que vocé pode cobrar? Porque as vezes tu
pega o texto dele na hora de corrigir e ai vocé ndo sabe nem o que cobrar. E como
eu te falei, com este aluno meu... ele € bom, ele tem uma ortografia boa, ele escreve
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bem, mas se fosse um outro caso ndo saberia nem o que cobrar, eu nao recebi
formacdo nenhuma nunca. S6 se eu fosse atras sozinha, mas ai € como eu te falo
tem outras coisas... ndo da neh?

Entrevistadora: que tipo de contexto a professora trabalha?

PVII: eu trabalho bastantes coisas porque eu gosto muito destes textos que... de
trabalhar as vezes com textos mais simples que fazem parte do contexto deles, mas
eu também sou daquela opinido que a gente tem que passar algumas coisas que
séo classicas, porque se eles nao tiverem contato na escola... com Mario Quintana,
com estes autores todos, eles também ndo vao ter contato nunca mais, se a escola
nao mostrar isso para eles, entdo eu trabalho bastantes coisas diferentes assim,
trabalho com crénicas, se estou trabalhando por exemplo substantivos, trabalho com
textos s6 com substantivos, entdo eu sempre dou uma adaptada, trabalho teatro, eu
gosto bastante de teatro, agora nds estamos trabalhando poesia, todo ou um
planejamento de poemas, para conhecer os poetas classicos da literatura, os mais
simples também e toda questdo da poesia, depois vamos trabalhar com teatro, ai
pega um texto de um autor brasileiro um Ariano Suassuna, depois pega uma
tragédia grega para que eles tenham contato com um pouquinho de cada coisa,
porque eu também ndo sou desta linha que pensa “ah, eu tenho que trabalhar o
contexto do aluno”, eu ndo concordo com isso ndo, porque o0 contexto ele ja vive
neste mundo tdo simples, tdo pobre digamos assim, porque eles tém pouco contato
com coisas mesmo, entdo acho assim que eles precisam de contato, ndo desmereca
deles, mas eles precisam deste contato, se ndo conhecer na escola, ndo vao
conhecer nunca mais.

Entrevistadora: e o aluno surdo faz a distincdo entre os géneros diferentes?

PVIl: € complicado de responder porque eu conheco pouco. A gente acaba
conhecendo pouco justamente por ndo conseguir se comunicar com ele, tu pegas sé
o texto e pronto, eu acabo avaliando no W. a questdo da escrita mesmo, é bem
complicado isso porgue eu nao tenho contato, eu ndo me comunico com ele, eu sO
recebo aquele retorno no papel, enquanto os outros falam, se expressam, tu
consegues saber muito mais, se 0 aluno esta entendendo, se ndo esta, se esta
gostando, eu ndo consigo saber isto dele, bem como eu te falo, falta o meu
conhecimento de libras, como € que eu posso dar oportunidade para ele estar
falando se eu ndo entendo, ai eu € que vou ficar constrangida da sala porque as
vezes eu ja fico de ter que pedir para uma colega passar a mensagem para ele. As
vezes a gente da uma disfarcada, porque é complicado jogar um aluno dentro da
sala e a gente ndo estar preparado para receber este aluno e os outros alunos
observam isso: “professora e o W.” eles falam “W. isso, W. aquilo”, vocé pedir para
uma menina falar no seu lugar com um aluno. E eu acho que esse tipo de coisa, ja
gue jogaram para ndés e que nos ndo tivemos formacdo na universidade séo eles
(governo) tem que dar subsidios para trabalhar com... ndo eu tirar do meu pouco
dinheiro para...

Entrevistadora: como a professora avalia a gramatica?

PVII: entdo, por exemplo, um dos ultimos conteudos foi verbos que é muita coisa,

muita informacdo, todas as formas nominais e depois todos os tempos, indicativo,

modo, entdo assim, ele foi mal na prova, ele ndo conseguiu responder, tirou 2, 3 se

eu ndo me engano, entdo assim, eu ndo olho s6 esta parte, eu sempre avalio ele

como um todo, se eu peg¢o um texto e ele conseguiu se comunicar, eu pedi um

conto, a gente trabalhou conto, e depois um texto sé com substantivos, para que
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eles conseguissem s6 com 0s objetos que eles usam conseguissem relatar um dia
inteiro, desde a hora que acorda até a noite, e ele consegue, entdo eu acho que ele
consegue se comunicar, entdo quando ele narra um conto ele coloca o0s
substantivos, os verbos, alguns verbos no passado, no futuro, faz esta distin¢ao,
entdo eu avalio como um todo, eu ndo cobro esta questdo da gramatica, como a
gente cobra nos outros, ndo olho isso. Ele separa as silabas corretamente, sé que
deixa muito a desejar na questado da pontuacéo, a estrutura do texto, a questao dos
travessoes, ele usa mais discurso indireto, ele ndo usa discurso direto, o narrador ja
vai reproduzindo as falas, é um texto sem pontuacao.

Como a gente ndo pode reprovar eu ndo sei quais sao as capacidades, como a
gente sabe que ndo pode reprovar, que ndo pode ficar segurando esse aluno, tem
gue passar, ndo interessa, se sabe ou nao sabe tem que passar.

Até hoje eu néo entendi o que € a inclusdo. E uma incluséo social, ndo é cognitiva.
Se é inclusdo eu acredito que eles tinham que chegar pelo menos alfabetizados
nestas turmas. Como é que estes alunos estdo passando sem ser alfabetizados. E
uma inclusdo social. Porque depois a vida vai excluir, se ele ndo souber ler a vida
mesmo vai se encarregar de excluir. NOs nos sentimos todas impotentes.

Eu ainda consigo um pouco mais porque eu tenho impresso a laser em casa, se eu
nao tivesse impressora a laser a minhas aulas seriam resumidas a passar tudo no
guadro, o que leva muito tempo e eles tém que ter alguma coisa registrada para
estudar porque o livro didatico ndo vai para casa, entdo ndo adianta nada, se o
aluno ndo escreve nada o que € que ele vai ter? Ai eu consigo levar muita historia
em quadrinhos, eu consigo levar textos diferentes, eu dividi, fiz 2 cadernos, um de
producéo de texto para nao ficar muita chata a aula porque séo aulas faixas, entao
uma parte eu trabalho s6 gramatica uma aula e a outra eu trabalho s6 producéo
textual, sempre com género, portugués agora a gente esta trabalhando frases,
periodo, oracdo, em producédo textual a gente esta trabalhando com poemas, a
gente ja puxa que poemas tém bastante frase nominal, sempre tem que estar ligado,
mas eu trabalho coisas diferentes com eles. Paro, conto histérias, agora estou lendo
‘o pequeno principe”, eles amam, eu conto algumas histérias, mas é complicado a
guestdo da incluséo, entdo ja € complicado o teu dia-a-dia, ai como € que eu vou
parar? Eu até tentei. Quando eu cheguei eu me apavorei, quando eu cheguei na
sala aquilo tudo eu pensei “meu Deus! Eu preciso fazer alguma coisa”, ai eu pensei
‘o que é que eu vou fazer?”Ai eu sentava do lado deles e 0 menino nao sabia nem
escrever uma palavra assim: “casa’, e eu ainda soletrando “ca-sa’. E uma coisa
descabida.

Todos os textos que eu trabalho eles sempre ganham um texto impresso, sO 0
“pequeno principe” que ndo, porque € um livro... as vezes eu leio um pedacinho no
inicio da aula, ai eu pego o livro, eu ndo tenho como oferecer o texto inteiro para ele,
OuU eu vou xerocar “o pequeno principe” inteiro para ele, ai nestes momentos, a S.
gue é a colega dele vai ajudando e vai contando, eles estdo sempre, toda a vida
falando, acredito até que isto é... ele nunca esta por fora assim, eu sinto...

Entrevistadora: o que deveria ser feito para potencializar o seu trabalho?

PVII: ndo tem nada que nos auxilie, algum conhecimento extra “6h, é isso que vocé

tem... seu aluno surdo tem essas dificuldades; vocé nunca vai poder cobrar isso em

lingua portuguesa porque eles ndo conseguem desenvolver isso, tem algumas

sugestdes de atividades para vocé”. Nem sabemos se existe um setor responsavel

por isto. Eu ndo sou nenhuma especialista na area, mas assim, 0 pouco que se
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observa, ndo adianta também eu ter uma formagdo maravilhosa que eu nao vou ter
tempo de ficar s6 em contato com ele, entdo num primeiro momento ele precisaria
de uma monitora e nds precisariamos de um pouco mais de conhecimento para
poder de repente estar passando atividades para ela, algumas coisas que elas
pudessem trabalhar a parte com eles, néo sei se isso € inclusédo, dai bate de frente
com os conceitos de inclusédo. Porque com essa menina que eu trabalhei h4 4 anos,
ela tinha intérprete entdo a professora dela, no caso sempre adaptava as atividades,
ela ja tinha mais, ela se especializa nisso, entao ela adaptava, ficava mais facil, ela
nunca ficou a “ver navios”, é diferente do aluno que esta sozinho, sozinho mesmo
porque eu ndo consigo me comunicar com ele.

Nem tenho muito o que falar, € uma experiéncia nova, € assustadora, é um
probleméo, no caso dele ndo porque ele néo fala, mas os que falam como o meu
menino down, comega a se sentir entediado, cansa e néo... “ah, mas faz trabalhos
diferentes”, mas portugués tem que ensinar mesmo, tem uma hora que tem uma
roda que vai contar as historias, tem um texto que vai produzir, vai recortar as
imagens, mas tem uma hora que tem que escrever, tudo acaba na escrita o trabalho
de portugués em sala, mas eles ndo tém as competéncias basicas.

Entrevistadora: obrigada, professora.
PVII: obrigada vocé.
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