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RESUMO

Neste trabalho, a luz de recentes pesquisas qoeja@n os estudos da
traducdo, objetiva-se examinar a contribuicdo daduitdo
cinematografica para o ensino da leitura. Propde-aso de filmes
legendados para o desenvolvimento do nivel denteinégo em leitura
dos estudantes, por meio da criacdo de espacasifai®e instigadores
a formacao de leitores eficientes, considerandqueeza da linguagem
sonora e visual, muito além do universo linglistigoe constitui as
obras cinematogréaficas. Quanto a organizacdo, endelrimento desta
dissertacdo contempla, no segundo capitulo, di&oussbre letramento,
leitura, processamento em leitura, traducdo e BaggEio. O terceiro
capitulo é dedicado a formacédo docente e ao edsitgitura. Pensa-se
0 ensino da leitura sob novas nuancas, cruzandteifras e imergindo
num mundo novo. O uso de filmes legendados comortupara o
ensino da leitura € um caminho. Assim, o quartoitgp enfoca a
relacéo entre cinema e ensino, demonstrando gfikenes tém sempre
alguma possibilidade para o trabalho escolar. Adoathda, com base
em entrevista, como os professores trabalham damdilegendados e
0 que é necessario para se trabalhar com esses.fikimaliza 0 quarto
capitulo a se¢éo que discute os beneficios parsiaoceda leitura por
meio do uso de filmes legendados.

Palavras-chave: traducdo; leitura; letramento; ndgedo, formacéo
docente; cinema



ABSTRACT

In light of recent researches carried out in teé&lfof translation studies,
this piece of research aims to analyze how audialiganslation can
contribute to reading skills acquisition. It is gegted that
schoolchildren’s reading skills can be improved thg exhibition of

subtitled movies in pleasant screening rooms whah stimulate and
promote students’ reading competence, in view & #musement
provided by the motion picture’s sound and imagedanguage that
goes beyond the linguistic universe. As to arrargggmthe second
chapter of this dissertation comprises discussiabsut literacy,

reading, process of reading, translation and singtitThe third chapter
reflects upon the training of teachers and theiaitgun of reading skills

through alternative approaches, by crossing boiggland immersing
into a new world. It is argued that subtitled mevere a great aid to
improve literacy. The fourth chapter focuses onrélationship between
cinema and school education, demonstrating thatiemozan always
provide options for schoolwork. Based on intervigthe fourth chapter
also discusses how teachers work with subtitlediespvand what is
necessary for such work to be successful. At I, final section

examines the advantages that the use of subtitdes can bring to
the acquisition of reading skills.

Keywords: translation; reading; literacy; subtigjnteachers training;
cinema.
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1 — INTRODUCAO

A leitura é fundamental aos processos complexos de
aprendizagem, que envolvem construtos teéricogadbste que estdo
presentes nas instituicbes escolares. O melhor agquescola pode
oferecer aos estudantes deve estar voltado pasitueal (CAGLIARI,
1991).

Considerando a centralidade dos textos escritoscamgexto
contemporaneo, o proposito desta pesquisa é igeesti ensino da
leitura, mais especificamente o uso de filmes ldgdos como meio
para promover sua aprendizagem e desenvolvimergte Estudo
envolve, ainda, investigacdo no campo da formag@erde. Isso sera
feito através de uma pesquisa teérico-exploratdyiee envolve
entrevista e observacao.

Uma das grandes preocupacdes dos educadores era noss
sociedade é em relagao a formacao de uma cultUedtuie, voltada ao
estudante. Porém, em muitas situagdes, o prépfegmor apresenta-se
despreparado, incapaz de formar outros leitoreda @a caréncia de
preparo e formacéo profissional para a docénciguése percebe é que
as préticas de formacéo inicial das universidadegrsos de formacéo
do magistério, principalmente na area de Letrasfimeam presas a
grades curriculares que normalmente apresentarddestgre teoria e
pratica. Assim, a teoria aparece muitas vezesaaa da pratica.

Acredita-se que os curriculos dos cursos de Letdasestejam
adequados a perspectiva do letramento, tampouefamsbrganizados
para fomentar o desenvolvimento das mais impodatampeténcias do
professor que consiste em formar leitores que esloo amplo
dominio da linguagem verbal, nas suas multimoddéidae interfaces
semidticas.

Na verdade, os curriculos das licenciaturas ematdRortugués,
cuja tarefa é formar professores de Lingua Porgsguapresentam
distor¢des. Estas distor¢bes giram em torno doodgsasso entre o0s
conhecimentos especificos e os contelddos para énaclac O que se
constata € que as disciplinas pedagdgicas ficarseginmdo plano. Elas
precisam ser mais valorizadas, necessitam de umc@smaior no
curriculo. Outra questdo que merece ser observagla éelacdo aos
saberes relacionados ao uso das tecnologias nooerSstes estédo
praticamente fora dos curriculos de licenciaturand® assim, para
proporcionar ao licenciado uma interligacdo coristaentre o0s
conhecimentos especificos das areas com aquekesiorgldos aos
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conhecimentos tedrico-pedagdgicos, é preciso unda amanizagdo e
implementacéo curricular.

Desta forma, néo s6 os estudantes do ensino fumdaineemédio
se encontram em um nivel de letramento que nadfiéeste, mas
também o professor. A esse respeito, Kleiman (20@} afirma:

O professor visto como modelo ideal a ser imitado
pela crianca na resolucdo de tarefas cognitivas
complexas que estdo além da capacidade real da
crianga é uma figura que nessa perspectiva nao se
faz presente na escola.

Embora tal probleméatica seja uma realidade, sédf@l defender
gue o estudante é incapaz de aprender ou que ieglddifles s&o
decorrentes de caréncias individuais. Se este sispa de orientacéo
adequada por parte do professor (que muitas vedesdispds de
formacdo adequada), possivelmente resolveria tarefagidas pela
escola de forma mais eficaz e coerente. Todos sabepe a leitura
proporciona ao estudante o sucesso no desempersiiagiatividades.

Observando o contexto escolar e 0 que a literdt@inauito vem
apontando, o que se percebe é que, embora assedealatramento
indiguem um avan¢o nos Ultimos anos, 0 ensino iardeainda se
apresenta fragil, e isso tem gerado muita discussaeflexdo. Os
indices de leitura, no pais, sdo baixissimos. Dddosecidos pelo
Instituto Pro-Livro (2008), através da Pesquisatf&es da Leitura no
Brasil” (2008), revelam que 77 milhfes de brasigir o que
corresponde a 45% da populacéo do pais, ndo téastance de ler.
Essa informacdo explica porque, segundo IndicadgorAlfabetismo
Funcional (INAF, 2007), somente 28% da populacémidam as
habilidades de leitura, ou seja, possuem nivedlarhento pleno.

E neste momento que a figura do professor se torna
importantissima. Como sabemos, para que as prafieaeitura no
contexto escolar se efetivem, é necessario queotegsor seja o
intermediario entre ensino e aprendizagem. Cahe-lee é
imprescindivel, criar diferentes meios para aprexinestudante e
leitura, tarefa, em principio, ndo muito facil, mpsssivel. Mesmo
ciente da importancia da leitura em sua vida, odestte em geral ndo
gosta de ler e, quando o faz, é por obrigacdo.s&5(004), em sua tese
de doutorado, constatou que o desempenho em ldinanstrado pelo
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grupo de estudantesjue participou da pesquisa ficou aquém do
esperado para o nivel de escolariza¢cdo em quecsateavam.

Por meio desta pesquisa, pretende-se investigaodutpridade
do uso de filmes legendados para a promocgédo docems leitura.
Portanto, esta pesquisa tem como principal objetondestigac&o dois
elementos: leitura e filme legendado. Assim, &sadesta proposta,
pretende-se apresentar uma possibilidade de ddgemento pleno das
habilidades de leitura do estudante para que elsapavaliar as
possiveis e diversas abordagens de um texto, coefars fatores
intervenientes: natureza do texto, propoésito drkei contexto, entre
outros. Cabe lembrar que essa proposta pressupdgabaiho com
leitor alfabetizado.

Ao falar em filmes legendados, faz-se necessamodab 0 uso
da TV e video em sala de aula. Estes ja chegaraer &istos como
ameaca ao letramento, pois se acreditava que oroRagupavam um
tempo que poderia ser gasto com leituras e estlidizmente, este
conceito mudou; TV e video passaram a ser intewgpost de outra
forma. Segundo Spanos e Smith (1990), a crencaele gideo e a TV
séo instrumentos pedagdgicos eficazes esta difamdid mais diversas
areas. A utilizacao da televisdo e do video, nal@ssao recursos que
possibilitam um ambiente de aprendizagem mais ktrdkzado e
significativo (PCN, 1998).

A abrangéncia de meios eletrbnicos, em particuldrVae o
video, deve-se a capacidade de articulacdo, derpagigho e de
combinacéo de linguagens, imagens, falas, muasieasréas diferentes.
Num olhar distante tudo parece igual, mas ao algis de perto, por
tras da formula conhecida, ha mil nuancas quedo®em variantes
adaptadoras e diferenciadas. A forca da linguagetiogisual estd em
dizer muito mais do que captamos (MORAN, 2006).

O amplo acesso e a familiaridade com a TV e o vé@®odtimos
recursos para mobilizar os estudantes quando sengeeensinar sob
novas perspectivas. Assim, ensinar leitura utibizaestes recursos abre
a possibilidade de oferecer ao estudante uma geogesnsino que tem
como principio a motivacdo e envolvimento com aiddide, pelo
carater ludico, pela multiplicidade de linguagermexistentes que
possibilitam a compreenséo, pelo apelo sensorial.

O uso de filmes legendados no ensino de lingua rnaate
especificamente voltado a leitura, ainda é algmn®ai a importancia

' O grupo de estudantes foi formado por alunos dscCde Letras da Universidade do
Extremo Sul Catarinense (UNESC).
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em apresentar esta pratica ndo s6 no ensino deal@gjrangeira (LE),
mas, e principalmente, no ensino da lingua mat@miragipalmente por
ser uma proposta inovadora. Um exemplo disso &to tpie chega ao
estudante através da legenda. Se o recurso epastgue ndo utiliza-lo
em beneficio do estudante? Garcez (2005, p.10&)afjue:

Nesta perspectiva deve-se focalizar o caso
especifico do uso do audiovisual pelo professor de
lingua portuguesa como forma de delinear

algumas propostas de trabalho na escola. Em
principio qualquer material audiovisual pode ser

considerado um texto e presta-se ao trabalho com
a lingua portuguesa, ja que permite a leitura.

Apesar da sua potencialidade, o uso de filmes eoolass
publicas vem sendo muito discutido, principalmensguilo que se
refere a inadequacao. Estes, na maioria das \&&#esjstos unicamente
como recursos pedagdégicos, sendo descaracteridadeisa verdadeira
funcdo — arte. Assim, passaram a ser usados cdagiaele descanso
para o professor e inclusive a propria substituid@le, mediante uma
falta ao trabalho, por exemplo.

O que leva, portanto, ao desenvolvimento destaumgsqé a
suposicao de que filmes legendados, quando beradtils, sédo capazes
de melhorar a competéncia leitora do estudantambém desmistificar
a idéia de que eles servem somente para ensigaaléstrangeira.

Um aspecto que despertou curiosidade é a rejeicfibnas
legendados. Mais e mais, na vivéncia de sala de peifcebe-se, através
da reacdo dos estudantes, que estes rejeitam noss filegendados
guando sdo propostos como atividade.

No que tange a rejei¢do, planeja-se abordar questéionadas
ao uso inadequado de filmes, resgatando estagGGimo um recurso
didatico que promove a leitura e ainda tentandgates o papel do
filme como arte.

Outro aspecto que alimenta a rejeicdo é a dificddque os
estudantes enfrentam para ler as legendas. Egtaldbide pode estar
ligada ao baixo nivel de letramento do estudante.i$30, este estudo
abordard questdes referentes ao letramento e am bdvel de
letramento (estudante/professor).

Assim, tenciona-se sugerir, por meio de pesquisaxgéoracéo
tedrico-bibliogréfica e propositiva para a pratpedagodgica, o uso de
filmes legendados como meio para promover a leitpogsibilitando
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ainda melhorar a habilidade de leitura e amenizdrai@o nivel de
letramento apresentado pelos estudantes.

Nesta concepcgdo, o uso de filmes legendados conm paea
ensinar leitura parte do principio da motivacédo,edwolvimento. Ou
seja: é fundamental pensar o ensino da leiturata da uso de novas
ferramentas, recorrendo a estimulos audiovisuai@ndo em conta a
crescente proliferacdo destes recursos e a disfidaie/presenca dos
mesmos nas escolas.

1.1 — Justificativa

E comum ouvir de nés, professores, reclamacdesadarpouca
proficiéncia leitora de nossos estudantes. Poderseesse reclamar um
lado positivo: a consciéncia do problema. Qualqueessoa
comprometida com a educacgdo logo pensara que oendpetscola
formar leitores proficientes e criticos, e esse $iho, efetivamente, o
objetivo perseguido nas praticas escolares (BRAZIDG).

Se este € um problema eminente e ndo recente,npeiggl por
que razdo ele persiste. Talvez porque a tarefandmag leitura seja
bastante dificil e também porque a pratica esatarelacdo a leitura
tem desconsiderado a necessidade de se ensiitara peopriamente.

Conforme as Orientacdes Curriculares para o Erdirio, se o
objetivo é, pois, motivar para a leitudeve-se apostar em praticas que
favorecam uma melhora significativa em seu desemehto
(BRASIL, 2006). E necessario ainda que a praticalas em relaco a
leitura ndo desconsidere a leitura propriament&jlggiando apenas
atividades de metaleitura.

Como se pode verificar, as Orientacdes Curriculgpasa o
Ensino Médio sugerem uma nova perspectiva parssin@ula leitura.
No entanto, para que iSso ocorra, € necessario apomtecam
modificagbes significativas nas estruturas curaied dos cursos de
Letras, a fim de oportunizar uma formacdo docendtés radequada.
Libdneo (2004, p. 94) afirma que “algumas préticks formacao,
algumas mudancas de concepcdo e de estrutura pocgorcionar
efeitos positivos no exercicio profissional dosf@ssores”.

O ensino da leitura pode ser abordado através desno
perspectivas e uma delas seria 0 uso de filmesndeges como
ferramenta capaz de melhorar a habilidade leitova edtudante.
Portanto, minha proposta €, colocando em préaticas@ de novas
tecnologias, na intencéo de propiciar uma apregdipasignificativa,
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investigar o uso de filmes legendados e sua caitb no ensino da
leitura. Para alcancar tal proposito, sera nedesgée o estudante se
sinta envolvido na atividade por sua propria caysa, esta ser
interessante, envolvente ou, de alguma forma, gesate satisfacédo.

1.2 - Objetivos
1.2.1 - Geral

Esta pesquisa, partindo dos estudos da traducéo,ctano
objetivo investigar sobre o ensino da leitura, i@aeado o uso de filmes
legendados como meio para promover a aprendizageno e
desenvolvimento das habilidades leitoras dos estesla aspirando,
assim, a um horizonte de novas possibilidades &mae ao ensino da
leitura e sua aplicacdo em sala de aula. Aindajidea investigar o
campo da formacgéo docente através de pesquiseaaxploratdria que
envolve entrevista e observacao.

1.2.2 — Especificos

Os objetivos especificos deste estudo tém conmmofidutor o
ensino da leitura; portanto, espera-se:

» propor a criagdo de condi¢cbes para ensinar legyartir do
uso de filmes legendados;

 discutir o papel do filme como arte;

* reconhecer a utilizagcdo do audiovisual como fogenento de
conhecimento e que a partir dele é possivel enksitara;

« fomentar a reflexdo sobre a formacdo docente aciarice
continuada;

« refletir a respeito da utilizacdo de obras cinegudtiicas no
espaco escolar e da sua resisténcia por partestimastes;

e discutir a proposicdo de ferramentas e estratégias
aproximacao entre estudante e leitura.
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2 — REVISAO DA LITERATURA

Neste segundo capitulo, encontram-se discussdgsae&obre
letramento, leitura, processamento em leitura, ugad, legenda e
ensino.

Embora a primeira secdo aborde questdes refereates
letramento, é importante dizer, de antemao, quese lde toda essa
pesquisa surgiu a partir da investigacdo acerc&raducdo, assunto
abordado na quarta se¢do deste capitulo. A tradymdoser uma
atividade comunicativa, possibilita os mais vargdsos, inclusive o
didatico. Esta pesquisa parte do principio de queaducdo pode
contribuir para o ensino da leitura. De que forAgrartir das legendas
presentes nos filmes. Assim entendida, a tradugite pcontribuir
significativamente para a formacéo de leitores.

A primeira secdo aborda questdes referentes aamemto. Se
falamos em letramento, falamos em leitura e procendios, assuntos
discutidos na segunda e terceira se¢fes. A quetaosdestina-se a
abordagem da legendacéo, fruto da traducéo.

2.1 - Letramento

Falar sobre alfabetizacdo de uma linguagem teciwalogue é
nova, e de uma comunicacdo, que se renova em fxevatiadas
modalidades dessa linguagem (como as interligagdtes o verbal e o
visual, entre o texto e a imagem, que ampliam asipiidades de cada
envolvido) é falar sobre letramento (BRASIL, 200B)implica afirmar
que h& outras formas de producdo e circulacéo fdanmiacdo e do
conhecimento diferentes das tradicionais vivensiads escolas. Pensar
letramento sob esta ética é coaduna-lo com a ppplesinclusdo social
e digital e, principalmente, atender a um propoaitacacional voltado
ao desenvolvimento da linguagem.

Frequentemente, nésducadores, no dia a dia da sala de aula,
nos deparamos com problemas referentes a leituemd@& parte dos
estudantes nado Ié e mesmo quando o faz, é pogsiraber que nao
houve construgdo de sentido, ou seja, ele ndorspraqu do que leu.
Estudos (INAF, 2007, PISA, 2006, SAEB, 2005) indicgue isso
ocorre devido ao baixo nivel de letramento dos desties. Todos
podem ler, mas s6 Ié com competéncia aquele qusipas bom nivel
de letramento. Pode-se, entdo, partindo dos damlmecidos pelas
avaliacGes acerca da leitura e daquilo que se civeras escolas hoje,
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afirmar que poucos séo os estudantes que de fegsesgpam um nivel
satisfatorio de letramento. Ou seja, apresentanivel satisfatério de
letramento significa que o estudante deve ser cdpaenfrentar os
desafios da vida cotidiana de forma competente (DOBR2007).

Evidéncia disso é a rejeicdo macica a filmes legéas. Apos o
surgimento do DVD, usar um filme legendado em dalaula tornou-se
algo impossivel. Por detras desta rejeicdo escemdan problema que
mascara uma realidade. Afirma-se continuamenteoguestudantes (e
até mesmo os professores) recusam-se a assististes &lmes
legendados porque ndo gostam de ler. No entartie, leanbrar que se
ndo gostam de ler talvez seja porque existe unuldifde. E possivel
gue esta dificuldade esteja voltada as competénidderas e
compreensao do que se lé. Na maioria dos casestudantes ndo dao
conta de ler as legendas. E, quando as |éem, réittexsdem devido ao
baixo nivel de letramento e a complexidade da &Aggm filmica. Em
filmes legendados, é preciso executar atividadesarcentes quese
referem a escrita, ao som, as cores, a0 movimaatanagens. Isso é
dispendioso cognitivamente. Quanto mais automaiizadtiver o
processo basico de leitura, mais chance de sutess® espectador
(SOUZA, 2004). Todavia, 0 que se constata é quig ¥@z mais, 0S
estudantes apresentam dificuldades referentes aosesgos que
envolvem a aprendizagem e o habito da leitura. Eesalade ndo diz
respeito apenas ao estudante, mas aos pais e at®raes professores.
Se néo se I&, ndo se interpreta, tampouco se kestahen didlogo com
o texto.

Para ser letrada, uma sociedade precisa cruzesrdsifas do ler
e do escrever. E necessario saber interpretabeetado, dialogar com
aquilo que se Ié e escreve. Se partirmos destsypesto, estaremos
(escola e educadores) contribuindo para a formdedoma sociedade
letrada. Os dados do INAF (2007) apontam um aumeatoivel de
escolaridade. Desta forma, pensa-se que quantor rmatempo de
escolaridade, maior seria a competéncia leitoraeskndante. Mas,
excepcionalmente, ndo é isso que os dados ind@astarte, 0 aumento
do nivel de escolaridade néo representa melhordved de letramento
do estudante brasileiro. Isto €, o estudante ardencontra no estagio
de decodificacdo, apresentando dificuldades patender o que Ié.
Desta forma, entende-se que o nivel de letrameaste destudante
permite-lhe fazer uso apenas restrito da leitudaesscrita, ndo lhe
possibilitando o envolvimento nas praticas sodeiteitura e de escrita.

Infelizmente, em nosso pais, quase um terco da lggim
brasileira possui baixo nivel de letramento, embéréenha passado
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pelo ensino fundamental. O mais assustador é odfatestudantes do
ensino médio e superior apresentarem dificuldadeser ligadas a

fluéncia, gosto, sentido, compreensao. Ou sejiultibdes para ler

textos que apresentam maior complexidade, sulgtitlanais de uma
informacdo. Na maioria das vezes, 0s estudantes cofiseguem

estabelecer relagéo entre dois textos, nem reatifeaéncias e sinteses.
Estas dificuldades estendem-se, como ja foi ditejtara de textos que
nao estdo expressos apenas no papel.

Com base no foi exposto acima, é importante falar e
alfabetismo funcional para entender que, emboratem inferior ao da
propria escolarizacdo, os dados apresentados galdrio do Instituto
Paulo Montenegro a respeito das informages castpdra compor o
INAF (2007), evidenciam que as escalas de letramembstraram
alguma melhora nos ultimos anos, ainda que nadfisagiva. Pode-se
observar, conforme tabela 1, um crescimento dd b&sco que passou
de 38% em 2004 para 40% em 2007.

Tabela 1: Evolugdo do Alfabetismo no Brasil
INAF / BRASIL - Evolugéo do Indicador

2001-2002 2002 - 2003 2003 - 2004 2004 - 2005 2007
Analfabeto 12% 13% 12% 1% %
Rudimentar 27% 26% 26% 26% 25%
Basico 34% 36% 37% 38% 40%
Pleno 26% 25% 25% 26% 28%

Escore Médio 100 98 100 101 105

Fonte: Instituto Paulo Montenegro
<www.acaoeducativa.org.br/portal/images/storieshithfresultados2007.pdf>.

Se houve, conforme indicam dados contidos na tabelama
evolucdo positiva do alfabetismo funcional no ppts, que os indices
de leitura séo tao baixos?

Decifrar cédigos nao significa ler com competénEiatdo, se o
uso de legendas em sala de aula pode ajudar ararelndabilidade
leitora do estudante, por que nao utiliza-la? Athsso, a proposta esta
voltada a educacao integrada - linguagens e 8RANCO, 2009).

No momento atual, dada a importancia, faz-se nédess
desenvolver estudos sobre as possibilidades degragfo entre
linguagens e arte. Refletir sobre as mudancas iganaticas
comprometidas com praticas pedagogicas que dizespeite a
integracdo das artes as linguagens pode sinalitamativas para
fomentar o processo ensino-aprendizagem, no quesheito ao ensino
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da leitura. Desse modo, a arte (neste caso, o0 ajnpote juntar-se a
linguagem (aqui a verbal) e possibilitar ao esttelandesenvolvimento
de habilidades leitoras, melhorando nivel de letratm

Nesse contexto, para ser letrado ndo basta sorsabez ler e
escrever, € preciso responder as demandas soumigxipem 0 USO
efetivo da leitura e da escrita. Para Soares (2@03&): “Letramento é
0 estado ou condicdo que adquire um grupo socialmundividuo
como consequéncia de ter-se apropriado da escdt ®ias praticas
sociais”. Ainda (Ibidem, p. 92):

Ao exercicio efetivo e competente da tecnologia

da escrita denomina-se letramento que implica
habilidades varias, tais como: capacidade de ler
ou escrever para atingir diferentes objetivos —

para informar-se, para interagir com outros, para
imergir no imaginario, no estético, para ampliar

conhecimentos, para seduzir ou induzir, para
divertir-se, para orientar-se, para apoio a

meméria, para catarse..., habilidades de

interpretar e produzir diferentes tipos e génems d

textos, habilidades de orientar-se pelos protocolos
de leitura que marcam o texto ou de lancar méo
desses protocolos, ao escrever, atitudes de
insercao efetiva no mundo da escrita, tendo

interesse e prazer em ler e escrever, sabendo
utilizar a escrita para encontrar para ou fornecer
informagbes e conhecimentos, escrevendo ou
lendo de forma diferenciada, segundo as

circunstancias, os objetivos [...]

Conforme Soares (2003) considera-se letrado todoelaq
individuo que é capaz de apropriar-se do que l@utegagir a partir
dessa apropriagcdo. Dar conta de decodificar codligpléca afirmar que
o individuo é alfabetizado, mas néo significa gste enesmo individuo
seja letrado. Ele pode estar, no minimo, em procgsdetramento. ISso
vale dizer que, no Brasil, letramento ainda é assoecente e traz
consigo algumas implicactes.

Para Tfouni (2004), o letramento, em termos maiplasn é
apontado como produto do desenvolvimento do comércia
diversificagdo dos meios da producéo e da commegictrescente dos
mesmos. Ao mesmo tempo, letramento, dentro de usda dialética,
tornou-se causa de transformacdes histéricas mafyncom o
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aparecimento da maquina a vapor, da imprensa, léscépio, da
Internet e da sociedade industrial como um todo.

No momento atual, no que tange ao ensino e apesetiz da
lingua materna, é relevante discutir o conceitolademento. Mais
importante ainda € discutir letramento quando cetolyj € ensinar
leitura. O letramento, em outras palavras, é a p@agho das
habilidades de leitura e de escrita em um dadegtnmt

Como ja foi dito, entende-se por letramento o wsothbilidades
de leitura e escrita para a participacdo em sod#eda crescimento
individual. Sendo assing letramento esta além da alfabetizacdo. E a
possibilidade de interagir com a escrita e leitdeaforma critica. A
partir dessa afirmacéo, entra em cena o letram@itioo que implica
operacionalizar sobre o nivel da linguagem comtigargocial.

Sabemos que a lingua € uma pratica social; asslaetramento
critico verte-se em uma ferramenta capaz de delsemm pensamento
critico. Para Soares (2004), o letramento critmosiste em ndo apenas
saber ler e escrever, mas em fazer uso da esestamais diversas
préticas sociais. SO0 o letramento, mais especificaeno critico, pode
propiciar ao individuo o desenvolvimento cogniti¥aeste propiciar a
ascensdo social. E é neste contexto que entraira fip professor; por
isso também é necessario discutir acerca do niveletlamento do
professor; afinal, ele é peca-chave neste proc&ssoportante que ele
perceba que sua acao pedagodgica vai além do awstdear a codificar
e decodificar simbolos; sua tarefa consiste emré@en a obtencdo de
uma série de competéncias ao estudante. Deste éadaprescindivel
saber que em diferentes momentos histéricos, a epgdo de
letramento, transformou-se ao longo do tempo.

Soares (2003) propde dois modelos de letramerdot@omo e
0 ideoldgico. O primeiro, predominante em noss#&slacle, considera o
letramento como o uso das habilidades de leituras@ita. Essas
habilidades se desenvolvem a partir de um procesagular,
normalmente associado ao sucesso e desenvolvidestgrupos a que
os individuos fazem parte. Esse é 0 arquétipotdeniento ainda mais
utilizado pelas escolas, e isso tem gerado a dpéim de analfabetos
funcionais. O modelo ideoldgico de letramento admaitmultiplicidade
das praticas letradas, valorizando as préaticaeitied e escritura em
determinados contextos sociais. Nesse modelo, ramento rompe
absolutamente com a separacdo entre o momento réedap e o
momento de fazer uso da aprendizagem.

Ensinar, com olhos voltados as abordagens de lettanaqui
discutidas, exige do professor uma avaliacdo des @@ as suas reais
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capacidades de leitura e escrita. Kleimam (20024pafirma que “é
importante observar o letramento daqueles cujdat#ensinar a ler e
escrever”,

Fala-se tanto em niveis de letramento do estuden@e,poucas
conversas se abrem para discutir 0s niveis demett® dos
professores. Uma das condi¢cdes que norteiam a p&dagogica do
professor € o seu grau de proximidade com as psatie leitura e
escrita. No entanto, o que se percebe, hoje, @ @seola, por meio de
seus professores e métodos pedagodgicos, ndo tdmbgmo para o
processo de formacdo de leitores verdadeiramemtaldes, destruindo
paulatinamente todo o potencial de leitura do munda palavra que o
estudante traz para o ambiente escolar. Outro @spae compromete
esta formacéo de leitores competentes situa-sedpaig formacao dos
professores. Estes apresentam um desempenho linfaioque se
esperava em relacdo a leitura. Souza (2004, pelii Beu estudo de tese
afirma que:

As pesquisas em leitura se revestem, no cenario
cientifico, de uma importancia primordial em
funcéo das necessidades prementes em termos de
constituicdo de um férum de discussdo amplo,
capaz de suprir parte da enorme caréncia de massa
critica necessaria a capacitacdo dos formadores,
tanto dos niveis educacionais de base, quanto dos
patamares médio e superior.

Na verdade, o nivel de letramento do professortamuiezes,
também é baixo. Ha trés décadas, aproximadamearte sg discutindo
nao apenas a capacidade do professor para ensiear escrever e
analisar um texto, mas a competéncia de ele pramseguir fazer
isso, ou seja, 0 nivel de letramento e a propralicdo de letrado do
professor sdo temas muito discutidos, atualmergda®@ez mais, o que
se percebe é um potencial empobrecimento no névéetdamento do
professor. E, nesse sentido, acredita-se que egsmf distanciado das
praticas de letramento permanecerd no descompad® @ ensino
pretendido e o realizado. Assim sendo, a atencdal@Ze estar voltada
somente ao nivel de letramento dos estudantes, tamém dos
educadores.

N&o ha como falar em letramento sem falar em kitleclama-
se sempre e muito que os estudantes ndo gostaer.dafirmacdes
dogmaticas como essas se transformam em precongaio vai
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lentamente tomando conta do pensamento de muiasasee grupos. E
necessario e prudente reavaliar tais conceitosimaale tudo, entender
como tudo acontece. Nao basta constatar que caests ndo gostam
de ler, é preciso chegar a raiz do problema; aay sefificar quais sao
os verdadeiros problemas que circundam o ensiteitdea.

2.2 — Leitura

A todo instante ouve-se falar que vivemos em ura galiente de
préticas de leitura e de escrita. Essa carénciassedefere somente a
leitura de letras expressas no papel, refere-sediana leitura de textos
através da tela. Segundo Chartier (2002, p. 109)mando digital,
todos os textos, sejam eles quais forem, séo emseg leitura num
mesmo suporte, ou seja, Cria-se uma continuidadge rio mais
distingue os diferentes géneros ou repertériosidést

O estudante, hoje, é fruto da cultura visual eds tostante se
depara com imagens fantasticas, enquanto tudo emsonhuma
velocidade incrivel, pois ele esta cercado por @nagDeixando de lado
0 computador, porque a maioria dos estudanteddirasiainda nao tem
acesso a ele, os meios de comunicacao se utilizamma linguagem
carregada de estimulo visual. E importante lemlpse a traducio
ocupa papel relevante nesse processo. Ao falarmotinguagens e
meios de comunicacao, é impossivel ndo falar dcdecdo e a relacéo
desta com o ensino. Ridd (2000) destaca os aspexsds/os do uso da
traducéo no ensino. Desta forma, parece fundamabtatar a questdo
da traducdo sob a perspectiva da contribuicdo denangara 0 ensino
da leitura. A visédo de traducdo imbricada a leitomade dificuldades no
que se refere ao entendimento do uso da primeietadd a segunda.
Imp&e dificuldades, mas ndo muralhas. A exemplsodisugere-se o
uso de filmes legendados para ensinar leiturargmai materna.

Para muitos brasileiros, ler ndo é uma pratica thalbi
infelizmente. H& casos em que a leitura ocorre stemeas escolas, nao
como um ato espontdneo mas obrigatério, pois o fiocmalmente esta
voltado a uma atividade posterior. E lamentavel @ao de ler no se
estenda aos lares destes estudantes. Se ndo dastgsoblema
mencionado, ainda é preciso admitir que essa deiagcolar esta
distanciada da realidade das experiéncias pesstaisessa razdo, ao
chegar a vida adulta, o individuo esqueceu ha tenmpgosto pela
leitura. Partindo dessa constatacdo, poder-seiimaaf que ha a
possibilidade disso vir a repetir-se de pais péina bu até mesmo da
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escola para o estudante. Nem precisamos ir tde;dagta observar um
estudante do ensino médio. O desinteresse pelaaleit tanto, que
assusta. Para ler é preciso gostar de ler. E ¢gaeoquando ndo é
fomentada esta préatica, quando ndo ha exemplos pdiosipais
parametros referencias citados anteriormente, quanékitura ndo é
ensinada, raramente tem-se um leitor assiduo ressgdo em aprender
através da mesma.

S&0 muitos os aspectos responsaveis pelo dessdegelitura.
Talvez o maior e mais significativo seja o propsistema escolar.
Segundo Paulo Freire (1988), ha um abismo infindém&re o que é
lido nas escolas e 0 mundo das experiéncias deindidéduo. Assim,
ao estudante, resta a obrigacdo de ler o que thegiéo, ou melhor,
decodificar mera e simplesmente. A vontade pessogfisto de cada
um pouco importa. Essa situacdo aos poucos tem dexdtras de
mudancas, apesar da lentiddo e dos questionavteredges daqueles
que por uma razao ou outra ndo desejam ver um deaisidadaos
opinativos e criticos.

Como a escola é a entidade responséavel pelo edaireitura,
compete a eleefletir e redirecionar sua postura diante des&tgarque
pode, dependendo de como for conduzida, transfasnestudante num
leitor competente ou distancid-lo de qualquer faittsegundo Solé
(1998, p.11), “cabe a escola, ainda, destacatex&ef de fundo sobre os
objetivos do ensino e aprendizagem da leitura sfar@ para situa-los
no contexto mais amplo das func¢des que a escoladiEsempenhar na
sociedade atual”.

Ler é a condi¢do para que o individuo saiba pasicise, ter
opinido propria, ser critico. Porém, é lamentavidto de que a grande
maioria das escolas brasileiras ndo tem dispensadeitura tal
tratamento; ao contrario: 0s estudantes ndo gaitaler, ndo se sentem
atraidos pela leitura e, quando Iéem, € merameata pumprir
exigéncias de alguma disciplina. O ato € mecanit@g-critico,
assimilando a aprendizagem e o ensino da leitiapréndizagem e o
ensino do codigo. Conforme Solé (1998) falta a lasemalisar os
aspectos ligados & compreensdo e as estratégilstuda. Partindo
desse pressuposto, & necessario reconhecer que leitescrita sdo
competéncias que devem ser ensinadas e que exapokdamento
estratégico e emprego de procedimentos. Procedimsagundo Coll
(1987apudSOLE, 1998, p. 68) “geralmente também chamadegie s
técnica, método, destreza ou habilidade; € um otmjule acdes
ordenadas e finalizadas, isto é, dirigidas a caggecde uma meta”. A
aprendizagem da leitura, como toda aprendizagenmdeonhecimento,
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requer, como condi¢cdo necessaria, sua demonstrac&so pode ser
feito a partir do ensino das estratégias cognitezanetacognitivas de
leitura. Ensinar tais estratégias possibilita fardeatores capazes de
aprender a partir dos textos.

Aprender a partir dos textos implica afirmar quedeconstruir
significado do texto. Para Leffa (1996, p.15), “@eensdo ndo é um
produto final, acabado, mas um processo que senw#ge no
momento em que a leitura é realizada”. O enfoqtéewedtado a analise
de como essa compreensdo se da, de que estratdgits se utilizou
para atribuir significado ao texto. Ainda conforroeautor, para se
entender o processo de leitura, € necesséario evasientdo o papel da
leitura, o papel do texto e o processo de interagie leitor e texto.

Portanto, é pertinente ter claro o conceito deureite a
necessidade de a mesma ser ensinada para quersgjeendida como
parte de um processo mais amplo e, principalmesge reconhecida
como uma atividade cognitiva por exceléncia, orgléettores fluentes
descrevem a leitura como um meio de obtencdo défisaglos através
do uso de estratégias adequadas.

Kleiman (2004) define leitura como um conjunto @dbihdades
gue envolvem aspectos linglisticos e psicoldgiEssa habilidade se
refere a capacidade de decodificar palavras es@itaa capacidade de
compreender textos escritos de forma competentsejau fazer uso da
linguagem em diferentes situa¢gfes que envolvenmaigizacao.

Usar a leitura de forma competente significa, tambgerceber
que ler é uma atividade individual que se entrelacaxperiéncias
interpessoais. Ou seja, a leitura é consideradatarmdividual, porque
submete o leitor a um processo pessoal e partidelgsrocessamento
dos sentidos do texto. O sentido de um texto n&b w@wicamente no
texto ou no leitor desse texto; ele esta presevgednis: leitor e texto;
assim a leitura é também uma atividade interpessoal

Considerar tais aspectos é, sem duvida, colocapetica o
letramento, cujo principio béasico, como ja foi mfdo no texto
anterior, é considerar a ideia de que ndo ha cafao €m leitura sem
falar em letramento e vice-versa.

Saber ler com competéncia proporciona ao individoogue se
refere ao seu desenvolvimento pessoal, subsidiasqoe desempenhe
0 seu papel no meio social em que vive. Outro grameheficio da
leitura, e talvez o mais importante, € o poderrdasformacéo que ela
exerce sobre o ser humano. Através dela é posajwinorar o
conhecimento e desenvolver o senso critico. E yelssiinda, interagir
e compreender o mundo. A leitura fomenta o proces®o
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desenvolvimento do individuo e proporciona, comonégmm estudos
neste campo, melhoria da condic&o social e hurfamaedida que os
conhecimentos se ampliam via leitura, o individopka, aos poucos, a
prépria producgdo cultural e, em consequéncia, auaanidade. Para
que isso ocorra de fato, € necesséario que a esatdilmensione seus
objetivos.

Um dos objetivos mais importantes da escola é ansinler e
escrever. O problema reside no fato de muitos elduea/escola
enfatizarem demasiadamente o ensino da escrigue@yem a leitura.
A esse respeito Cagliari (1991, p.167) afirma:

A escola exige muito mais do aluno com relagao a
escrita do que a leitura. Isso se deve ao fato de a
escola saber avaliar mais facilmente os acertos e
erros de escrita e ndo saber muito bem o que o
aluno faz quando Ié, sobretudo quando ele Ié em
siléncio. E a escola tem a mania de querer
controlar tudo. O privilégio da escrita sobre a
leitura na escola se deve a essa maior facilidade
de avaliagéo.

E mister lembrar que a aprendizagem da escrita e pa
fundamental do processo de aprendizagem; de tab mdelitura &, por
sua vez, forma de interpretacdo da escrita e d¢ensim traduzir os
simbolos escritos em fala. Porém, ler é tdo imptetguanto escrever.
Como vemos, é pertinente uma mudanca de atitudeelagfio ao que
aqui foi apontado, pois a leitura é a extensao stala na vida das
pessoas, e € através dela que a escrita atingdjssivo.

Cagliari (1998) relata ainda que, na escola, arkeiserve nao sé
para se aprender a ler, mas para aprender outigas dendo. Nesta
perspectiva, a leitura ocuparia lugar privilegiadosala de aula e deve
ser encarada como um processo de interacdo eritine ¢e texto.
Entretanto, segundo Kleiman (2004, p. 08) “pougogegsores ensinam
a crianca a ouvir o0 autor nessa interac&8'jue se vé, na maioria das
vezes, é a énfase ao estudo de elementos forneamnpes nos textos.

Atualmente, o termo leitura parece estar relacionad
simplesmente a decodificacdo da forma escrita. taodificar nao
basta, € necessario interpretar o que se |&. Ess@i@ conhecer as
teorias que envolvem a leitura. Segundo Just & €dep, (1984apud
Tumolo 2005, p. 52, tradugdo minha) “a leitura évwaluas bases de
conhecimento descritas como declarativa e procedafie O
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conhecimento declarativo se refere ao conhecimarioeitual, ou seja,
conhecimento de vocabulario, de tépicos e esqupmagntes no texto.
J4 a leitura procedimental se refere as habilidaselsjacentes
responsaveis por formar a base do conheciment@itoakcque envolve
processos como decodificagdo, compreenséo liteoahpreensdo por
inferéncia e monitoramento da compreensdo (GAGNEKQOVICH,
AND YEKOVICH 1993,apudTUMOLO, 2005).

Para estabelecer um dialogo verdadeiro com o textkwitor
necessita de um amplo entendimento das ideiasnpesseo texto e isso
sera possivel por meio da compreenséo por infexé8eigundo Tumolo
(2005), a compreensao por inferéncia possibilitasiodante captar ndo
apenas a informacéo literalmente dada pela esands, a informacao
gue esta presente no texto implicitamente. Paedevido autor, a leitura
pode ser entendida de diversas maneiras e, embf@aaliscordancias
em relagcdo a alguns mecanismos que envolvem a eengiio da
leitura, ndo ha como negar que existem duas re€esouhpreensao.
Estas redes séo definidas como modelo de textoe—squrefere as
informacdes apresentadas no texto, e modelo dac&itu Tal modelo
implica conhecimentos prévios e informacdes indisid da informacéo
do texto.

Todos sabemos que o bom leitor hoje € aquele quieraativa
as estratégias de leitura e que gosta de ler.dspriembrar, porém, que
nem todo leitor considerado proficiente € um botitole Segundo
Tumolo (2005), o bom leitor, do ponto de vista ddeadimento e da
interpretacdo, € aquele que € capaz de reconhecemtemder a
informacao do texto, criando, ainda, uma interg@xaque é Unica a
cada leitor. Equivocadamente, alguns autores cerssid proficiente
aquele individuo que 1é um determinado nimero the/p@s por minuto,
se o0 assunto lhe for familiar. Considera-se lei&fetivamente
proficiente aquele individuo que consegue estabelema relacao,
como j& foi dito, de interacdo, ou seja, estabelaoe didlogo mutuo
entre leitor e autor na construgao do sentido dtaquie € lido. Portanto,
ler um determinado ndmero de palavras por minuto al@ssifica um
leitor como proficiente.

Sabemos, ainda, que muitos estudantes ndo gostder déo
somente porque desconhecem as estratégias dea laiturporque
apresentam baixo nivel de letramento e pouca pgofim. Mas também
por ignorar-se o fato de que, antes de tomar @@ o mundo da
escrita, ou seja, antes de ir para a escola, dadtl ja interage com
representacdes do mundo. Freire (2004) afirma gotes de ler as
palavras, o individuo € capaz de ler o mundo. Assamies da
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escolarizacéo, ndo s6 se |é o mundo como se essrewmndo, ainda
gue ndo com a utilizacéo do cadigo valorizado pstala.

Com base naquilo que é proposto por Paulo Freid@4)2 é
necessario repensar o posicionamento teérico ddaesabre a leitura e
a escrita, uma vez que o0 estudante, ao chegar @agedcaz o
conhecimento de um mundo que ele ja aprendeu. &afoental que
seja desenvolvido nele a capacidade de interpetgue ele 1é e,
conseqientemente, possibilitar uma leitura de mumgito mais ampla
daquela oferecida hoje pela escola. Professor@aeséo podem mais
seguir ignorando o fato de que, antes de o estidhegar até a escola,
ele j& mantinha contato com diversas representaiesundo. Talvez
esta postura seja mais um dos muitos fatores queane afastado o
estudante da leitura, ou seja, ignorar esta remig@ade contribuir para
gue os estudantes se mostrem cada vez mais dess#dos.

Ler apenas como forma de decifrar os sentidos dp®s é
automatismo. E ler como obrigagdo resulta em umdasagradavel,
contudo a importancia da leitura é tanta, que, roeassim, segundo
Rangel (1990, p. 11), “agradavel ou néo, prazeoosado, confortavel
ou nao, é necessdria, indispensavel, quando sedeaaprendizagem”.
Para a referida autora, ler € uma pratica basssgneial para aprender.
Portanto, para que esse ato seja mais frutifermmepensador, é
necessario que pais, professores e escola se wrmrm objetivo s6:
inserir naturalmente no cotidiano do estudante stagpela leitura,
evitando que esta seja encarada como obrigacamdg, @ necessario
ensinar a ler, isto &, ensinar ao leitor a fazerdesestratégias de leitura.
Se h4, como foi afirmado anteriormente, uma red@eagrande por
parte do estudante aquilo que se refere a leihfrayue se considerar
que isso ndo ocorre de graca. Desprezamos aquiéo aqunés se
apresenta: ndo s6 desinteressante, mas e prineiplraquilo que nao
entendemos, ou seja, que ndo aprendemos.

Arthur Schopenhauer, em 1850, ja dizia em sua Obex Lesen
Und Biichef que “quando se & continuamente sem pensar depois no
que foi lido, a coisa nao enraiza”. Podemos conduipartir da
afirmacédo de Schopenhauguge ler simplesmente por ler ndo acrescenta
muito a vida do estudante. Se o leitor deseja sapepr do que esta
lendo, é necessério ler com olhos voltados a irg@pao, a
compreensdo, a inferéncia, ao dialogo, a interag@oo texto e com o
autor.

2 Traduc&o: Sobre Livros e Leituras.
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A prética de leitura deve ter por finalidade a pregdo de
leitores capazes de ndo so viver em sociedade|eita®s capazes de
modificar a sociedade da qual fazem parte. Papa éssecessario que o
estudante seja ndo somente um leitor, mas um leitico, capaz de
perceber o carater social do ato de ler, pois, omemto da leitura,
trocam-se valores que ndo pertencem somente an le#m ao autor do
texto, mas a todo um conjunto sociocultural.

Além do que ja foi colocado acima, ha de se destaicala a
necessidade de se refletir acerca dos véarios aspecprocessos que
envolvem a leitura.

2.3 - Processamento em leitura

A luz dos conhecimentos atuais, ndo se concebe gquaEso
ensino da leitura ocorra apenas nas séries iniEistsldos nesta area
enfocam o ato de ler como um processo cognitivo ppesibilita a
integracdo entre leitor e texto.

Segundo Solé (1998), o leitor deve fazer algumasigies com
relacdo ao texto, sua organizacdo e algumas maséasssim sera
considerado efetivamente um leitor ativo que coewmde o que lé.
Quando isso acontece, a informacao do texto fuadissinformacgdes
do leitor e a compreensdo acontece. Para que @soapde fato, a
leitura deve ser encarada como um processo quisgsEr ensinado. E
preciso mostrar aos estudantes a necessidade de&uaoprevisdes,
selecionar marcas e indicadores, formular hipétesgsincipalmente
verifica-las. Tudo isso levara o estudante ao loger tanto desejamos,
o de leitor eficiente. Assim:

O processo de leitura deve garantir que o leitor
compreenda os diversos textos que se propde a
ler. E um processo interno, porém deve ser
ensinado. Uma primeira condi¢do para aprender é
gue os alunos possam ver e entender como o
professor faz para elaborar uma interpretacdo do
texto: quais suas expectativas, que perguntas
formula, que ddvidas surgem, como chega a
conclusdo do que é fundamental para os objetivos
gue o guiam, que elementos toma ou ndo do texto,
0 que aprendeu e o0 que ainda tem que aprender...
em suma, os alunos tém de assistir a um
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processo/modelo de leitura, que lhes permita ver
as “estratégias em acdo” em uma situacao
significativa e funcional (SOLE, 1998, p. 116).

Com base no que afirma Solé (1998), é necessamo au
professor promova condi¢cdes para que o estudanterrse um leitor
proficiente. Portanto, o professor deve ter clare g leitura obedece a
procedimentos que precisam ser apresentados e a€osinaos
estudantes. O ato de ler tem um papel tdo impertargingular, que
exige da escola um comprometimento em relacdo sioeda leitura
muito maior do que se propds até agora.

No anverso desta questdo, deve-se ter em contaseumr um
lado a escola precisa redimensionar o ensino dardeipor outro é
preciso que o estudante também redimensione sepdgitos. Se existe
a problematica do que vem a ser leitura de fatdyikse neste contexto
a probleméatica do que vem a ser leitor.

Nesta perspectiva, € fundamental que a escolaetstabuma
relacdo de mediag&o entre leitura e sujeito benoaamire professor e
estudantes. Definir pardmetros para o ensino eepsamento da leitura
€ um comeco. Por conseguinte, conclui-se, naturaémeque tais
parametros estejam voltados ao sentido e & immigtéla formacéo de
leitores proficientes.

Assim sendo, tal como ja arrolado em Solé (199€kte uma
urgéncia em refletir sobre o que é leitura paragpimsmente entendé-la
como um processo mediante o qual se compreendguatiem escrita.
Se entendida desta forma, pode-se dizer que aaleierte-se em um
objeto de conhecimento, dada a relagdo entre leiti@xto E se esta
relacdo for estabelecida, pode-se afirmar que egtéesentes
procedimentos psicolégicos e linglisticos; que @dm com a
construcao do significado.

Ao falar em procedimentos de leitura, ndo podemqgsecer que,
além dos aspectos psicoldgicos e linguisticos, ihdaaos aspectos
neurologicos e/ou bioldgicos. Sob esse enfoque, e#urd,
neurobiologicamente, é o resultado de uma varreckatizada pelos
olhos sobre o material escrito (LENT, 2005). Dugagdgse processo, 0s
olhos realizam movimentos sacéadicos, fazendo pamsdxacdes, para
selecionar a informacéo visual (SMITH, 2003). N@orente, iSSo nos
remete a confirmacdo de que a leitura implica uamefda de controle
cognitivo. Se é cognitivamplica dizer, também, que funcBes cerebrais
sdo amplamente ativadas no momento da leitura.aAindnforme o
autor (2003, p. 109), “é importante sabermos dassipiidades e
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limitacbes do cérebro; é por isto que ja lidamostotacom os

mecanismos da percepcdo e memoéria’. Talvez um dasdes

agravantes acerca da problematica que envolve incedsa leitura é

pensar que se trata de uma atividade que envokmaapos aspectos
visuais.

A leitura ndo é simplesmente uma atividade
visual. Tanto a informacédo visual quanto a néo
visual sdo essenciais para a leitura, podendo
existir um intercambio entre as duas. A leitura ndo
€ algo instantaneo, o cérebro ndo pode extrair um
sentido da informagédo visual na pagina impressa
imediatamente (SMITH, 2003, p. 109 e 110).

Como vimos, a leitura é uma atividade altamenteptexa, que
envolve a interacdo de fatores diversos, mesmoestratando de um
leitor iniciante ou experiente. Além dos fatoresigg mencionados, ha
outro muito maior que se refere a visdo limitadastrita do ato de ler.
Embora, acompanhemos os avancos nos estudos sobmeirm da
leitura, ndo ha uma convergéncia entre os educadorespeito do que
ensinar e como ensinar leitura. Isso ocorre poogelesino da leitura no
que se refere a atuacdo do professor e ao leibotefrao texto é
apresentado sob diferentes enfoques.

Toda leitura tem uma intengdo. No entanto, para gsi@
intencdo seja percebida, antes é necessario geiop tenha passado
por estagios fundamentais que o legitimem como erdadeiro leitor.
Estes estagios vdo desde a decodificacdo de sinmallesras ao
conhecimento de procedimentos e estratégias daadefBRAGA &
SILVESTRE, 2002).

Com base naquilo que se disse aqui e segundo@asBraga e
Silvestre (2002, p.30), “para que o estudante chegwser um leitor
experientd e maneje o piloto automatico’ou mesmo entre em um
‘estado estratégicp'todo caminho de aprendizagem de leitura precisa
ter sido percorrido”. Isso implica afirmar, por seguinte, que nao
havera aprendizagem de leitura se ndo houver easirtencao.

O que se tem observado, ao longo da histéria, ackrensino da
leitura em sala de aula é que o professor pareamado de mudar a
escolha do objeto, ou seja, buscar novas ferrasiguia sirvam como
suporte para o ensino da leitura. Outro aspectonéentrar a atencéo

% Grifo feito pelas proprias autoras.
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nao exclusivamente no objeto, mas preferencialmentsujeito-leitor.
Se nado houver procedimentos claros, com objetiers Hefinidos, o
estudante ndo se sentira motivado para ler.

Hoje, um dos grandes desafios aos educadores, ineawmlar, é
o de levar o estudante a interessar-se pela leitArdeitura na escola
ndo pode se limitar a um ou dois tipos de texto.if&w, é importante
promover situacdes que desenvolvam no estudantsto gela leitura,
que tornem o ato de ler algo prazeroso, com sabtyukro mais”. Para
gue isso aconteca talvez seja necessario sair ldaque é téo
convencional e adotar novas abordagens a pratilestagia.

Uma sugestado seria cruzar as fronteiras do quegeearieitura e
entrar num mundo novo: o da traducdo. Assim, aadaste sera
oferecida a possibilidade de melhorar sua capaeitiambra. Para tanto,
€ preciso pensar o ensino da leitura sob novag;asaau seja: entender
a traducdo, especificamente a audiovisual, comargseccapaz de
promover a aprendizagem e o0 desenvolvimento dairdeitEsta
aprendizagem se efetivara através do uso de flegesdados.

2.4 - Traducgéo, Tradugao Intersemiética e Traducaddudiovisual

Na secdo anterior foram abordadas questdes queiedtdcadas
a leitura. E importante observar que ndo se trpenas de discutir
velhos conceitos e métodos acerca do ensino dadefrata-se, sim, de
promover uma reflexdo critica sobre novas abordagenensino da
leitura. Desta forma, faz-se necessario abrir a dal aula para essa
heterogeneidade que circunda o mundo da traduedmistificando o
carater rotulado de que a traducdo € assunto pamaimo exclusivo de
lingua estrangeira.

A traducdo é entendida como uma atividade cognitiug@
finalidade € retextualizar a passagem de um endmcia outro. No
entanto, Hurtado Albir (1988) afirma que a tradug¢dmais que um
processo de transferéncia de palavras. Para édeefartora, a tradugéo
€ um processo de reexpressdo onde as palavrasngaeimdido num
determinado contexto. Por se tratar de uma atieidadmunicativa, a
traducdo permite os mais variados usos, vertendoyseim leque de
possibilidades didaticas. A traducao pode, ainelagstendida como um
fazer interpretativo, em se tratando de uma atil@dsemidtica.

Depois dos escritos de Holmes em 1972, a tradugssop a ser
entendida como um fenémeno dindmico e complexo, atm@ade que
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reline muitas competéncias, abrindo, desta forrdescasséao e incluséo
da mesma nas diversas areas do conhecimento.

Atualmente, a traducgédo é vista como um artefatagégico nao
s6 ao ensino da lingua estrangeira, mas e tambémnsiino da lingua
materna. O uso de legendas serve como recursepsirar uma lingua
estrangeira, no entanto seu uso ndo se limita derae@sta modalidade
de ensino. A utilizacéo de legendas em portugués per um meio para
se ensinar a prépria lingua portuguesa, mais dgaeoente o ensino da
leitura. Portanto, a traduc&o é o ponto de papfta a investigacdo a
que se propbe este estudo. Uma vez que a propastairar leitura
partindo do uso de legendas, cabe a traducéo izeb#sse processo.
As legendas, aqui em questdo, sdo resultados dacha da fala
presente em filmes, cuja lingua é a estrangeipmrineio do fendémeno
traducé@o que a proposta desta pesquisa se fundarpeit se pretende,
com o uso de legendas, promover o ensino da letarlingua materna.

Com base no que se afirmou acima e dada a impatélac
traducéo para o desenvolvimento dessa pesquismdarhental falar
sobre traducdo intersemiotica e seu carater polisteo. Segundo
Plaza (2001, p. 67), “a traducdo intersemitticaa edtm da mera
interpretagdo de signos verbais por meio de sistemeasignos nao-
verbais”. Para o autor, ela esta pautada pelo weria dos suportes
que servem como interfaces. Por envolver diferefitegiagens, a
traducdo intersemidtica verte-se em um processoplesm dando
margens a discordancias conceituais.

Eco (2007), em relacdo a traducdo intersemidtiemlada-se
cético, pois ndo reconhece a versdo de um romamcélree como
traducdo. Para ele, trata-se de transmutacdo aptamdo. Tal
complexidade e discordancia ndo minimizam o pracesadutdrio
intersemiédtico; ao contrario, mais e mais, perceizegue a traducéo
intersemidtica vem aumentando o elo entre liteaa{rincipalmente
através da obra filmica) e telespectador.

No que diz respeito a obras filmicas, cabe dediraespaco para
discutir a traducdo audiovisual, mais especificdmenma das
modalidades deste tipo de traducdo — a legendagi®,0s primeiros
anseios em torno deste estudo nasceram a palktigeiada.

Serban (2005) caracteriza este tipo de traducdm aom misto
entre a traducdo técnica e a traducéo literarigui®o a autora, ndo é
possivel classificd-la apenas como literaria, paiseio utilizado para se
traduzir tais textos possui carater visivelmentaitb.

A traducdo audiovisual é entendida como uma maakddid
tradutoria, pois possibilita aos espectadores tedade outras linguas, a
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medida que assistem ao material audiovisual, a menpao de textos,
séries e documentarios. Ao longo dos ultimos amofaducdo de
filmes e documentarios tem se desenvolvido, técaidaxtualmente.
Hoje ha normas consideravelmente bem definidasqaata modalidade
da traducdo audiovisual. Partindo do pressupostauwie a legenda
possibilita uma integracdo entre telespectadorx® te que isso se
concretiza a partir da leitura, entende-se que Esipal promover a
leitura através do uso de filmes legendados em dmlaula, pois a
legenda é um género textual que constitui o coropt@nero filmico.
Acredita-se que textos pertencentes a este génepiciam aos
estudantes experiéncias de leitura significatidastacando elementos
importantes para a interacao entre leitor e texto.

O século XX foi testemunha da invasdo dos meio$osisdais
nos mais diversos contextos da sociedade. Portamossivel perceber
a insercao destes como ferramenta de ensino eftuig@®s escolares.
Dentre as modalidades de traducao audiovisualjspresente € aquela
que diz respeito a legendagdo, uma vez que filregenbdados vém
sendo usados como ferramentas pedagogicas no edainiingua
estrangeira e timidamente no ensino da lingua mateNao
esquecendo, é claro, que o usccdptiorf, hoje, € uma pratica comum
que assumiu a funcéo de incluséo social e exemécmdadania.

As produc¢des audiovisuais, nos ultimos anos, tdmfsirtemente
influenciadas pela literatura, visto que varios aés séao
frequentemente adaptados para as telas. Oportutggmenuitos
educadores se utilizam destas producfes para erRe@onhecem, por
exemplo, numa obra filmica, a existéncia de umaardmguagem que
surge por meio da traducao intersemidtica. Taludggem se aproxima
do telespectador mais facilmente que a presentgiginal. A legenda,
sem duvida, contribui para a consolidacao dessxiapacao. Ha que se
levar em conta, em se tratando da aproximacaotddaage a legenda,
aspectos voltados a préatica pedagdgica. Sabemos aqueratica
pedagdgica ndo deve estar voltada somente aog@spegnitivos, mas
também aos aspectos afetivos. E comum ouvir deose@studantes que
eles ndo gostam de assistir a filmes legendadofat@es responsaveis
por essa rejeicdo ndo se limitam apenas a probleel@sionados a

4 Caption é um sistema de transmissdo de legenda oculta. Existem dois tipos: a
online, recomendada para programas ao vivo. Pode ser produzida através da
estenotipia ou softwares de reconhecimento de voz e a offline ou pés-produzida,
recomendada para programas gravados, filmes, novelas. Este sistema utiliza
computadores com softwares especificos.
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leitura ou a escolha do filme. Dizem respeito ao inadequado desse
tipo de atividade em sala de aula. De tal modo,so de filmes

legendados para ensinar linguas, inclusive a nat@ode e serd uma
ferramenta eficaz se levados em consideracéo $pscens. O que se
pretende com esta explanacdo acerca de tradugdegifemmente a
audiovisual, é chegar a legendacdo para em segtidedar a sua
relacdo com ensino.

2.5 — Legendacéao, Legenda e Ensino

Antes de iniciar a discusséo sobre legendacdmdeage ensino é
preciso falar sobre filmes legendados, objeto d&udes dessa
dissertacdo. Discutir acerca de filmes legendadmsete a uma
discussdo sobre traducdo, pois traduzir o filmeyfawme Gorovitz
(2006, p. 45), “implica traduzir o outro; ler onfié traduzido implica
também traduzir tradugfes”. Para a autora, “acstarsai um filme, as
vezes, o0 espectador identifica-se com o personagamobservar-se na
tela estabelece um didlogo que o0 coloca na situacdemean
caracterizada pela insercdo do espectador na nemsdghidem, p.
46). E a tela torna-se o palco de todo aquele queésdiante dela.
Portanto, o cinema é agente de traducdo. Loggemdacio passa a ser
vista como ferramenta de ensino, ou seja, seu ege ger pedagdgico.
Assim, o cinema oferece, pelo viés da afetividaddoeestético, a
possibilidade do uso de filmes legendados como wpore ao ensino
da leitura. Falar sobre legendacéo implica faldres@inema, assunto
que sera abordado detalhadamente no quarto capitulo

O interesse dos professores pela legenda vem ndesce
imensuravelmente, pois o0 uso da mesma ofereceibieseiducacionais
(SOUSA, 2005). Um desses beneficios é a melhonaifisgfiva da
habilidade leitora do estudante. Muitos estudodojam realizados
atinentemente ao uso da legenda no processo dedaagem de
linguas. Estes estudos confirmam que o uso ao mésmpo de
imagem, som e texto facilita a aprendizagem. Embaja sugestdo nos
documentos oficiais acerca do trabalho com obmentatograficas no
ensino de lingua portuguesa, mais especificameatieitira, ndo se
localizaram - por mais que se tenha realizado birgeasiva -, até o
momento, pesquisas que contemplem esta tematica.

As legendas, conforme Arauljo e Alvarenga (2001gdelscem a
aspectos linglisticos e técnicos. Em termos litigos elas se
classificam como intralingual e interlingual. A dregdo intralingual
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consiste na seqiiéncia de operagdes pelas quastaeekprimir certo

conteudo através de signos que fazem parte da misgua. Ja a

interlingual consiste em fazer a interpretacéoigigos verbais por meio

de alguma outra lingua. Quanto ao aspecto técaimbas se classificam

em aberta e fechada. S&o utilizadas no cinemav&ao.

A legendacdo é quase tdo antiga quanto o cinemautéra

Gorovitz (2006, p. 64) afirma que:
A legendagem é anterior a fala: o filme ja
utilizava um suporte textual quando ainda nao
havia meios técnicos para reproduzir o som e 0s
dialogos dos personagens. Portanto, desde os
primoérdios do cinema, criou-se familiaridade com
a legenda.

A legendacgdo se converteu em uma pratica comumaeroaao
cinematografico. Com sua difusdo no cinema, a &gio chega a casa
da maioria dos brasileiros através da TV e do vidlatvez isso se deva
principalmente pelo fato de muitas emissoras dep&gas exibirem
programas com legenda. Como a dublagem implica imegstimento
financeiro que a legendacao, as redes de TV poraaise sdo as que
lideram o campo da legendagéo.

A legendacdo de filmes e programas televisivos tem
proporcionado entretenimento as pessoas e tambsumiaspapel de
ferramenta de incluséo social e exercicio da citiad&egundo Spanos
e Smith (1990), criangas, jovens e adultos dos digersos contextos
séo atraidos pelo video. E a partir dessa condtatgge os autores
recomendam a utilizagdo de tais recursos, pois gmnarede quantidade
de programas de TV e filmes legendados podem smiosscomo
ferramenta de ensino, de acordo, é claro, com teenasbjetivos
curriculares especificos.

E preciso inovar, ou melhor, usar o velho atreladmovas
dimensodes, isto é, usar filmes legendados dired@mao ensino da
lingua materna, mais especificamente a praticeeiflard. Para tal, é
necessario o uso de filmes legendados cuja imagespede no
estudante o interesse pela leitura da legendao@sfprecto importante a
ser considerado é o som. Imagem e som podem pranaemc¢éo do
estudante surpreendentemente, se feita uma bdaasco

Uma vez que o estudante demonstrou interesse pelgem e
pelo som fara a leitura da legenda e, se isso acontecerodeaf
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prazerosa, 0 objetivo a que se propde o uso desdillagendados:
melhorar a habilidade leitora do estudante, segemgamse concretizou.

O uso desse recurso nem sempre é bem aceito ptloRmtes.
Vivemos num pais em que o acesso efetivo a ledtimda € restrito, por
isso a aceitacdo a este tipo de atividade encredisténcia. Entretanto,
é fundamental insistir, pois o uso de filmes cometelas ndo sb
proporcionara ao estudante contato com outrasrasglitomo também
ocasionara nao s6 melhora na habilidade leitorss fomnentara a
prépria pratica da leitura como uma atividade lide imposicdes e
rejeicoes.

H& que se levar em conta, ainda, que sera a esgolfitme a
responsavel pela aproximacéo entre os envolvidoa.iBilagem e o som
sao cativantes, o leitor vai querer se aproximbsd& o meio pelo qual
se dara tal processo é através da leitura da lagend

Uma vez discutidos os assuntos letramento, leittreeucao,
legenda e ensino, cabe sugerir meios para que sste@ncretizem na
escola ndo como uma pratica mecénica, mas comodag@mica, viva
Por isso, a motivacdo através de novas abordagemsser entendida
como um campo de estudos e pesquisas de novasicaoésl que
visem a aproximacao entre saber e estudante. Tsadmsmos que é a
motivacdo que leva o estudante a agir, ou sejanecar uma acao.
Conforme Murray (1986), a motivacao é um fatorrimbeque da inicio,
conduz e integra o comportamento de um individdRortanto, isso
significa que quanto mais motivado estiver o esitalanais disposicao
terd para realizar as atividades. Ao se sentirvaddi, ele mobiliza sua
capacidade e potencialidade, tornando-se capaz agéemo esforgo
necessario para atingir determinado objetivo. Assiotivar assume o
carater de atrair, cativar, prender a atencéo zgedestudante para que
ele se sinta envolvido pela atividade proposta petdessor. Quando
um estudante esta motivado, o envolvimento conividatle acontece
pela propria tarefa em si, porque é atraente edgexade satisfacéo.
Segundo Rodrigues e Souza (2008), é importanteoguestudantes
sejam estimulados, naquilo que compete a escatalede periodo de
emergéncia da leitura. Partindo desse pressugdimstoaqui, a sugestao
do uso de filmes legendados como uma possivelnfiemta capaz de
melhorar a habilidade leitora do estudante.

E necessario, sem duvida, que escola e educadentamm novo
olhar sobre o ensino da leitura, rompendo antigibgsmPara que isso
aconteca, é preciso trilhar novos caminhos e usufile novas
ferramentas, cujo principio basico seja criar, pitamente, empatia
entre leitura e leitor, para depois apresentar &os que estimulem a
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tarefa de ler e, supostamente, aprender. Uma gegpjds anunciada
acima, é o uso de filmes legendados em salas decamo estimulo e
promocao da leitura. Por isso, é importante queanfiag ampla
discussdo a cerca da formacdo docente. De nadatadianovas
propostas se ndo séo oferecidos subsidios pamstpgepropostas sejam
percebidas e entendidas na sua totalidade.
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3 - FORMAGAO DO PROFESSOR E O ENSINO DA LEITURA

3.1 - Formacéao docente: professor de Lingua Portugsa e o ensino
da leitura

A leitura é um imprescindivel caminho para a camsto dos
saberes sobre a sociedade, sobre os objetos de ensobre a propria
escolaEssa preocupacgédo s6 surge em ambiente em quecEbeayue
um dos papéis centrais da escola é promover omebtd dos
estudantes e 0 acesso a parte do conhecimentdaggicam textos
escritos. Entretanto, para que isso aconteca denfakescola, é preciso
que as instituicbes de ensino superior formem psof@s-orientadores
de leitura. Nessa formacédo, é essencial refletbrescas distintas
finalidades da leitura e os diferentes meios panstituir leitores ativos
e competentes que posteriormente possam ensinaraled seus
estudantes. Isso, sem duvida, requer um olharh@el@ino que se refere
ao ensino da leitura e a prépria formacao docente.

Falar sobre formacdo docente € como bater numa jiecjuase
gasta. Ha décadas se vem discutindo sobre o assonémtanto, o que
se percebe é que had muito ainda a falar. Discutestinuamente
acerca da formacdo ideal do professor. No entaetssa incansavel e
ampla discussdo parece que se ouve sempre a Mmasnauwma
demonstracdo de insatisfacdo acerca dos atuaidoaddemativos dos
cursos de licenciatura.

A formacdo dos professores em nivel superior, gunahs
décadas, era uma utopia para a realidade brasiitiicas publicas,
com o objetivo de reverter esse cenario, investirarformacéo docente
do professor normalista que ja atuava em sala lde Boram lancadas
campanhas incentivando a formacdo em cursos daciaara. O
relatério da UNESCO, em 1998, ja anunciava a nazds de
desenvolver programas de formag&o inicial e coatiau

A longo prazo, o objetivo devera ser fazer com

gue todos os professores, mas em especial os do
secundario, tenham frequientado estudos
superiores, sendo a sua formacdo assegurada em
cooperagdo com as universidades ou mesmo em
contexto universitario.

[ ... ] Desenvolver os programas de formacao
continua, de modo a que cada professor possa
recorrer a eles, freqiientemente, especialmente
através de tecnologias de comunicagdo adequadas.
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Devem ser desencadeados programas que levem
os professores a familiarizar-se com os Ultimos
progressos da tecnologia da informacdo e
comunicacdo (UNESCO, 1998, p. 159).

A partir desta medida, o niumero de professoresfigaalos, no
inicio deste novo século, cresceu satisfatoriamétaeém, o problema
ainda persiste. Segundo a Agéncia Brasil (2009hxapadamente 600
mil professores da educacdo béasica de escolascasibfido tém
formacgdo superior ou atuam em area diferente dager que se
formaram. Segundo Aguiar (2004), € preciso pensauroculo dos
cursos de formacdo de professores da educacdoabésim um
diferencial, ou seja, é preciso pensar um projetpla que alcance
todos os futuros docentes das licenciaturas, n@oaapos docentes dos
cursos de Pedagogia. As discussdes em torno dotassé@io deixam
dividas de que é iminente uma reestruturacdo dascwos, das
escolas e do papel do professor. A formacdo doaEntia continua
envolta pela alocuc¢éo do insucesso e da necessidadéormulacdo do
ensino e das praticas pedagdgicas.

A formacédo do professor é a base para o inicioodértia. Em
se tratando dos cursos de letras, percebe-se,amseqrefere ao efetivo
trabalho com leitura, a necessidade de mudancaseqfeuem a
interdisciplinaridade. Ou seja, ndo basta apenasndpr gramatica,
literatura, géneros textuais. Os Cursos de Leteserd enfatizar o
ensino da leitura e as multiplas possibilidadesntierdisciplinaridade
para a efetivacdo deste ensino. Ou seja, a leffade ser ensinada
também por meio de obras de arte, da traducaandma.

Neste caminho, as diretrizes para o curso de Lpteizem uma
modificagdo na estrutura desses cursos, no intdigo garantir
flexibilidade, facultando ao futuro docente a opoidade para
desenvolver habilidades e competéncias necess@ridesempenho da
docéncia. Assim, é imprescindivel, segundo Paiv@04p, que o
curriculo deixe de ter como foco as disciplinasassp a ser entendido
como um conjunto de atividades académicas queraltegm um curso.

A luz das teorias sobre os cursos de Letras ensafiio docente,
0 ensino da lingua materna tem sido assunto muiscutitio,
especificamente quando se refere ao ensino daraeitQuve-se
continuamente que vivemos em um pais de nao IsitBreva disso, € o
elevado nimero de analfabetos funcionais no pal&ado pelos dados
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do Instituto Paulo Montenegro, por meio do INA@indicador de
Alfabetismo Funcional), pela Organizacdo para a peémxdo e
Desenvolvimento Econdmico, por meio do P{SAPrograma
Internacional de Avaliagédo de Estudantes), entt@su

Atualmente, o granddesafio enfrentado pelos cursos de Letras
diz respeito a formacdo dos profissionais que atuaro ensino da
lingua materna. Formar professor reflexivo sobtepspel de leitor e de
futuro formador de leitores ndo tem sido tarefail fgmara as
universidades. A formacéo dos professores de lingatarna ha muito
se encontra defasada. Para Miranda (2000), a soleg em uma
modificacdo nos curriculos e grades dos cursostted, pois ainda sdo
alimentados por concepcdes tradicionais de lingnagémbora os
cursos de Letras conhecam as orientagBes contidas PCN, o
direcionamento passa longe do que prevéem os dotosneficiais.
Para Oliveira, isso se perpetua em consequéndespasicdo curricular
dos cursos de Letras que:

[...] obedece a uma certa visdo, ainda dominante,
de que os conteldos necessarios para formar
professores de lingua materna cingem-se ao
dominio da lingua entendida como sistema
estruturado e normativo. Visdes que a nosso ver,
infelizmente, ainda povoam o imaginario coletivo

da sociedade, nela incluidos os intelectuais,
pesquisadores, professores e  professoras
(OLIVEIRA, 2003, p. 60).

Com base no que afirma a autora, supfe-se que inoeds
gualidade jamais sera alcancado, se o fio condlgsse processo nao
estiver direcionado a formacao docente.

Incansaveis buscas por reformas na educacdo, &{doorde
documentos oficiais, como os PCN, a criacdo dee@estde Avaliacdo
da Educacao Béasica (SAEB) e os Programas Naciooais 0 do Livro
Didéatico (PNLD), pouco ajudam se a formagéo docainda continua
fragil.

Os problemas educacionais justificam a preménadisplocoes,
como também exigem convergéncia de ideias. Hgpesséivel observar
0s multiplos conceitos acerca da tematica. De udo lastdo os
estudiosos no assunto, de outro aqueles cuja fuadcadministrar a

® http://www.ipm.org.br/ipmb_pagina.php?mpg=4.0200000&ver=por
® http://www.inep.gov.br/internacional/pisa/
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educacdo nacional. Nem sempre estes grupos comuadgsmmesmas
ideias e medidas. Talvez essa divergéncia difi@ulietarde as possiveis
solucdes para o problema. Ha aqueles que acreditama solugéo esta
numa mudancga curricular dos cursos de licencia@u#os, entretanto,
acreditam que o problema pode ser resolvido unictemeom a
formacgdo continuada. Jacques Delors (1998, p. afiha que “a
gualidade de ensino é determinada tanto ou maasf@ehacgéo continua
de professores do que pela sua formacéo inicial”.

Recentemente, estudos em torno da formacdo docemte
intensificaram. Contrapondo o0 pensamento de queomnatao
continuada seria a cura para os males da educagsiteia, Cury, no
ano de 2005, aponta a importancia da formacdom@ua; no entanto,
diz que néo se pode descuidar principalmente daaigdio inicial.
Segundo ele:

A formacao inicial ndo é algo que deve ser
desqualificada apenas e tdo somente porque as
exigéncias da modernidade fazem com que a
formacdo continuada seja indispensavel para
todos. A formacéo inicial é a pedra de toque e o
momento em que se da efetivamente a
profissionalizacdo. E a profissionalizacédo
qualificada e atualizada é o elo entre as duas
modalidades de formagdo (CURY, 2005, p. 15).

Portanto, com base no que nos diz o referido aatbéoymacgéo
docente, especificamente a inicial, pode ser eitaentbmo o alicerce
da pratica pedagogica. E claro que a formag&o raeada contribui e
muito para o sucesso da acdo pedagdgica, mas emlerdr que o
professor deve ter primeiro uma formacgdo inicialided e depois
continuar buscando novos conhecimentos através atanagéo
continuada.

Estudos no campo da educacéo e da linguisticaaafirque uma
das possiveis causas para o fracasso escolar €ériprprocesso de
formacado docente (BECKER, 1993).

Nessa perspectiva, convém averiguar o que a esspkera do
licenciado em Letras. No que se refere ao ensirdrigia Portuguesa,
as Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médiovensdo de 2006,
dizem o seguinte sobre o perfil esperado do profetes Portugués:

[...] deve levar o aluno a construgdo gradativa de
saberes sobre os textos que circulam socialmente,
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recorrendo a diferentes universos semidticos. E
pela linguagem que o homem se constitui sujeito.
A visdo aqui defendida supBe uma estreita e
interdependente relacao entre formas linguisticas,
seus usos e fungdes, o que resulta de se admitir
que a atividade de compreensdo e producdo de
textos envolve processos amplos e mdltiplos, os
quais aglutinam conhecimentos de diferentes
ordens [...] (BRASIL, 2006, p. 18-28).

Com base no que foi exposto acima, os documentogisf
(Parametros Curriculares Nacionais - PCN — e Qa@ets Curriculares
para o Ensino Médio) expressam a necessidade demwrdanca na
formacgédo dos professores de Lingua PortuguesagBaresso ocorra, a
grade curricular e os contetdos precisam ser rageasOs PCN, neste
sentido, tém como principio basico transformarissiglinas dos cursos
de Letras, no intuito de garantir ao futuro docemba formagéao global.
Esta formacao global implica algumas mudancasegidinamentos. Por
exemplo, € preciso ver alternativas de ensino dige sejam apenas
aquelas contidas nos livros didaticos. A arte, @gemplo, pode se
transformar em uma ferramenta de apoio ao ensimouitas disciplinas
e conteldos. Especificamente, aqui, cita-se a aétirre. O cinema,
através de filmes legendados, verte-se em supari@ @ ensino da
leitura. E claro que ao falarmos em filmes legendadalamos em
traducéo e esta também faz parte desse processo.

Nessa perspectiva, um novo olhar é langcado solmesimo da
Lingua Portuguesa. Portanto, afirmar que os cutlgotetras devem
contemplar novas perspectivas para o ensino dadedt afirmar que é
possivel, no que se refere ao ensino da leitursiné@ta através do
cinema. Assistir a filmes parte da perspectiva ae € tdo importante
sua apreciacdo quanto sua leitura. Para realizar laitura filmica é
necessario desconstruir e o reorganizar o filme par seguida atribuir
significados antes nao percebidos. Cada individue assiste a um
filme o completa baseado em sua realidade, seustivay, suas
concepcdes, suas maneiras de ver o mundo, suaséexjes de vida,
dadas as amplas possibilidades de ler as imageds. fExto filmico
apresenta muitas possiveis leituras: entre elaglagle quem cria, de
guem executa, de quem dirige, de quem interpretajuém produz, de
guem compra, de quem traduz, de quem assiste. datasfico é que
essas leituras se ligam a muitas outras, pois espectador faz a sua
leitura individual. A linguagem filmica, com caradstica comunicativa
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mais abrangente, € a0 mesmo tempo, complexa eosadytois o
cinema é um tipo de texto com linguagem e codigoprips que pode
ser e é lido.

Como dito anteriormente, o primeiro passo é, sewiddy uma
mudanca significativa nas grades curriculares dwsos de Letras. A
efetivacdo de novas politicas para a formacéo adfegsores da area de
Letras associada a conteudos curriculares queatead exigéncias de
mudanca deste novo século resultara em ensino alelage. Convém
lembrar que a escola ndo tem mais espaco paraeadueénte cuja
formacdo estd presa a modelos que ndo atendam rasntes
transformacdes e inovacbes dos saberes constrailolongo dos
tempos.

Parece que o maior desafio se encontra atualmenfenago da
formacg&o docente. A formacéo de professores dadingaterna, diante
da expanséo subita da producdo dos saberes ling§istdos recursos
tecnolégicos ndo tem atendido as recomendacdesessgx nos
documentos oficiais que norteiam o ensino da linguauguesa. Nas
duas ultimas décadas, houve uma exploséo de faeddazarticulares.
Os cursos de Letras estdo presentes na maiorig, @k preocupacéo
destes se restringe muito fortemente ao repasseadas. Segundo
Kincheloe (1997), as teorias sdo apresentadasstiodaates uma apos
outra, sem qualquer empenho para avaliar critictenen relaciona-las
as reais praticas de sala de aula. Inegavelmesteepmfessor sera pela
sua formacé&o um mero reprodutor de modelos praticosnantes. Sua
formacéo limitada o impedira de ver potencialidddesnsino em outros
recursos que nao sejam apenas aqueles indicades peades
curriculares. Possivelmente, tais instituicdesedsino superior ndo
estdo atentas as determinacdes do Parecer N° CREIGEH2001 que
concebe a Universidade “ndo apenas como produtatetentora do
conhecimento e do saber, mas, também, como inat&otiada para
atender as necessidades educativas e tecnologisasiddade”. Assim:

O curso de letras tem por objetivo formar
professores interculturalmente  competentes,
capazes de lidar, de forma critica, com as

linguagens, especialmente a verbal, nos contextos
oral e escrito, e conscientes de sua inser¢cao na
sociedade e das relagbes com o outro.
Independentemente da modalidade escolhida, o
profissional em Letras deve ter dominio do uso da
lingua ou das linguas que sejam objeto de seus
estudos, em termos de sua estrutura,
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funcionamento e manifestacdes culturais, além de
ter consciéncia das variedades linglisticas e
culturais. Deve ser capaz de refletir teoricamente
sobre a linguagem, de fazer uso de novas
tecnologias e de compreender sua formagéo
profissional como processo continuo, autbnomo e
permanente (BRASIL, 2001).

A partir do que expressa o0 Parecer acima, podezee que o
resultado do processo de aprendizagem serd a f@onrente. Esta
formacgéo compreende uma base sélida, assim o fptofessor estara
apto a atuar interdisciplinarmente. Isso possibgifirmar que ele sera
capaz de perceber que ha muitos recursos que EEtamados em sala
de aula, inclusive para ensinar leitura. Entretanto docentes dessa
area, tomados por uma instabilidade desconcertambe, “crise de
identidade”, j& ndo sabem quais paradigmas e p#&@srgevem seguir.
Desta forma, ndo ha como negar a urgéncia e ndadsside
reformulagdo dos cursos de Letras. A preocupacd®d esntrada
unicamente na reproducdo e acumulacdo do sabea. dfssgdagem
reprodutiva contribui para formagédo de docentes mfi@ conseguem
lidar com um mundo em constante transformacdoaRirt o desafio
guese coloca para os cursos de Letras, seria a forwlde curriculos
cuja énfase esteja voltada ao ensino da leitura.

Com base no que foi exposto, o professor de lingaterna
parece estar perdido, andando as escuras, semergiinecao. A ele ja
ndo cabe mais o papel de guardido da variedad@gddrlingua, pois,
além de muito frequentemente ndo domina-la, é fuedél que se
respeitem e explorem as variedades sociolingisstimam como o poder
exercido pela linguagem verbal. Em decorrénciaodidsersos estudos
na &rea da linguistica sugerem reflexdo e refoigéolalo ensino dessa
disciplina.

Em outras palavras, conforme Oliveira (2006) sigaipensar os
curriculos dos cursos de formacdo de professores Leas
comprometidos com uma “metaformacéo”, ou seja, érprofessores
preocupados ndo s6 com 0 ensino da estrutura daalinmas e
principalmente com o ensino da leitura. Desta formato da leitura
sera entendido como um processo que abarca e@®gmghecimento de
habilidades e estratégias de ensino. Segundo LE&ORR), o estudante,
como leitor, deve se apropriar do texto. Poréma pgue isso se
concretize de fato, € necessario ter consciéncigudea leitura deve e
precisa ser ensinada da mesma forma que se eraiematica, biologia
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e tantas outras disciplinas. E preciso ensinar siodante a leitura
propriamente, ndo a que consiste na simples dézaghb de codigos,
mas a leitura como um processo que envolve ensapoendizagem das
estratégias fundamentais a leitura. Sob essa @iegrimoramento da
competéncia leitora passa a ser o papel centrascizla e preocupacéo
permanente dos professores de lingua materna. f@spoo, confuso
diante desse cenério, ap6s a formacdo inicial, sbwscformacéo
continuada com a esperanca de ali encontrar o cionéseto e o preparo
gue outrora ndo conseguira. Mas nem sempre 0S sculgopos-
graduacdo oferecem conhecimento para preencher lassaa na
formacédo docente.

Partindo do que se apresentou acima, uma mudascgrades
curriculares dos cursos de Letras possibilitariaawez que o olhar
fosse direcionado ao ensino da leitura, ao professuer que leitura se
ensina. Caberia a ele ensina-la, observando agéesis de leitura que
permeiam esse ensino. E quem sabe, numa perspietgraisciplinar,
reconhecer a importancia da insercao da arte,mong, da traducéo no
ensino da leitura.

Segundo Fregonezi (2002), é alarmante o numeraafesgores
de lingua materna que entendem o ensino da leituma decodificacao.
No mesmo ano, o autor realizou uma pesquisa solfoereacido dos
professores que trabalham com a leitura e constateu

Os graduados em Letras, em sua maioria, ja em
atuacdo como professores de Lingua Portuguesa,
ainda possuem wuma crengca sobre leitura
totalmente inadequada. Véem a leitura como
decodificacdo. Desconhecem o funcionamento da
linguagem humana e, portanto, creditam a leitura
0 ato de “decifragdo de signos de um texto”. A
visdo de leitura, como simples decifragdo, tem
como conseqiéncia a formacdo de “leitores
decodificadores”, leitores que ndo percebem que o
ato de ler é muito mais que a simples reproducao
de significados literais (FREGONEZI, 2002, p.
100).

Conforme o autor, a pesquisa permitiu, além datatagfio do
resultado, uma reflexdo sobre a formacédo dos mofes que trabalham
com a leitura. A partir disso, retomamos outra aediscusséo sobre a
estrutura curricular dos cursos de Letras. Nesm@dse a formacéo
inicial dos professores deve ser contemplada paricalos que
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dediquem espacos significativos ao processo da@esaprendizagem
da leitura. Foucambert (1994, p. 10) defende aideique “o docente,
ainda no periodo de formacao inicial, deve ser stiblm a treinamento
e aperfeicoamento da leitura”. Segundo o autog @gEortunizara ao
professor entender melhor os processos envolvidoapnendizado e
ensino da leitura. Em outras palavras, é necessamorelacdo aos
cursos de Licenciatura em Letras, interrogar quasfundamentos
tedricos e que concepcbes de linguagem subsidiamestsdos

linguisticos presentes em suas grades curric/@d¥EIRA, 2006).

Se no decorrer do processo formativo 0 professortede uma
aproximacao estreita com teorias acerca do proeeessino da leitura,
como poderd exercer uma pratica que contemplectaibecimentos?
Talvez esse seja 0 primeiro passo para uma mudemgadeiramente
significativa no atual quadro e indices sobre tufaino pais. Essa
realidade precisa ser modificada, pois ndo se pwde aceitar que dos
2,43 milhGes de pessoas de sete a quatorze amiasrdio estejam aptas
aler.

Silva, ja em 1991, afirmava que a pouca importaatriauida as
disciplinas pedagogicas e aos cursos de Letraalta de integracao
entre as disciplina, a reducdo do ato pedagdgideitdra, vicio ou
dependéncia a apostilas ou a cépias xerox paracmngapido e ainda
0 apego exagerado a um unico tipo de texto afetanegativamente a
formacédo do professor que atuaria no ensino dadeit

Infelizmente, ndo sdo apenas os itens elencados apgie afetam
negativamente o ensino da leitura. Embora a pradde&onhecimento
sobre 0s métodos de ensino e aprendizagem dealaja bastante
vasta, o professor, por uma razdo ou outra, aiAdaem acesso a este
conhecimento. E se teve, ndo passou, muitas véeeasjvinte passivo.
Segundo Rdsing, os educadores desconhecem ou siegtam o0s
pressupostos tedricos que subjazem a complexidadeodie ler e suas
implicagbes na docéncia. Em muitos casos, ndo héhémento
suficiente do docente com a pratica de ensino.téraafirma que:

[...] o aprimoramento da docéncia pela agdo dos
profissionais ndo ocorre quando estes ndo aceitam
os desafios oferecidos pelo processo de
construcdo do conhecimento. Apresentam-se
despreocupados com a necessidade de
participarem de uma dindmica continua e

permanente de reflexdo sobre suas acdes,
acomodados no seu préprio e solitario
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desempenho em sala de aula, conformados com
uma pratica que se apresenta desvinculada de uma
teoria consistente (ROSING, 1996, p. 173).

O processo de formagéo continuada ndo € um modisrama
necessidade, uma possibilidade de estudos parafesgor. Se ensinar
leitura, hoje, é uma tarefa dificil, mais dificiera se ndo houver
empenho do professor e consciéncia de que ele éepaachave nesse
jogo onde ora se aprende, ora se ensina. E djffmitanto, aceitar que
professores de lingua portuguesa continuem a repetiensinar a ler é
somente alfabetizar ou que é decodificar sinaificgsa Afirmacdes
agudas como essas contribuem para que o numermalfabetos
funcionais aumente a cada dia. O professor, conatacer do processo
de ensino e aprendizagem, precisa se colocar conteitor. Precisa ser
espelho para seus estudantes.

Sabemos que a atuagéo do professor em sala ddemdade da
sua formacao e também do seu comprometimento dveneato com o
processo ensino e aprendizagem. Enfocando a questateitura,
especificamente no processo de formacéo dos pooésssSilva (1991)
afirma que:

O ensino da leitura deve ser uma preocupacao
permanente dos professores [universitarios]
durante o periodo de escolarizagdo dos estudantes.
Ele deve iniciar-se com a alfabetizacdo e
prosseguir na forma de uma espiral crescente de
desafios ao leitor, tanto em densidade de textos
como em habilidades sequenciais (SILVA, p. 77).

Excepcionalmente, a leitura € um instrumento basitmsé para
0 sucesso escolar como profissional. No entantmlas professor
parecem ndo entender a leitura como instrumenticdogsara a
formacgéo do estudante. Poderiamos dizer, entda gsgquecimento da
leitura como instrumento de formacao dos estudarde®m leitores e
também dos professores como leitores e consequemtierformadores
contribui para que o indice de estudantes com bdiel de letramento
aumenta mais e mais?

O gue se observa, na verdade, é que muitos proésssasinam a
partir do conhecimento que adquiriram na formagéoal ou a partir de
uma pratica sem referencial tedrico consistentsitacéo de formacéo
profissional do professor é inversamente simétéicsituacdo de seu
exercicio profissional (MELLO, 2000). Temos, dedsama, dois
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agravantes: a préatica dissociada da teoria e aaf@m inadequada.
Assim, o professor ndo se envolve e nem vé a deitomo objeto de
conhecimento, tampouco a compreende cOmo um POGEERItIVO.
Como o professor ensinara leitura, se ele pro@m desenvolvesuas
estratégias de leitura, nem domina as teoriasiktigas e cognitivas do
ato de ler? Sendo assim, é urgente repensar ad@aomdocente do
profissional desta area para que a pratica emaelag ensino da leitura
também se modifique.

A articulacao entre formacao e pratica pode cautripara que o
ensino da leitura seja percebido diferentementesejay, ensinar leitura
através de recursos tecnolégicos é uma possibdlidedr meio desse
viés, é fundamental que o docente seja e estgjanado para fazer uso
desses recursos, tendo em vista que 0os mesmos shojéerramentas
gue contribuem significativamente no processo desinen e
aprendizagem de uma disciplina. De tal modo, erteachmplitude do
uso da tecnologia na educacdo e incorpora-lo acar@edagodgica,
principalmente no que se refere ao ensino da #&itpode significar
avancos na passagem do discurso curricular paratiagpefetiva em
sala de aula.

3.2 — O uso de recursos tecnoldgicos para ensinaitlira

Os lacos entre a sala de aula, cinema, aparelhos etdeo,
DVD e TV oportunizam movimentos distintos de ensim
aprendizagem que envolvem o ensino da leitura. NMumbiente de
aprendizagem, os recursos tecnologicos citad@séstrdo uso de filmes
legendados, configuraram-se como novos movimemdsxo expresso
na tela, que toma forma dinamica para organizacapresentacdo do
ensino da leitura. Embora estes recursos sejanoy/elbnhecidos dos
educadores, exigem ainda ampla discusséo, sobrqtizomlo o assunto
€ 0 uso de filmes em sala de aula, isso porquenh&amponente
importante a ser observado: a linguagem filmicaideo e do filme.

A sala de aula hoje divide espaco com a tecnoldgianodernas
formas e comunicacdo estdo provocando mudancas munelos
educacionais ndo s6 no cenario brasileiro como muafdra. No
maodulo 1 da TV na Escola e os Desafios de Hoje220044 e 45),
encontramos a seguinte afirmacao:

A sala de aula, cujo modelo de ensino de massa
remonta a era industrial, comega a conviver de



48

forma contundente, com novas maneiras de
estabelecer a relacdo professor-aluno. A escola vai
ao aluno, seja utilizando o meio mais tradicional
ou de geracdo mais avancada, como O
audiocassete, TV, videocassete. Vai também aos
gue se valem das tecnologias da informagédo e da
comunicagdo como ferramenta de intercambio.
Estamos ingressando na era da escola virtual, no
qgual o conhecimento chega ao aluno interessado a

qualquer hora (BRASIL, 2002).

Muitos professores defendem e reconhecem a impiatgoe a
TV, o DVD e o computador representam na sala d& &nitretanto, os
mesmos professores afirmam que as dificuldadesgpiGacio desses
recursos séo inumeras. Tais dificuldades ndo stalimapenas ao uso,
mas se estendem ao resultado, ou seja, muitosspooés afirmam
desconhecer os beneficios do uso de equipamemus @® ja citados.
Isso, talvez, porque ndo percebem que por de &d%/ck do video esta
uma ferramenta valiosissima: o cinema.

Felizmente, ha aqueles professores que estdo estantmbusca
e, neste sentido, um grande avanco se concretirap©metidos com o
ato de ensinar, alguns professores buscam nowmsativas de ensino,
pois existe a preocupacdo de o estudante ndo @preledfato. O
acelerado desenvolvimento das tecnologias ndo fgeque o professor
feche os olhos e se posicione com indiferencaaress proposta. Pelo
contrério, cada vez mais, o docente deve primar ipgca de formacéo,
a fim de garantir que os beneficios destes reculestsologicos se
sobreponham a estruturas estanques. Assim, parasgas ferramentas
sejam utilizadas como aliadas no processo ensiredizagem, €
preciso oferecer ao professor subsidios para gupossa inseri-las na
sua prética pedagogica. Cabe ressaltar, ainday guefessor de lingua
materna precisa ser entendido como um comunicaaal scuja tarefa
consiste em (in)formar-se.

Dentre os muitos contetdos que o professor dedipguuguesa
precisa ensinar estd a leitura. Ensinar leiturasgasecesséaria e
obrigatoriamente pelo estudo e aplicacdo de resutsonoldgicos.
Assim, é preciso que se fique atento aos meiogalmgacao e ensino
da leitura que estes recursos proporcionam. Didegea constatagéo, é
necessario planejar o ensino da leitura pautadoongibuicdo que a
tecnologia pode oferecer, mais especificamente aeT¥ DVD. E
necessario ver a potencialidade destes recursosgpel eles podem
oferecer, principalmente quando se faz uso do @ndyota-se que o
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uso desses equipamentos € muito comum em salalaleEatretanto,

nota-se também que a utilizacdo destes como suporntso da sétima
arte como recursos no processo de aprendizagendiggiplinar nas

escolas ainda é muito incipiente. TV e video saegavelmente,

suportes pedagdgicos.

A utilidade destes equipamentos em sala de auldomdaria tal
proporgdo se o principal ndo estivesse voltado ados elementos
importantes na presenca desses recursos em saldade uso de obras
cinematograficas. Contudo, ndo é comum ouvir dafepsores de
Letras que os mesmos fazem uso dessas tecnolagmspsinar algo
que exige, hoje, atencdo e empenhos multiplostuade A importancia
€ atribuida muito mais aos equipamentos do quesaodas obras
cinematograficas no cotidiano escolar. Assim, emia fica como pano
de fundo enquanto TV e video ocupam lugar privédgi

Partindo desse pressuposto, vale dizer que estanéas do
professor a possibilidade de mudar e ressignificensino da leitura.
Neste sentido, DVD e TV, voltados ao uso de obimsntatogréaficas,
desempenham um significado pedagdgico inovador dupcdo é
oferecer ao estudante novas alternativas para lwersa aprendizagem
da leitura. E claro que isso vai acontecer de $ato professor estiver
preparado para trabalhar com estes aparelhos moveinema além do
uso pedagdgico a sua esséncia, que € a arte.i@hiisdetz (1998, p.
210) afirma que “para que o professor chegue ao pgstagdgico
adequado da televisdo, video e cinema, faz-se s@aesalguma
formagcdo além da pedagodgica, como por exemplo, toad@sde
Semiologia, Histéria, Iconologia”.

Se o entendimento sobre o uso da TV e DVD comarfentas
de apoio ao ensino da leitura atingir esta dimengéde-se dizer que
essa revolugdo contribuird para o surgimento degemacao de leitores
gue aprendera a ampliar habilidades e estratégidsitdra gracas aos
textos expressos na tela. E claro que os livrogesgps continuario
fazendo parte do contexto escolar.

S0 muitas as literaturas que contemplam discussies leitura
e prética de leitura. Com a revolucado tecnologiséas discussdes tém
se intensificado muito, pois os indices que revalarfvel de letramento
no pais séo alarmantes. Assim, ndo so € precigalis@aas concepcdes
de leitura que circulam no contexto escolar, cosupirer a praticas
inovadoras.

Escola e professores se deparam com estudanteso pouc
entusiasmados com a leitura. Cabe, portanto, a ésts representacdes
do processo ensino-aprendizagem despertar essg &ibrmecido
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através de estratégias adequadas. Tais estraségiaferem tanto ao ato
em si de ensinar a leitura quanto ao uso de resups® propiciardo tal

acdo, pois 0os embasamentos tedricos que fundamemtansino da

leitura requerem novas atitudes em relacéo a prdéensino da leitura.
A busca por novas alternativas na construcdo dédeedio ensino da

leitura implica entender a leitura como um procedsonteracdo entre
leitor e texto, seja esse texto expresso no papehdela.

Partindo dessa conjetura, a televisdo e o videopodem ser
ignorados; ao contrario, devem ser incorporados camiculo e
transformados em objeto de estudo. Agregar TV,ovidleinema a sala
de aula, em especifico ao ensino kd#tura, significa abracar a
oportunidade de otimizar o processo de ensino-dipagem. Sob essa
Gtica, Moran (1995) afirma que o uso da TV e deeidproxima a sala
de aula do cotidiano e das linguagens de apreratizag

Conforme Souza e Limoli (2007), televisdo e videxpprcionam
uma variedade de materiais para estudo, tais ceitwas e producao
de textos; assim, pode-se dizer que os profesg&mes sua disposicao
um recurso polivalente para ser explorado em sakuth, pois sdo estes
recursos os responsaveis pela inser¢cao do cinema jgossibilidade de
ensino. Os Parametros Curriculares Nacionais aboedianportancia do
ensino da leitura através dos recursos tecnoldgiisgoniveis na
escola. No entanto, 0 que se observa € que asrsidages nao
preparam os futuros professores para usar este@sasc Poucas sédo as
atividades desenvolvidas em sala de aula que eswoly ensino da
leitura a partir do uso de recursos tecnoldgic@svérdade, poucas sédo
as atividades que envolvem verdadeiramente o edsithaitura.

Entende-se a sala de aula como um espaco pridl®gizujo
objetivo é promover através do ensino e aprendmagesucesso e 0
bem viver dos estudantes. Nesse sentido é necesafzar cada vez
mais, enfrentar o novo e romper velhos tabus. Destdo, € basilar
conquistar os estudantes para que o ensino daaleituconcretize de
fato. Para isso, € premente incorporar cada vez raai novas
tecnologias ao ensino da leitura, a fim de pernaitirestudante algar
vOos através da imaginacdo e do conhecimento. Géfied anunciado,
um recurso seria a utilizacdo de obras cinematioggafpara ensinar
leitura. Ao se levar em conta os saberes contidssiimes, transcende-
se 0 uso do cinema e do audiovisual como meradléd de conteudos
ou motivagdo as aulas para reconhecer o seu vaaadatido: o da
arte.

Muitas s8o as conversas gque se travam sobre oausiméma
como suporte pedagogico. Alguns criticos e espsigial no assunto
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defendem a ideia de que o cinema deveria ser mascblar. Segundo
Calligaris (2009), é estranho o cinema nao ser magria escolar, pois
0s estudantes ndo devem apreciar as artes e atulist Ainda,

conforme o autor, as artes e a literatura séo ittagRas como as
matérias escolares de mais importancia. Partindsed@ressuposto,
podemos concluir, entdo, que negar a utilizacacigema em sala de
aula é negar a relevancia de disciplinas comodtitesa nos cursos de
Letras. Sob esse ponto de vista, pode-se conaleirogcinema ocupa
lugar tdo importante quanto a literatura. Destam&r as grades
curriculares dos cursos de Letras devem considagan daquilo que ja
foi elencado aqui, 0 estudo do cinema e sua ajilitatbe em sala de
aula.

A utilizacdo do cinema em sala de aula ndo acordsseciada
do uso do video e televisdo. Assim, € importardsaléar que cinema,
video e TV tém se tornado suportes importantissipaoa 0 ensino da
leitura, pois assumem o papel de recursos difesefgeaprendizagem,
que bem empregados constituem-se em aliados negsmeducativo.
Entretanto, para que isso acontecga é preciso quefessor conheca as
diversas possibilidades de inovar a pratica pedegdg partir do uso
cinema em sala de aula. Desta forma, este mesniespoo precisa
entender o cinema ndo s6é como um instrumento qtimués a
sensibilidade, mas como articulador de uma lingoagétural presente
nas relagbes humanas e sociais.

N&o h& um Unico modo para se ensinar leitura, tango ensino
da leitura esté circunscrito a livros didaticogxtds expressos no papel.
Por isso, é preciso estar atento as novas podaithds que se abrem ao
ensino da leitura. A tecnologia, sem davida, aaxiliprocesso ensino-
aprendizagem; entretanto, quem faz verdadeiramentgualidade
acontecer, neste caso, sdo os professores.

Para tanto, € iminente que o docente da area daslehais
especificamente aguele que ensina lingua portugaetenda que o uso
do video e da TV, vinculado ao uso do cinema era sal aula,
transforma, de maneira significativa, as praticaslaitura. Portanto,
vale lembrar que, atualmente, o aspecto visuakdopninante, por isso
€ mister que a imagem faca parte do contexto esdolastudante por
diversas razdes, sendo a mais importante aquelaejoefere a leitura
critica das imagens. Segundo Pretto (1999, p. 99):

[....] o analfabeto do futuro serda aquele que nédo
souber ler as imagens geradas pelos meios
eletrénicos de comunicacdo. E isso nao significa
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apenas o aprendizado do alfabeto dessa nova
linguagem. E necessario compreender que esse
analfabetismo esta inserido e é consequéncia da
auséncia de uma razao imagética, que se constitui
na esséncia dessa sociedade em transformacéo [...]

Nesse sentido, o0 momento atual exige que a coAsirae
conhecimento esteja pautada também em situacessit®o que néo
sejam apenas as formais. Os documentos oficiaigpaksam a mera
prescricdo de conteudos. Neles, é possivel encoefeaéncias sobre o
uso da TV e do video como recursos pedagoégicostasformacoes,
principalmente no Ensino Médio, apontam para uncalasuja énfase
€ redimensionar o0s conteldos e praticas pedagoégioagnsino.
Segundo Carvalho (2002, p. 75), isso represemta/ést das tecnologias
educacionais “ressignificar os conteudos escolapess as velozes
descobertas no universo da midia refletem no muddoescola,
ampliando os conceitos de alfabetizagéo e letraohent

A midia audiovisual cada vez mais invade a salaua. As
geracbes mais jovens sdo atraidas pela integratfie knguagem,
imagem, som e movimento. Isso facilita a acdo pigiag e cria
espacos para a insercdo de atividades inovadolragida (2005, p. 40)
afirma que:

A utilizacdo de tecnologias na escola e sala de
aula impulsiona a abertura desses espagos ao
mundo e ao contexto, permite articular as

situacdes global e local, sem, contudo abandonar
0 universo de conhecimentos acumulados ao
longo do desenvolvimento da humanidade.

Tecnologias e conhecimentos integram-se para
produzir novos conhecimentos que permitam

compreender as problematicas atuais e

desenvolver atividades, em busca de alternativas
para a transformacgéo do cotidiano e a construcao
da cidadania.

Partindo do que assinala Almeida sobre compreerater
probleméticas atuais para buscar alternativas déne@ra partir de
atividades que impulsionem a aprendizagem, valer djne é preciso
compreender que a melhor forma de ensinar é aquelgropicia ao
estudante a possibilidade de reconstruir o conlestton
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Segundo Belloni (2001), cabe ressaltar que diapttedvasto
leque de novas configuracdes trazidas pela TV e pi&leo que se
refletem na sala de aula, compete ao professoipel pie mediador e
gerenciador desse processo que exige um olhaewlfiado e ao mesmo
tempo atento. N&o basta usar novos recursos, s@rentes de tudo,
conhecé-los, domina-los e principalmente ter aaénsia de que quem
forma leitores realiza um papel politico cuja fumgd transformar a
sociedade. Entdo, compete ao professor entendey gee da TV e do
video dissociados de propositos solidos ndo aaresé® quase nada ao
processo ensino-aprendizagem. Estes recursosizéabib uso de obras
cinematograficas para ensinar leitura, assim alithpoia esta nas obras
cinematograficas em si, e ndo unicamente no ug&/dado video.

Sabemos que é tarefa da escola afiancar a todaessoaao
conhecimento e, desta forma, € sua obrigacdo gacamtdicdes para
préticas reais de leitura. Por outro lado, temasciéncia de que sem
formacdo docente adequada e um grande empenho oflesgor a
realidade continuard a mesma - estudantes cada mes
desinteressados e com indice de letramento bandssi

E nosso dever de educadores buscar novas altasdtvensino.
Conforme Barreiros (2007), 0 compromisso com Orens&o nos deixa
abandonar o barco, mesmo quando quase submerse forfm a cada
conquista de nossos estudantes. S&o escassos iowleEste a
valorizacdo; todavia, o empenho com a pratica pigleg nos faz
articular novos saberes, novas exigéncias que aetensinar leitura
requer.

Mais uma vez, esta nas mdos dos docentes que atuamsino
da lingua portuguesa a esperanca de modificar érioeda leitura.
Dados referentes ao indice de leitura fornecidde p¢SA (2005),
INAF (2006), IBGE (2009) nos levam a acreditar quensino da leitura
nao acontece na pratica. Sob esse viés, é chegadon®nto de
universidades, escolas e professores rediscutiremsimo da leitura e
sua verdadeira efetivacdo na pratica pedagdgiceor base nesse
contexto que se entende a relevancia do uso desoscaomo TV e
video para ensinar, sobretudo, a leitura. TV eovedesociados ao uso de
filmes legendados transformam-se em ferramentazfim ensino da
leitura. E se falamos em filmes, falamos em cingmoa,isso.,€ preciso
ter claro o conceito de cinema para ndo vinculasua funcdo
exclusivamente a funcdo pedagdgica. Nado podemoesmpgcer de que
se usamos filmes, estamos fazendo uso de uma&Gdsso modo, 0s
primeiros filmes apenas registravam cenas do eotidiNesta génese o
cinema, ou cinematografo, parecia destinado a @@mais do que uma
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moda passageira. Entretanto, o que houve é quaemnai foi, aos
poucos, conquistando seu espaco e tornou-se umaCanno qualquer
outra arte, é repleta de simbologias, tem cardi@vador, estético e
critico. Segundo Silva (2007, p.52), “cinema é,aétdiversao que vem
encantando pessoas de todas as idades. Ser4d duenwm & apenas
diversdo sem nenhum valor educativo?” O que pencebeé que o
cinema traz possibilidades infinitas de uso. Estgpisa, em relacdo ao
uso do cinema para ensinar leitura, lanca um clblare o passado para
entender o presente e, por que nao, modificar ordubo que diz
respeito ao ensino da leitura através de filmesnédgdos. Desta forma,
esta proposta ancora-se primeiro pelo entendimdotcinema como
arte para depois entendé-lo como recurso pedagoégico
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4 — UMA NOVA PROPOSTA PARA O ENSINO DA LEITURA:
FILMES LEGENDADOS

Este capitulo ancora-se na discussao sobre cinesnatenta-se
no pressuposto de que, uma vez entendido comaopade,ser levado a
sala de aula como suporte ao ensino da leituraoposta com a qual
trabalhamos aqui envolve traducao, pois partimogrdssuposto de que
filmes legendados contribuem para o ensino daréitportanto faz-se
necessario pensar cinema, neste caso, ligadougéad

Para entender os mecanismos que definem a relag&oceema
e educacdo, foi realizada uma pesquisa com profssste lingua
portuguesa. Logo, tal pesquisa traz embasamermgflea&o sobre como
o cinema é utilizado em sala de aula.

4.1 - Cinema e ensino: o uso do cinema em sala ddea

O cinema, conhecido como a sétima arte, surgiuegardbro de
1895. Aos irmaos Auguste e Louis Lumiére se devenéito pela
invencdo. No inicio, a novidade parecia ndo tepel¢ado o interesse
dos franceses. Porém, ndo demorou muito para queibtico se
encantasse com um filme em especial - a imagenmdigasim chegando
a uma estagdo. Por um instante, as pessoas aaediae a locomotiva
se projetaria sobre elas. Naquele momento, chegarpensar que se
tratava de uma ilusdo. E foi esta ilusdo a respehgdelo grande
sucesso do cinema.

Segundo Bernardet (2004), o cinema dé a impressajue é a
prépria vida que vemos na tela, porque a imagerenttografica
permite-nos assistir a essas fantasias como senfogsrdadeiras. O que
Bernardet tentou dizer durante toda a sua vida € @uimagem
cinematografica confere realidade a fantasia. Airpde entdo, no
intuito de reproduzir a realidade, os esforgos idatistas e artistas se
multiplicaram.

O homem, ao longo da histéria, vem provando queyenta
transformador da sua realidade e de seu tempo.aPRi®so foi a
espantosa evolugdo do cinema. Dois anos apés aciwealos irmaos
Lumiére, Georges Méliésconstruiu o primeiro estiidio dedicado &
filmagem. Alguns anos mais tarde, os filmes ganharar e som. Esta
invencdo ndo soO alterou as relagfes interpessorie também alterou

" Francés renomado, nascido no século XIX. Considerado o pai dos efeitos especiais.
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as relagdes com o mundo. No final do século XIXpasquisas em
torno da producdo de imagens em movimento vinhaescendo
consideravelmente na Europa e nos Estados Unidae. $¢ pode
esquecer que este mesmo periodo sinaliza a chelgallee elétrica e
com ela o nascimento de uma nova era na qual onairiei um dos
triunfos culturais vistos até a atualidade.

O cinematégrafo dos irmdos Lumiére chegou ao Brasibno
seguinte a sua estréia em Paris, desembarcandotam leela capital
brasileira, Rio de Janeiro. A primeira sesséo kibida em julho de
1896. O fendmeno logo despertou o interesse deoBlaSegreth O
novo invento logo se espalha pelo pais, caindo osiogdo povo
brasileiro. Aquilo que no inicio era visto simplestte como uma nova
invencdo, mais tarde ganhou outro olhar. Ganhaudate arte, e uma
arte tdo poderosa que tomou para si a literatudanga, a musica. Foi
desta forma que o cinema tornou-se a maior inéldei comunicacao
de massa em todo o mundo. Bernardet (2004, pg88)considerava o
cinema uma mercadoria abstrata, afirma que “farérpda reproducéo
de cépias que a industria e o comércio cinematiogsafforam
paulatinamente se estruturando”.

Rapidamente, o cinema expandiu-se, primeiro pelanga,
Estados Unidos, Europa e depois pelo restante dudenocidental.
Notoriamente, revolucionou o mundo. Pode-se diagg gle foi o
precursor da globalizagc&o, pois ultrapassou frageiencantando e
levando as pessoas o0 conhecimento de outras @,lm&os povos.
Ainda, é possivel dizer que o cinema ja ndo é maia mercadoria
abstrata. Nao assistimos a filmes apenas nasdsatEisema e sem saber
do que se trata. Hoje, é possivel fazer uma vastguisa sobre os
filmes que nos interessam, assistir a eles e aénpos compra-los.

A televisdo e ao videocassete, fabulosas invengbegnas, se
atribui a propagacédo das producdes cinematograftcascontrapartida,
mais tarde, aquilo que deveria ser entendido comoauanco, um
beneficio, toma outra proporcao, as salas de cim@sigaziam-se pouco
a pouco. Aquele publico pequeno de 1895 que cddgea as platéias
numerosas volta a ser pequeno outra vez. J& ngmrdaafirmar o
mesmo sobre as producdes cinematograficas. E dam estas
continuam crescendo sempre mais. O declinio doiquillo cinema
iniciou antes mesmo de a televisdo atingir o maler todos os
mercados, os Estados Unidos (TURNER, 1997). Naaderdos tempos

8 Empresario de entretenimento que inaugurou a primeira sala fixa de cinema em 31
de julho de 1897.
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sdo outros e ndo podemos esquecer a influéncia oguevango
tecnoldgico operou e continua operando sobre aedade e seus
direcionamentos.

Ao longo do tempo, a sétima arte viveu um processputivo
fantastico. Naturalmente, as novas descobertade des primérdios do
surgimento do cinema, tém oferecido possibilidadesites
inimaginaveis. No século XX, por exemplo, a invedtade trouxe
desafios referentes a linguagem e a propria ewvoltigénolégica. O
cinema j4 € suficientemente evoluido para incorpoestas
possibilidades. E uma delas é sem dulvida a evoldgdtinguagem
cinematografica.

O ser humano percebe o sentimento de criar a

linguagem estética e afetar o outro por meio desta:

instaura-se, entdo, a Arte, e com esta o0 ser

humano transcende as cores e formas, aos gestos,
movimentos, sons, elevam-se as palavras, aos

desenhos e as melodias (LIMA, 2009, p. 39 e 40).

O cinema possui um poder incomparavel para reunirag
linguagens estéticas. A linguagem da pintura, deulesa, da
arquitetura, da danca, da musica esta presenteagmiegparte das obras
cinematograficas, fato que caracteriza a cinematiagcomo um elo
gue possibilita o didlogo com tantas outras afete dialogo, uma vez
gue a obra cinematografica se projeta pela lenttal@comunicativo, é
resultante da inter-relagdo entre artista, lingmagesignificado.

Para Fantini (2009, p.51), “a producédo cinematdécaatem sido
um espaco privilegiado na expressdo da diversidadierral e dos
olhares sobre a realidade”. Assim, diferentemesteuwras linguagens
artisticas, o cinema diferencia-se pela sua capaeide fazer crer que a
imagem projetada na tela € analoga a realidadeileGse| percebe é que
0 cinema cada vez mais se liga aos acontecimeidioss) entrelagando
real e imaginario. Aquilo que é noticia hoje, an&ekta nas telas em
forma de obra cinematografica. Ao mesmo tempo em @lcinema
narra, repensa sua linguagem. Desta forma, o cirieomporou na
filmografia contempordnea uma das principais tecdénda arte do
século XX: a inclusdo da metalinguagem no interia prépria
linguagem cinematografica.

A metalinguagem tem por funcdo a autorreflexdo, a
autorreferéncia e se manifesta quando o cinemasfadae o proprio
cinema, quando o filme é utilizado como um meiofrdgmentar ou
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recriar a realidade através de uma consciéncidaraaque esboca sua
visdo e participacdo no mundo. Segundo Wild (2pQR5) “é gracas a
metalinguagem que se propde um jogo de construgaitegdo sobre o
tema do filme, sobre o cinema e sua histéria, agpando o repertério
do publico, o que leva ao reconhecimento do promliscurso
cinematografico”. A metalinguagem, recurso antegarutilizado pela
literatura, hoje, esta presente em muitas artebjsive no cinema que
faz amplo uso dessa funcao.

Desde o século passado, o cinema vem encantand@asmui
pessoas, pois se utiliza das mais importantes olaréiteratura mundial
para caracterizar os aspectos da conduta humararoéque pautados
pela subjetividade que fala dos principios éticog @ conduzem,
fazendo com que o espectador, muitas vezes, séfiglem com as
acfes empreendidas pelos protagonistas na narrdiédca
(TERNEIRO, 2009). A identificagdo do espectador ltexaas suas
emocdes e faz com que viva 0 momento propostolaaDestarte, ndo
h& como negar a convergéncia existente entretlitara cinema. E foi
esta convergéncia que contribuiu para que o cineradiasse uma
conversa com o publico. E este publico heterogétiaenta esta arte.

Os caminhos do cinema se cruzam com o0s caminheguitacao
no horizonte das expectativas pedagdgicas. A melagdre cinema e
educacdo ndo é um aspecto contemporaneo, existe d885. Foi a
partir desta relagdo que a indUstria cinematografiassou a ser
considerada, desde sempre, um instrumento de eéducBgova disso
formam os primeiros filmes exibidos cujo caratea etocumentar
regides desconhecidas pelos parisiengegelacdo entre cinema e
educacdo deu origem a um largo debate sobre aagéilb do cinema
como veiculo e ferramenta de ensino-aprendizagem.

No Brasil, pode-se dizer que foi 0 surgimento dar@lpos como
0 videocassete e DVD e o surgimento de video lgeadque massificou
a oferta de filmes, inclusive aqueles cujos corgsutivessem fins
pedagdgicos e didaticoMais tarde a exibicao de filmes em redes de
televisdo aberta ou fechada popularizava por Emp uso de filmes
com fim educativo. A partir de entdo, ocorreu usigergia entre
cinema e educacdo. Esta sinergia, se associadaiaaldenente ao
contexto educativo, resultara numa possivel sinebErstre cinema e
educacaoDesta forma, o cinema ndo s6 encanta e comove, taymee
tornado (pois 0s recursos visuais eram utilizado$odma secundaria)
uma importante ferramenta de ensino.

No intuito de aprimorar diferentes inovacdes peda@s, 0s
professores tém lancado olhares também diferergigmns entendem
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gque o uso do cinema em sala de aula é fonte devapabt e
aprendizagem. Assim, tal pratica confirma as t@nsdcdes
vivenciadas pela escola desse novo milénigo olhar se volta aos
avancos tecnoldgicos, pois é inegavel a populdaae equipamentos
como DVD e TV, embora a funcdo desses aparelhos sdj@
unicamente reproduzir filmes.

O cinema faz parte da vida do ser humano, em dgpeguando
se trata de aprendizagem. Atualmente, € visto comportante
estratégia que integra o processo ensino-apreraiizgmpis se postulou
como instrumento de valia para a motivagcdo emdmlaula. Segundo
Napolitano, ndo dé& para negar a funcdo pedagogieaoqcinema
desempenha hoje. Para ele:

Trabalhar o cinema em sala de aula é ajudar a
escola a reencontrar a cultura a0 mesmo tempo
cotidiana e elevada, pois o cinema é o campo no
qgual a estética, o lazer, a ideologia e os valores
sociais mais amplos séo sintetizados numa mesma
obra de arte. Assim, dos mais comerciais e
descompromissados aos mais sofisticados e
“dificeis” os filmes tém sempre alguma
possibilidade para o trabalho  escolar
(NAPOLITANO, 2008, p.11).

Com base na afirmacgéo acima, podemos inferir qpessivel
incorporar o cinema em sala de aula e em projswdares, indo muito
além do conteludo representado pelo filme. Em lingagis, “a
utilizacdo do cinema na escola pode ser inserida gnande campo de
atuacao pedagédgica” (BELLONE, 20@pud NAPOLITANO, 2008,
p.12). Sua contribuigcdo ndo se limita simplesmantelesenvolvimento
da linguagem, mas ao do pensamento e das habsidaderas. Os
documentos oficiais — Parametros Curriculares Nweai$opara o Ensino
Médio (1999) - determinam que a organizagdo doiauo e as
situacbes que englobam o processo ensino-aprepdizagvem ter
coeréncia com o0s principios que integram a chamesiética da
sensibilidade.

Embora estes documentos ndo facam citacdo expsebsa o
cinema, € preciso reconhecer 0 seu uso como urctagsgéevante, em
se tratando da educacgéo das novas geragdes. Boéaméciso pensa-lo
nao apenas como uma midia, mas como um suportedticague
abarca culturas humanas. Nesse sentido, entermeisema como arte.
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Ja em 1938, Walter Benjamin, em seu textcobka de arte”, fez
alusdo ao importante significado do cinema. Segunfidsofo, o que
caracteriza o cinema ndo é a simples forma peld guzomem se
apresenta ao aparelho, mas a maneira pela qued@lesenta para si,
por meio do aparelho, 0 mundo que o cerca.

Ao longo destes cem anos, 0 cinema alcangou umbagéeo
tecnoldgica sofisticadissima e se tornou uma dagsidigens visuais que
mais expressam a cultura contemporanea. O adventelelisdo, do
video e da multimidia contribuiu para a expansdoolda filmica,
inicialmente destinada apenas para o cinema.

Retomando a discussao sobre o uso do cinema nin,esale
ressaltar que, nos dias atuais, o uso de obrasnafngraficas tem
atendido a muitos propdsitos e seu objetivo vaitonaiém da simples
complementacdo de conteudos discutidos em salaldeEducacao e
cinema se entrelacam no horizonte das expectaiadegdgicas; assim,
da sinergia existente entre cinema e ensino reswtmhecimento.

Se 0 cinema ainda ndo alcangou essa relevanciesnaks, ndo
significa que o seu uso seja completamente ignof@diosorte, sempre
h& aqueles professores que incorporam a sua prétices ferramentas
de ensino, contaminando os estudantes com selgpdpeer em ler ou
assistir a um bom filme.

Pensar o cinema como uma ferramenta didatico-pgiag@
pensar sobre as muitas possibilidades educativagias nesse uso. A
esse respeito, Carmo (2003) diz o seguinte:

Por que cinema e escola? A resposta a essa
pergunta remete as indagacBes sobre as
possibilidades educativas do cinema, e,

especificamente, sobre a importancia dele na
mudanca das praticas pedagégicas da matriz
curricular. O cinema conduz a um novo enfoque

dos contetdos dessa matriz, porque implica na
mudanca de percebé-los, de avalia-los e de
entendé-los. O cinema (imagem e som) modifica

0s processos de transmissdo de conhecimentos
dessa matriz, tradicionalmente apoiados na leitura
e na escrita. Falar de cinema na escola implica
pensar uma politica audiovisual para o0 ensino

formal, seja ele publico ou privado.

Com base na afirmacédo de Carmo, podemos inferioqusn do
cinema em sala de aula é mais do que um objetdicestéom
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especificidades proéprias, é, neste sentido, ungaidigem de formacéo.
E ainda, € uma interface entre o ensino formalemsino voltado as
novas geracoes. Assim, se bem utilizado, o cineerge-ge em um
suporte pedagdgico de muita abrangéncia.

No cenario atual, no entanto, nem sempre a utdizalp cinema
em sala de aula tem sido positiva. Frequentemeéntésta de forma
superficial e subjetiva, descaracterizando seunp@kcomo linguagem
de conhecimento. Em muitas situacdes, o filme daisamo descanso
para o professor, o que nos leva a imaginar queuslizacdo vem
desacompanhada de planejamento e objetivos.

Segundo Nascimento (2008), o recurso filmografem tomo
finalidade, em algumas escolas, tampar aula vagaeja, na falta de
um professor coloca-se o filme, e a turma ficatquiel, na maioria dos
casos, conversando em voz baixa para ndo atraafzrnas das outras
salas. Sem duavida, tal procedimento ocasiona umadts ao recurso,
empobrecendo-o como instrumento de ensino-apregefiza
Empobrece, inclusive, os valores estéticos e iadfst

Considera-se, portanto, que esta em tempo de d#genv
competéncias para saber usar filmes adequadanistiates, para que
possa ser considerado um recurso didatico queavisma formacgéo
mais profunda, reflexiva e critickara que isso ocorra de fato, é
necessario um olhar mais atento, que parte dagqmisp de que é téo
importante sua apreciagcdo quanto sua leitura.e&Eirglica, como ja foi
dito, uma desconstrucdo para posterior reorgarozagdim de inferir
significados antes ndo observados.

Portanto, 0 uso do cinema como préatica pedagégissitglita, se
observados alguns parametros, estabelecer relagbes conteldos e
conhecimentos particulareassim, fica evidente que o uso do cinema
em sala de aula requer ndo sé planejamento, madaicdef de
parametros para gue 0 mesmo se ajuste como ratidético e propicie
0 aprendizado. Seguindo este viés, é preciso tantdwépgar um olhar
diferenciado a pratica pedagdégica do professorsgupropde a usar o
cinema como ferramenta de ensino, pois este déze@eparado para
explora-la. O professor sabe que o cinema € engimarite tematico e
que seus conteudos sao ilimitados; no entanto, écispx,
fundamentalmente, saber que apreciar e ler um Sigmfica ler todos
0s seus elementos, e principalmente entender quas®m e a
aplicabilidade do cinema na escola, por trataremude pratica
pedagdgica em processo, exigem uma teoria cortsisten

Retomando a questdo sobre a leitura de um filmmpértante
ressaltar que muitos dos telespectadores brasilgifm gostam de
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filmes legendados. Sabemos que 80% dos filmesdmsdlmnos cinemas
ou disponiveis em DVD séo de origem americana oliregua inglesa.
Se o telespectador opta pela dublagem, nédo famel@ropriamente. O
cinema em si constitui uma das linguagens mais rapes e
difundidas do mundo moderno, possuindo coédigos rim®p de

significacao.

Boa parte dos filmes exibidos no Brasil, como ditima, é de
origem estrangeira e, neste caso, possui legendaguwo tipo de
traducdo, como a dublagem. Para Napolitano (2008,1p “quanto
mais complexo e narrativo for o filme, maior sergrau de exigéncia
em relacdo as habilidades de leitura”. Por issepmum encontrar
telespectadores que resistem a ir ao cinema ergnefeer os filmes na
TV, dublados, pois tém dificuldade de ler e acorhparas legendas.
Para o autor, uma possivel alternativa com o mtdié¢ amenizar o
problema seria 0 uso de filmes legendados desde wcasl escolas.
Segundo ele:

Esse fendbmeno, por si, demonstra a possibilidade
de atividades com filmes no estimulo e na
articulacdo com experiéncias de leitura textual,
gue podem comecar desde crianca. Ou seja,
independentemente do conteldo especifico do
filme, a leitura das legendas pode se articular com
o trabalho geral de alfabetizacdo, abrindo um
conjunto de possibilidades a outras atividades
relacionadas (Ibidem, 2008, p.43).

Partindo do pressuposto de que se por um ladone fégendado
é rejeitado porque exige a leitura das legendasoptio pode ser a
esperanga para amenizar tao grave problema. Bragexe que ha uma
alternativa: ensinar a leitura através das profegesndas. Para que isso
aconteca sera necessario levar aos envolvidos mocegso de
aprendizagem (aqui se citam os estudantes) o ciomr@o das
estratégias de leitura e principalmente dos proeecios de leitura. O
uso do cinema como veiculo para melhorar as halli#ig leitoras dos
estudantes de ensino médio é uma alternativa pgyhaa o universo da
leitura e, quem sabe, formar leitores realmentéqgieates.

As secdes que seguem abordam o uso de filmes deném
sala de aula e consistem na andlise e observacamsgestas a
entrevistas concedidas por professoras de lingttaguesa da Escola
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de Educacdo Bésica Pedro Simon, localizada no ipimide Ermo,
acerca do uso do cinema nas atividades pedagdgicas.

4.2 — Como os professores trabalham com filmes legiados?
Observacdo das concepgBes e praticas docentes comseh em
entrevista

Durante o periodo de docéncia é comum gque nésgzafes de
lingua portuguesa, nos questionemos sobre as agfEefedricas que
subjazem o ensino da leitura. E comum também aabpec materiais
didaticos que se apresentem como iNnsumos ao poocEsENsino-
aprendizagem.

Nessa tentativa, os professores buscam incansauelnpor
novas ferramentas de ensino. O uso de filmes eandsalaula é um
exemplo. Hoje, o estudante esta constantemente @rtate com
imagens, sons, obras cinematogréficas, entre ouEsses insumos
imagéticos fomentam o modo de pensar tanto doggsofes quanto
dos alunos. O uso de filmes é uma pratica cornigued contexto
escolar; por conseguinte, pensar que o uso desfilegendados é algo
habitual, € um engano. Lamentavelmente, esta aeldidninimiza a
utilizacéo deste recurso quando o objetivo € dedeswv no estudante
habilidades de leitura. Nao s6 é incomum o usoilde$ legendados,
como também é rejeitado.

Em entrevista realizada com as professoras da d&sdel
Educacdo Basica Pedro Simon, localizada no municid@ Ermo,
constatou-se que a exibicao de filmes é uma prétid@eira na escola.
A professora PO2 ministra aulas de Lingua Portugues referida
escola ha 15 anos e revela que:

E comum, bastante comum, o uso de filmes em
sala de aula. Eu ndo passo filme, mas vejo que
muitos colegas usam. Eu ndo vejo muita cobranca.
N&o vejo empenho do professor para que o aluno
perceba a importancia da exibicdo daquele filme.
Muitas vezes, o filme é utilizado no sentido de
substituicdo de um professor, e até mesmo como
passatempo. Acredito que falta responsabilidade
para usar esse recurso, da mesma forma que falta
preparo. Até porque os professores teriam que ser
bem preparados e pensar um pouco mais em como
utilizar esses filmes. Falta a nés, professores,
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conhecimento para fazer uso desse recurso em
sala de aula.

Com base na fala da professora entrevistada e alas flas
demais professoras, foi possivel observar que o dsofilmes
legendados ou dublados passa longe da sua prifigigao. O uso esta
restrito, na melhor das hipéteses, segundo asvestagas, a mera
consolidacao de contetudo. O que se percebe é @eepesfessoras nao
tém formacéo suficiente para explorar linguagenétieas e inclusive
para trabalhar com filmes, tampouco estabeleceagelentre cinema e
educacdo. Isso se evidencia na resposta da pnad236d, quando foi
perguntado como ela compreende o cinema. Segupidessora:

E um pouco dificil falar ou até mesmo conceituar
cinema porque ndo tive essa disciplina no
curriculo e ninguém me passou nada sobre como
utilizar o cinema enquanto estava na faculdade.

Parece que o fator complicador € a falta de forma€atretanto,
vale lembrar que a formag&o docente ndo se eneerrsairmos da
universidade. Nota-se que muitos professores, y@sgnte por causa
da carga de trabalho excessiva e dos baixos salériocentivos de
politicas publicas, ndo buscam formacéo continupdago investigam,
pouco pesquisam. Todas as professoras entrevistafiamaram
categoricamente que ndo receberam nenhuma indfiargdacao para
usar filmes em sala de aula. Também reconhecemaptesentam
dificuldades para estabelecer relacédo entre cinarteag educacéo pelo
pouco ou nenhum conhecimento acerca do assunto.

As professoras entrevistadas que fazem uso de sfilooeno
recurso pedagogico foi perguntado se ao utilizareniilme estrangeiro
em sala de aula, costumam exibi-lo na lingua axlgiu dublado. A
resposta da professora PO4 foi explicitamente acorgro das
evidéncias de rejeicdo a obras legendadas:

Sempre que exibia um filme era dublado. Os
alunos néo aceitam filmes legendados.

Segundo a Professora PO3, recém-formada, que tamdietia a
resisténcia dos estudantes a filmes legendadegeigdo esta associada
a dificuldade em ler as legendas. Ela afirma que:
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Os alunos rejeitam por dois fatores. Primeiro, ndo
gostam de ler. Segundo, o nivel de letramento
desses alunos € baixo. Assim, o aluno rejeita
porque ndo gosta de ler e se ndo gosta de ler é
porque o nivel de letramento é baixo. Ele
apresenta dificuldades para entender aquilo que |é.
E também o meu despreparo em relagdo ao uso de
filmes legendados contribui para a ndo aceitacao.

Por meio da andlise e observacdo das respostas qadks
professoras, falta a elas e a tantas outras geacsmtram em sala de
aula formacado continuada a respeito do uso de sesuecnoldgicos,
filmes legendados e cinema. A pratica desvincuia#eoria em nada
auxilia o processo de ensino-aprendizagem.

O que se percebe é a caréncia de formacdo nessa Aire
professora PO2, em resposta a uma das perguntexs, dara a
necessidade de formagéo sobre o uso de recurswddgicos, filmes
legendados e cinema. Ela afirma que:

Se eu tivesse recebido formagdo nesta area,
disporia de um recurso a mais. Nao ficaria presa
somente ao livro didatico. Seria um apoio ao
ensino e a aprendizagem da leitura. Se tivesse
conhecimento sobre cinema, sobre o uso de filme,
as minhas aulas seriam mais dindmicas e
certamente contribuiriam para a aprendizagem
daquilo que se deseja ensinar.

Ao longo da entrevista, cada vez mais fica evidenfelta de
preparo para trabalhar e explorar em sala de aul@oode filmes,
principalmente legendados. A resposta da profed3@2 evidencia a
falta de exploracdo da autonomia docente em relac&oa propria
formacao.

A maioria das professoras entrevistadas nédo viasoodo filme
legendado outra funcdo sendo a consolidacdo deontalmlo abordado
em aula. Das entrevistadas, apenas uma vé a fidsslbi de propor
atividades e estratégias de leitura a partir dodesilmes legendados.
Segundo a professora PO3:

E possivel que se ensine leitura a partir do uso de
filmes legendados. Mas, para isso seria necessario
que noés, professores, adquirissemos mais



66

conhecimento acerca do assunto durante a
formacdo universitaria, que é base da nossa
profissdo. Ou entdo através de cursos de formagao
continuada nessa area, mas ndo é comum cursos
de formacdo nessa area. Ha uma diversidade de
coisas que podem ser feitas a partir do uso de um
filme legendado. O aluno pode ampliar o
vocabulario, melhorar a habilidade de leitura.
Quanto mais o aluno é exposto a um texto, mais
ele pratica a leitura, a escrita, o vocabulario.
Entéo, por que ele ndo pode usar a legenda, se a

legenda é um texto?

A entrada de filmes legendados em na sala de mdaconsigo
novas formas de ensinar, novas possibilidades paransino e
aprendizagem da leitura. Entretanto, para o agedeiento da pratica
pedagodgica, faz-se necessario embasamento teAdooa € a vez do
professor de lingua portuguesa lancar um olhareitéado no que se
refere ao uso desse recurso em sala de aula;sgara necessario saber
como usa-lo adequadamente.

4.3 — O gue é necessario saber para se trabalhar neofiimes
legendados?

Vive-se, hoje, a era da tecnologia. Computadoras, OVD,
videocassete, entre tantos outros aparelhos, fpaei@ da rotina visual
e tecnoldgica do estudante. Esta geracdo é emmente visual e
tecnolégica. Assim, apresentar um desses recursg¥ csuporte
pedagdgico as aulas ndo causara a esses estuestntedhamento. O
gue pode causar estranhamento é o despreparo dadedipara usar
determinados recursos. Devido ao uso de filmestelmms bastante
comuns e presentes nas salas de aula sdo DVD, vidkecassete. A
utilizacao de filmes como recurso pedagdgico nempse € vista com
bons olhos, porque a atividade requer planejaneimelizmente ndo é
0 que se constata nas escolas, hoje.

O uso de filmes em sala de aula, em especial odiegl®, requer,
além de planejamento, a vinculacdo destes ao usaedersos
pedagogicos com funcbes especificas. Se o profeskortiver o
conhecimento necessério para saber trabalhar ¢owsfiegendados, é
preferivel abrir m&o e ndo usar o cinema como yorsel as suas aulas,
principalmente por se tratar de um elemento cult@ainema reforca
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as possibilidades de aprendizagem, pois é um keqneedente de
uma arte e arte é culturaDestaforma, usar filmes legendados pode
contribuir e fomentar o processo ensino-aprendimag€odavia, é
necessario saber utiliza-lo e, sobretudo, sabdrégaidinalidade do uso.

O fato de o cinema ser uma arte exige conhecimsolioe 0
assunto. Embora seja uma arte relativamente n@gvhastante popular,
muitos professores, ao usarem filmes em sala d@g a#ib conseguem
estabelecer relacdo entre filmes e arte. O cinen@mpo da educacao
visual, na escola, por exemplo, é visto como umepmb recurso
pedagdgico. Entretanto, primeiro deve ser vistoaamte, pois este é
seu espacoE usado entdo como um meio de comunicacdo, de
compartilhamento de um universo que € rico em ooy ideias,
estilos de vida. O cinema é arte porque tem o paelégvar o individuo
a lugares inimaginaveis, porque tem o propoésiterdecionar, entreter,
fazer refletir e também fazer com que o especthdsgue o0s seus mais
intimos sentimentos.

Como foi dito acima, primeiro é preciso que o psefe tenha
conhecimentos acerca de cinema, para depois estabeélacdo entre
arte e educagdo. Sem estes conhecimentos, é inglofster uso
adequadamente de filmes em sala de aula. Uma baditaratura sobre
0 assunto pode ser o primeiro passo. Participaudsns de formacéao
continuada que abarquem o tema € uma forma de radqui
conhecimento. Segundo a professora POS3:

O uso de filmes como suporte as aulas de lingua
portuguesa € uma pratica totalmente dissociada da
teoria, isso porque falta a nds professores
preparacgdo para saber qual a forma correta para se
trabalhar com filmes legendados. Entdo, o que
falta primeiro é formacdo para saber explorar o
filme. Depois, fica por conta da criatividade e
capacidade do professor para fazer uso de um
recurso tao rico.

Como a sugestdo aqui € uso de filmes legendadasppamover
as habilidades leitoras dos estudantes, cabe despoo saber que a
escolha do filme contribuirhA em muito para acetachh mesmo.
Caracteristicas como faixa etaria da turma, gostgacidade leitora,
espaco de circulagdo do filme devem ser observadasmalisadas
cuidadosamente. Uma caracteristica também de bastlavancia é o
posicionamento do professor frente a exibicdo. dduiprofessores,
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antes da exibicdo, costumam contar resumidament@éime aos

estudantes e, inclusive, fazer comentarios queesie@mamente de
cunho pessoal. Situar o filme em seu préprio esgagon aspecto
importante e, muitas vezes, fundamental para a @@npao da obra.
Evidentemente, o tipo de informagdo que se ofeweqariori esta

diretamente relacionado aos objetivos da exibicdoolbra em aula.
Informar aspectos gerais, como autor, duracgdo, ipgéim, local de
origem do filme também pode ser importante.

Checar os equipamentos, conferir a qualidade dia edgonhecer
o filme que sera exibido, € 0 minimo que o profedswe fazer antes de
exibi-lo. Fundamentalmente, o professor deve plarjatividade que
pretende desenvolver e conhecer os objetivos daeaslia colocacdo no
plano de ensino.

As atividades de leitura que podem ser desenvah\adpartir do
uso de legendas sédo muitas. Ha procedimentosa@etgrdurante e apds
o término das atividades, que envolvem o ensireitlaa, direcionados
as habilidades de busca e compreenséo. No camposidwm da leitura,
podem-se usar 0s protocolos verbais para investigaprocessos
cognitivos, por exemplo. Ainda, a leitura de ¢sxno formato de
legendas pode levar os estudamtgserceber a tematica do género, sua
forma de organizacdo, como as informac¢des sadbdiftas, enfim, sua
composigao geral, que no caso abarca elementogendais como: cor,
imagens e sons. E através do encadeamento destiesos linguisticos
e nado-linguisticos que a legenda pode contribuia @aformacao de
leitores proficientes. Trabalhar com este tip@éeero textual pode ser
uma excelente oportunidade de se lidar com a limgsaseus diversos
usos do cotidiano, levando em consideracdo, €,ctanas restricbes
relacionadas & organizacdo e velocidade das leger@artanto,
atividades de leitura a partir do uso de filmesetetados podem
propiciar ao estudante a possibilidade de ampliewm sivel de
letramento.

Vale lembrar que, além da necessidade de o profsaber o que
ja foi anunciado aqui, é necessario ainda sabeecédundamental para
usar filmes legendados: conhecimentos sobre legéndatraducéo.

Os filmes legendados, dada a velocidade de exmodigd
legendas, exigem do espectador atencdo multipls, gle ter4 que
dividir o tempo entre leitura do texto, imagem, sermovimento. Na
maioria das vezes, isso ndo é possivel porque ectesipr-estudante,
geralmente, apresenta nivel de letramento baisw. ilmplica afirmar
que ele ter4d dificuldades para executar tantas fatare
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concomitantemente. No entanto, tal constatacaaescarta ou invalida
o uso de filmes legendados; ao contrério, ofereceficios.

4.4 — Os beneficios para o ensino da leitura atrasélo uso de filmes
legendados

Os beneficios da utilizacdo de filmes legendadogja sendo
discutidos por professores de lingua estrangeiraalggm tempo.
Contudo, o que se pretende aqui € mostrar que sfillegendados
também tém grande relevancia para o ensino e adipagem da lingua
portuguesa, especificamente, neste caso, o ersileitura.

Hoje é uma necessidade educar o olhar. O contatcaceétima
arte em sala de aula deve ser encarado ndo apamasutn recurso
pedagogico, mas como uma exigéncia, pois quants egiosto a
filmes legendados, maior sera a possibilidade estwdante aprimorar a
sua competéncia leitora.

O uso de filmes legendados proporciona extraondigar
oportunidades. E possivel citar varios beneficioma; ampliagéo
significativa de vocabulario, desenvolvimento dapazadade de
argumentacdo e principalmente movimenta ndo sonmen&zdo e o
intelecto, mas também os sentimentos, 0 que é,dsetda, bastante
importante para que os estudantes se sintam edwusl@ tenham mais
disposicao para ler.

Com base na intensa presenca das imagens em raigkano,
fica dificil ndo utilizd-las em beneficio do estotta De acordo com
Oliveira (2006), vive-se hoje a era do visual. Isss leva a enxergar o
mundo por meio de imagens. Assim, observamos (e&to expresso
no papel cede cada vez mais lugar ao texto expnestagla. Entdo como
ignorar tal realidade? Ao contrario, deve-se erédadcomo um
poderoso recurso que pode fomentar o0 processo di#noen
aprendizagem. Este recurso pode ser um forte aked@nsino da
leitura. Usar legendas de filmes como atividadesaia de aula pode
melhorar as habilidades leitoras do estudante &stas atividades forem
utilizadas adequadamente, o nivel de letramentb&amserd ampliado

No entanto, constata-se que a literatura nessa &ireta €
limitada. Embora o uso de obras cinematograficgendadas possibilite
uma série de beneficios para a aprendizagem daralefiodemos
perceber, a partir das respostas dadas pelas gpaissentrevistadas,
algumas ressalvas. Segundo a professora PO2:
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Usar filmes legendados é meio complicado porque
nés nao tivemos nenhuma preparacao/formacgéo
para isso. Desta forma, é dificil usar filmes
legendados com vistas ao ensino da leitura. No
entanto, negar a potencialidade da atividade é um
erro. Falta-nos conhecimento. Confesso que tenho
medo e, quando uso, opto pela dublagem que em
nada favorece a leitura.

Destarte, percebe-se que os elementos que difit@dtinsercao
de filmes legendados na pratica pedagdgica sétaadfaconhecimento
e principalmente formac¢édo docente/continuada. Reo ma entrevista,
as professoras esbocaram surpresa ao saber qussi&epaisar as
legendas para melhorar as habilidades leitoras eftgdantes. A
professora entrevistada PO4 afirma que:

O professor poderia usar filmes legendados, sim.

Poderia entender as legendas como um texto e se
assim entendidas, leva-las até ao estudante como
atividade de leitura. Entretanto, até o presente

momento, eu ndo havia pensado nessa

possibilidade.

Em nosso contexto educacional, frequentemente afegsiores
permanecem presos ao material didatico destinadscidas. Estes sdo
vistos como a Unica fonte de contato, no que sFaef aprendizagem,
tanto para o estudante como para o professor. ®@iss0, cegam-se as
novas possibilidades de ensino que emergem corargavecnoldgico.

O carater pedagogico do uso de legendas est@aewrite ligado
ao uso da imagem em sala de aula. Nesse contekt@agético ganha
obviamente um espago importante, pois o letramént@l ocupa cada
vez mais espacos no processo de ensino-aprendizdgeeitura. A
mediagdo entre legenda e leitura resulta em apmmemto das
habilidades leitoras. Este, pode-se dizer que @iorrbeneficio que as
legendas podem oferecer, em se tratando do ensinleitdra. Se o
proposito da leitura é possibilitar ao estudanterealizacdo de
inferéncias e a conexao entre texto e significadwmra de perceber que
h& novos meios para se ensinar leitura e um deddsaéés do uso de
filmes legendados. O que antes era apenas um a@sndolas, deve
deixar a fungédo secundaria para assumir papelipain®© uso de filmes
legendados, no que tange ao ensino da leituragcafgrossibilidades
pedagdgicas tao eficazes quanto o texto lineamesgp no papel. As
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legendas, dotadas de vida propria, séo capazeziarre transformar a
realidade, aproximando estudante e leitura.

Fazer com que estudantes se interessem pela Igitné é mais
objetivo da escola. Em tempos de interatividadebjetivo é outro:
formar leitores e leitoras competentes, proficient®ara isso, o
estudante precisa demonstrar gosto e interessdefal@a. No entanto,
quando apresentamos ou sugerimos ao estudanteira lkge um texto,
percebemos que a tentativa se encerra com a fréistrpois o estudante
nao ler4d. Portanto, cabe a nds, professores, & tdee manter o
estudante em contato com as letras, com o textbe®eutilizadas, as
legendas podem assumir papel fundamental no pmassensino-
aprendizagem da leitura, fomentando a capacidédealelo estudante.
Ratifica-se, desta forma, a necessidade de prateansino em que o
ato de ler se torne para os estudantes um exesifgidicante e uma
motivacdo para futuras leituras, bem como um recpasa a formacéo
de leitores proficientes.
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5 - CONCLUSAO

Doravante, apresento minhas consideracdes firtaisc@a de que
nao conclui aqui minha trajetéria de professorappsadora. Ao
contrario, este trabalho abriu caminhos e me fezeper que, em minha
profissdo, a pesquisa € a base que sustenta asvesitde mudanca
frente a um sistema educacional tdo desgastadcerdagpue esta
dissertacdo auxilie outros professores que, comcm@eontram-se na
mesma inquietude diante dos problemas/obstacules egirolvem o
ensino da leitura.

Como foi anunciado anteriormente, ndo ha literagerca do
uso de filmes legendados para ensinar lingua poEBay mais
especificamente a leitura. A literatura que aboodaiso de filmes
legendados como suporte as aulas esté direciowmadasmo de lingua
estrangeira. Embora tenha sido feita tal constatagzibe ressaltar que
esta pesquisa ndo se encerra aqui. Ao contréee afipossibilidade de
dar continuidade num possivel doutoraderificar a eficacia do uso de
filmes legendados como meio para ampliar as habid leitoras e
consequentemente o ensino da leitura, pode serdamaossibilidades
de continuidade.

Abordar os temas traducdo e leitura, principaisirges dessa
dissertacdo, levou-me a analisar e discutir domsasge estritamente
ligados a leitura e a traducéo: letramento e leggfml E se falamos em
filmes, impossivel ndo discutir sobre o cinema came, estabelecendo
relacdo com a educacao.

O objeto de estudo dessa pesquisa parte do pressufoque é
possivel desenvolver as competéncias leitoras wolage a partir do
uso de filmes legendados em sala de aula. Letraneel#gendacéo sado
assuntos que embasam essa sugestao. Quanto mamopdd texto
estiver o estudante, e se bem orientado, maiorés ss possibilidades
de desenvolvimento das competéncias leitoras.

Sabemos que ndo é sb a escola a responsavel poicéam que
os individuos se insiram na sociedade letrada. han&, hoje, as
praticas de leitura sdo efetuadas, na maioria @aesy quase que
exclusivamente na escola. Ainda que a escola seerdrap no
cumprimento dessa tarefa, o nivel de letramentcedagiantes é baixo
em relacdo ao tempo de escolarizacdo e a faix@a.eBor essa razao,
esta pesquisa abordou a questdo da formacéo doaemta que ndo de
forma central.

Nas entrevistas, constatou-se que o desprepasougar
filmes em sala de aula, principalmente os legerslagtlem decorréncia
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da falta de formacéo. Essa ¢é a realidade das poéesentrevistadas e,
acredita-se, de muitos outros professores. As gramericulares
continuam presas a modelos tradicionais, ignoramloavanco
tecnolégico e a presenca intensa da imagem noxtorgscolar.

Conforme ja mencionado na introducdo deste trabaklttia-me
insatisfeita e frustrada sempre que o0 assunto etard. Anos de
trabalho em sala de aula sem muito resultadogarstn-me a ir em
busca de algo novo. E vi, na traducdo, um possarainho.

Ha um desinteresse assustador por parte dos estsidarquilo
qgue se refere ao ato de ler. Por isso, é necesadoidlar o ensino da
leitura sob novas perspectivas. E uma proposta usoo de filmes
legendados como apoio ao ensino da leitura. Aersgit que esta
atividade pode melhorar a habilidade leitora dodzsite, pois ndo basta
apenas saber decifrar codigos, é preciso ir alénecéssario, conforme
Tumolo (2005), fazer inferéncias para alcancarlagpie estéa implicito
no texto e também o que esta além dele.

Nesse contexto, fez-se uma reflexdo acerca da imma do uso
da traducéo no ensino de lingua materna, mais iispaente sobre o
uso de filmes legendados como apoio ao ensinatdeale

Inegavelmente, como vimos, a traducdo conquistau lggar
frente aos estudos que versam sobre a aprendizegelmguagem.
Assim, ela passou a ser considerada uma ferrarpedtgogica muito
eficaz e isso, sem dlvida, se da devido a doiscaspgue permeiam o
mundo da traducédo: a traducao intersemidtica ada¢éio audiovisual.

Partindo desse contexto, o desejo de aprofundadastque
permeiam o mundo da traducéo e da leitura ganhga.f& o que tem
impulsionado esse desejo é a vontade de, embofermda quase que
invisivel, contribuir para que os estudantes posaapliar o universo
da leitura.

Portanto, essa interface entre a traducdo e Ieinoacenario
atual, abre a possibilidade de investigar o usdildes legendados
como meio para promover a aprendizagem e o desemesito da
leitura. Nesta perspectiva, espera-se que o0s esésdasintam-se
envolvidos e motivados por esta nova proposta ii@seo presente
estudo e que esta possa servir de referénciagdos tprofessores, que,
como eu, estdo em busca de novas alternativa® @arsino da leitura.

A entrevista que fez parte deste estudo, dirigidpréfessoras da
Escolade Educacdo Basica Pedro Simon, revelou que o eidiintkes
legendados para ensinar leitura pode ser uma égagproficua. Tal
instrumento de pesquisa fez emergir o total desmntento das
professoras sobre o uso do cinema, mais espec#itano uso de
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filmes legendados em sala de aula, como uma fentanpara o ensino
da leitura.

Este estudo evidencia que aprender leitura consste se
apropriar do texto, ver aquilo que esta nas linhas,entrelinhas e além
das linhas para construir as proposi¢cdes ndo é@gplis pelo autor do
texto, ou seja, € necessario ler criticamente. @ord Meurer (2000, p.
159), “ler criticamente significa estabelecer cdiesx de forma a
perceber que os textos se constituem, reconstiéenn alteram praticas
discursivas e sociais”. Notoriamente, para que &smteca, € preciso
desenvolver no estudante habilidades de leiturapoE que né&o
desenvolvé-las por meio dizgendas?
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Anexo A — QUESTOES UTILIZADAS NA ENTREVISTA °

01) Como vocé compreende o cinema?
02) Como vocé vé a relacao entre cinema, arte eagéa?

03) Durante o periodo de graduacdo universitariacé vrecebeu
formacgéo para explorar linguagens estéticas disensa processos de
ensino-aprendizagem?

04) Vocé usa filmes como recurso pedagdgico? Seoulsz com que
proposito?

05) Na Escola onde vocé trabalha é comum o usitnaesf? Como vocé
avalia esta prética?

06) Ao utilizar um filme em sala de aula, costuméido na lingua
original ou dublado? Por qué?

07) A que vocé atribui a aceitacao/rejeicao a Hilegendados?

08) Ao falarmos em filmes, sejam legendados ou atldd,
consequentemente falamos em cinema e, se falamomema, falamos
em arte. Quando vocé usa um filme tem consciérecipud esta fazendo
uso de uma arte?

09) Vocé acredita que se recebesse formacéo cadtina respeito do
uso de recursos tecnoldgicos, filmes legendadtisesna, sua pratica
pedagdgica fomentaria o processo ensino-aprendivage

10) Vocé acha possivel propor atividades e estestdlp leitura a partir
do uso de filmes legendados? Como?

° As perguntas utilizadas na entrevista foram direcionadas a professoras da Escola da
rede publica estadual Pedro Simon. Com autorizagdo das professoras, as respostas
foram gravadas e posteriormente transcritas. As transcrigdes estédo disponiveis nos
anexos B, C,D e E.
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Anexo B — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA DA
PROFESSORA® PO1

Entrevista realizada dia 11 de novembro de 2009.
Professora POL1.

01) Como vocé compreende o cinema?

O cinema é uma palavra ampla, tem varios signifisaéE um
pouco dificil falar ou até mesmo conceituar cingroague nao tive essa
disciplina no curriculo e ninguém me passou natieescomo utilizar o
cinema enquanto estava na faculdade. N&o é o cigeateo paredes,
onde a gente assiste a um filme, é uma questdo maits ampla. Nao
tenho muito conhecimento e ndo trabalho essa questd os alunos.
Desconheco, em principio, o que é cinema.

02) Como vocé vé a relacao entre cinema, arte eagéa?

Cinema, arte e educacédo. Seria importante se adgwsptessores,
féssemos bem trabalhados na faculdade para depp&nfos um
trabalho em sala de aula com os alunos, né?. Tibedm os alunos o
que realmente é cinema, explorando a arte, os gjesatdinguagem
verbal, trabalhando essa parte, trabalha-se a gituean si.

03) Durante o periodo de graduacdo universitariacévrecebeu
formacgéo para explorar linguagens estéticas disensa processos de
ensino-aprendizagem?

N&o. N&o tive nenhum contato com esse assuntotdusaminha
graduacao.

04) Vocé usa filmes como recurso pedagdgico? Seoufsz com que
propésito?

Ja usei em sala de aula com o propésito de mgstraro aluno
um conteudo. Ressaltar o conteddo que foi traballdgdoutra forma.
Outra forma de fixac&o do contetdo. Por exemplolitenatura da para
trabalhar os filmes que estudamos nas escola&ridsr

05) Na Escola onde vocé trabalha é comum o usitnaesf? Como vocé
avalia esta pratica?

19 As respostas disponibilizadas nos anexos foransdrias e revisadas de
modo a respeitar as regras da linguagem verbatapeadréo.
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E comum, sim. SO que eu vejo essa pratica um ponmcgouco
como € gue eu vou dizer, sem fundamento. Falta pnearacdo do
professor para saber qual a forma correta pareaiallhar com filmes.
Qual é a melhor maneira para o aluno aprender esfaesendo passado
no filme para ndo ser uma mematacaode aulaEntdo, o que falta é o
professor estar preparado para saber explorame,fppara depois passar
para o aluno. Falta preparacéo para o professoradsguadamente os
filmes.

06) Ao utilizar um filme em sala de aula, costuméigdo na lingua
original ou dublado? Por qué?

Geralmente é dublado. E mais facil. Os alunos r@stagn de
ficar lendo. Eles tém preguica, preferem ver etas@o mesmo tempo.
Eles ndo tém o héabito da leitura.

07) A que vocé atribui a aceitagcéo/rejeicao a fillegendados?

Atribuo a rejeicéo a filmes legendados a faltaeiteida, a falta de
conhecimento da leitura. Eles ndo tém essa prdidar. O que falta no
aluno é despertar o interesse pela leitura. Ag&gea filmes legendados
€ em decorréncia do fato de eles ndo gostarenn.de le

08) Ao falarmos em filmes, sejam legendados ou atldd,
consequentemente falamos em cinema e, se falamomema, falamos
em arte. Quando vocé usa um filme tem consciérecigud esta fazendo
uso de uma arte?

As vezes sim, as vezes ndo. N&o tenho conhecindisso.
Ainda nao fui preparada para entender que film& legdo a cinema e
que é arte. N&o recebi nenhuma informacdo sobrssonto. N&o li
nenhum livro, ndo li nada sobre isso. Nem na migteduacéo tive
informacdes sobre o0 assunto.

09) Vocé acredita que se recebesse formacéo cadtina respeito do
uso de recursos tecnoldgicos, filmes legendaddseme, sua pratica
pedagogica fomentaria o processo ensino-aprendirage
Com certeza mudaria minha pratica. Seria um apoéonn

fugiriamos do livro didatico. Seria um apoio. Na&ssalas seriam mais
dindmicas, atrativas se noés tivéssemos esse camrdoi sobre cinema,
nossos alunos viriam a escola com mais animo. Aes aeriam mais
din&micas.
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10) Vocé acha possivel propor atividades e estestdlp leitura a partir
do uso de filmes legendados? Como?

Se temos conhecimento, com certeza. O professaisaréer
conhecimento de como usar filmes legendados paageva-lo a sala
de aula.
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Anexo C — TRANSCRIGAO DA ENTREVISTA DA
PROFESSORA PO2

Entrevista realizada dia 12 de novembro de 2009.
Professora PO2.

01) Como vocé compreende o cinema?

Bem, em se tratando de cinema, nés compreendemos ©m
determinado sentimento, no sentido de que temosagomformacoes
para passar para o aluno. O cinema, para mim, difidéd definicdo
porque ndo tive essa disciplina no curriculo. Tampp alguém nos
passou na faculdade, na qual nos formamos, coneripotbs entender
e utilizar o cinema.

02) Como vocé vé a relacao entre cinema, arte eagéa?

Eu acho que existe uma interacdo entre eles. Cinanma e
educacdo. Bem, eu acredito que através do cineraa,nGs
compreendermos e interpreta-lo bem, ele vai faaetepda educacao.
Através dessa interacdo, 0 processo ensino-apegyediz pode ser
melhorado.

03) Durante o periodo de graduacdo universitaracévrecebeu
formacgéo para explorar linguagens estéticas disensa processos de
ensino-aprendizagem?

N&o. S6 quando a gente fez algum tipo de trabahogrupo.
Em sala de aula, a gente inventava essas coisasa mente nao teve
nenhum conhecimento tedrico repassado pelos pooésssA Unica
experiéncia foi representar uma peca teatral.

04) Vocé usa filmes como recurso pedagdgico? Seoulsz com que
proposito?

Eu quase ndo utilizo justamente por ndo saber slepogue
cobrar do aluno. N&o tenho nenhum proposito c&gofor passar por
passar, eu ndo vou perder meu tempo. Eu teria ipoinggie ter uma boa
bagagem para depois fazer com que os alunos comoigEsem que um
filme é cinema e que através disso existe toda perde mais
importante, a arte em si.

05) Na Escola onde vocé trabalha é comum o usitnaesf? Como vocé
avalia esta pratica?
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E comum, bastante comum, eu ndo passo filme, masque
muitos colegas usam. Eu néo vejo muita cobranca.vgf empenho
do professor para que o aluno perceba a importéacéxibicdo daquele
filme. E muito utilizado. Vejo que o uso de film@sitilizado no sentido
de substituicdo de um professor, de repente atésemiido de
passatempo e até mesmo para eles se divertirenouoo,gtira-los um
pouco do sério, das aulas sérias como eles falamdamum pouco a
aula. Fazer uma aula diferente. Eu acho que depdmddica de cada
professor,sabe,que ali trabalha. Falta responsabilidade para esse
recurso, da mesma forma que falta preparo. Atéusoas professores
teriam que ser bem preparados e pensar um pouc® enaicomo
utilizar esses filmes, usar no sentido de compléanemnma matéria.

06) Ao utilizar um filme em sala de aula, costuméido na lingua
original ou dublado? Por qué?

Dublagem, com certeza. Tenho medo da reacdo dossatuaté
do despreparo da gente. A gente coloca um filmenidgdo e de repente
0 aluno faz uma pergunta porque néo esta entendemtiodo que esta
se passando ali. Ele s6 se utiliza da imagemn&tepresta atencgéo.
N&o é um aluno trabalhado para prestar atencadloamge esta escrito
e ler ao mesmo tempo.

07) A que vocé atribui a aceitacao/rejeicao a Hilegendados?

Eles rejeitam porque querem as coisas mais fagtds. optam
por aquilo que é mais facil para compreender e pl®isso é muito
pratico. Eles ndo querem se prender muito no fatded Atribuo a
rejeicdo a leitura em si da legenda. Rejeitam porgio gostam de ler.

08) Ao falarmos em filmes, sejam legendados ou atldd,
consequentemente falamos em cinema e, se falamomema, falamos
em arte. Quando vocé usa um filme tem consciérecigud esta fazendo
uso de uma arte?

As vezes sim. Mas a gente ndo teve essa, digarsos, a&ssa
pratica, esse preparo. E meio complicado. Nésepsofes de lingua
portuguesa, que lemos e vamos em busca de algtsgraesisamos ter
subsidios a mais para contribuir. Eu acho que éomwomum nés
usarmos os filmes sem estabelecermos essa refagéite é algo muito
importante, mas ndo nos disseram que filme é @t@ente nao
aprendeu a ver um filme como arte.
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09) Vocé acredita que se recebesse formacédo cadtina respeito do
uso de recursos tecnoldgicos, filmes legendaddsemme, sua pratica
pedagdgica fomentaria o processo ensino-aprendivage
Com certeza absoluta. Se tivéssemos uma aprendizage

continuada, teriamos mais recursos para expargiis €@nhecimentos e
leva-los ao aluno porque, na verdade, nds ndo centas e como nos
professores vamos chegar ao aluno e colocar algdegae nés nao
sabemos fazer? Eu acho que se nos tivéssemos ralgmssas maos,
como um ensino continuado, formacdo continuada esatinema,
terlamos um conhecimento amplo para repassar @ rabsno e nao
temeriamos tanto medo ao utilizar um filme porquetibzariamos
conscientes de que estamos fazendo uso de uma arte

10) Vocé acha possivel propor atividades e estesté@le leitura a partir
do uso de filmes legendados? Como?

E meio complicado porque ndo tivemos nenhum prepam
filme legendado j& é um problema para o aluno,ceistb vai dificultar
até o repasse. Se a gente tivemsgimtoda aquela preparacdo, seria
mais facil. E dificil usar um filme para ensinaituea. Muitas vezes,
mesmo assistindo ddme antes, teriamos que ter toda uma preparacao
para chegar la e poder explanar sobre esse filamerum apanhado,
pelo menos antes de passar o filme para o alusiop agria muito mais
facil para ele entender. Diriamos a eléscés prestem atencédo no filme
e depois a gente vai trabalha-lo como um todo, @endomo uma arte
N&o da para negar o potencial da atividade, negea um erro.
Confesso que quando uso, escolho a dublagem esseigue nao
favorece a leitura.
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Anexo D — TRANSCRIGAO DA ENTREVISTA DA
PROFESSORA PO3

Entrevista realizada dia 13 de novembro de 2009.
Professora PO3.

01) Como vocé compreende o cinema?

No meu ponto de vista, o cinema € a tela, 0 moviopenartista,
um filme. Eu ndo tenho muito conhecimento nessa &rendo tive
nenhum preparo para usar cinema em sala de aula.

02) Como vocé vé a relacao entre cinema, arte eagéa?

Eu entendo o cinema como um filme e como o usadlae %
uma pratica habitual no contexto escolar, ele tetacdo com a
educacao, sim e também o cinema, a arte e a edugagém ampliar o
conhecimento do aluno.

03) Durante o periodo de graduacdo universitaracévrecebeu
formacgéo para explorar linguagens estéticas disensa processos de
ensino-aprendizagem?

N&o, eu ndo tive nenhuma orientacdo em relacdm@gsabens
estéticas, exceto a literatura, como a leituracmeos, de livros. A Unica
arte apresentada a mim durante meu periodo de ap@odufoi a
literatura.

04) Vocé usa filmes como recurso pedagdgico? Seousz com que
propésito?

Sim, sempre que eu uso um filme como recurso pefitamoéeu
uso com o propésito de abordar um contetido endsadaila e também
para diversificar as aulas.

05) Na Escola onde vocé trabalha € comum o usitnaiesf? Como vocé
avalia esta pratica?

Sim. E muito comum o uso de filmes como recursageédico.
No entanto, 0 que se percebe é que, ha maiorigedas, essa pratica -
ah, como eu vou falar, essa préatica ndo auxilia em nada no processo
ensino-aprendizagem. Os professores ndo tém neobohecimento a
respeito do uso de filmes em sala de aula. Assimaaho que esse
recurso perde sua verdadeira funcdo e passa tamlsémum momento
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de descanso para o professor. Falta, a nés professmnhecimento
para fazer uso desse recurso em sala de aula.

06) Ao utilizar um filme em sala de aula, costuméigdo na lingua
original ou dublado? Por qué?

Isso depende. Vai depender da idade dos alunospeogdsito
em estar passando o filme. Na maioria das vezesppto pela
dublagem.

07) A que vocé atribui a aceitagéo/rejeicao a fillegendados?

O aluno rejeita por dois fatores. Primeiro, os alundo gostam
de ler. Segundo, o nivel de letramento desses @lérmixo. O aluno
rejeita porque nao gosta de ler e se ndo gostar dedorque o nivel de
letramento € baixo. Ele apresenta dificuldades patender aquilo que
I&. E também o meu despreparo em relagdo ao uflmde legendados
contribui para a néo aceitagéo.

08) Ao falarmos em filmes, sejam legendados ou atldd,
consequentemente falamos em cinema e, se falamomema, falamos
em arte. Quando vocé usa um filme tem consciérecigud esta fazendo
uso de uma arte?

N&o. Em nenhum momento ao usar um filme tinha é¢éneia de
gue estava fazendo uso de uma arte e também esiabedlacao entre
filme e arte. Mas, eu também acho que se nés pmtes tivéssemos
mais conhecimento de que o uso de filmes esti degadirte, a
utilizacéo desse recurso assumiria um papel fundiinea educacao.

09) Vocé acredita que se recebesse formacéo cadtina respeito do
uso de recursos tecnoldgicos, filmes legendadtisesna, sua pratica
pedagdgica fomentaria o processo ensino-aprendivage

Sim. Se a minha formacao universitaria tivesse qgnmpnado
mais conhecimento nessa area, certamente a miatieappedagogica
poderia ser diferente e auxiliaria mais no processmno-aprendizagem.
O uso de filmes como apoio as aulas de lingua goesa € uma pratica
totalmente dissociada da teoria, isso porque faltads professores
preparagdo para saber como trabalhar com filmenteglos. Entéo, o
que falta primeiro é formacéo para saber explorfiimz. Depois, fica
por conta da criatividade e capacidade do profgsser fazer uso de um
recurso tao rico.
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10) Vocé acha possivel propor atividades e estestdlp leitura a partir
do uso de filmes legendados? Como?

E possivel. Mas, para isso seria necessario queprdfessores,
adquirissemos mais conhecimento acerca do assuraote a formacao
universitaria que é base da profissdo da genteat@ués de cursos de
formacgéo nessa area, mas nao € comum cursosnaiecly nessa area.
Também, sem dlvida, ha uma diversidade de coisaspqdem ser
feitas a partir do uso de um filme legendado. @lpode ampliar o
vocabulario, melhorar a habilidade de leitura. Quanais o aluno é
exposto a um texto, mais ele pratica a leiturasaita, o vocabulério

dele. Entdo, por que ele ndo pode usar a legendalesgenda é um
texto?
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Anexo E — TRANSCRIGAO DA ENTREVISTA DA
PROFESSORA PO4

Entrevista realizada dia 16 de novembro de 2009.
Professora PO4.

01) Como vocé compreende o cinema?

Bem, na minha visdo, o cinema € uma das artesjraasarte,
que apresenta todas as demais, pois precisa dmalgéo, figurinos,
palco, cenario. E uma arte que necessita de tadderais. Inclusive,
devido a isto, poderia ser considerada uma daspéamartes e ndo a
sétima arte.

02) Como vocé vé a relacdo entre cinema, arte eagéa?

Em relagdo ao cinema e a arte, falei anteriormepie,0 cinema
é arte devido a todo aquele trabalho, aquele ntnjde trabalho que
existe para que ele aconteca. Em relacdo ao cirefn@ducacéo, creio
gue o cinema é um objeto, uma maneira de se daaedln de uma
forma muito mais clara, mais objetivRor qué& Porque através do
cinema a gente pode estudar culturas de povosedifey, a nossa
cultura pode ser vista la fora da mesma forma aques vimos a dos
Estados Unidos, por exemplo. A gente sabe quegelgtsm muito de
hamburguer, ovos fritos, por qué? Porque no cinelea retratam a
realidade deles. Entdo, € uma forma de mostrattaraué a forma de
colocar a educagcdo como um meio de integrar osspédwedito que 0
cinema serve para isto também.

03) Durante o periodo de graduacdo universitaracévrecebeu
formacgéo para explorar linguagens estéticas disensa processos de
ensino-aprendizagem?

N&o. Minha graduacao universitaria, no meu pontwista, foi
muito fraca. Acho que poderiamos ter sido melhamésntadas em
todos os sentidos, tanto nos contelidos que recsebemmo na forma
de colocarmos estes conteldos aos nossos alumossA graduacao foi
muito falha, em todos os sentidos. Hoje, que jéiqieei, que ja estive
em sala de aula, sei 0 quanto € necessario ajgeritgpara uma sala de
aula com este conhecimento, com este cabide deeciommnto. De
como se vai trabalhar determinado contelido, a fmonzo a gente vai
colocar este conteido para o aluno dentro da eskdiddele. Eu,
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sinceramente, depois de tanto tempo dentro de ataads aula, acho
que a graduacao deixou a desejar.

04) Vocé usa filmes como recurso pedagdgico? Seousz com que
propésito?

Eu como toda professora, acredito que noventave por cento
delas usam este meio somente para consolidar caostelinclusive de
uma maneira muito falha. NoOs simplesmente deixam®salunos
assistirem aos filmes e depois a gente pede pasaceimentarem o
filme. Mas, acredito ser estd uma falha enormas por que Porque
nos nado tivemos a devida orientacdo de como salltibcom filmes
em sala de aula. Desta maneira, acredito que Ente ¢jvesse esta
orientacdo, as coisas seriam bem diferentes.

05) Na Escola onde vocé trabalha é comum o usitnaesf? Como vocé
avalia esta prética?

Sim. Era e é muito usado, e de uma maneira muiol@mno meu
ponto de vista, inclusive por mim. Temos o héliéobotar o filme,
porque faltou um professor, ndo se esté preparinentemente para
colocar aquele contetido que deveria ser colocaa@oEavalio como
uma forma de passar o tempo, sem se importar seno @staria
aprendendo ou ndo. Porque muitas vezes, o aluavaest frente de
uma TV assistindo, mas ndo estava assistindo delésp é uma falha
enorme, inclusive eu acho que isto ndo deverigpeenitido por uma
direcdo de escola. Se o professor faltar, deveseadamente mandar
um substituto com conteddo a ser ministrado e nmasdastituto
capacitado para fazer isto.

06) Ao utilizar um filme em sala de aula, costuméigdo na lingua
original ou dublado? Por qué?

Sempre que exibia um filme era dublado. Os alu@osateitam
filmes legendadosPor qu& Porque eu também né&o tenho o habito, eu
nao convivo com a lingua inglesa. Assim, conse@uesiite, também
ndo tenho capacidade para fazer a traducdo, casupnes facam
alguma pergunta. Também ndo me sentia capaz par®istra razdo é
o fato de os alunos néo terem capacidade nenharnsatdnder a fala
original, porque 0s nossos alunos infelizmentetd&o o conhecimento
béasico do inglés, por exemplo. Deste modo, elescoBeeguem sequer
traduzir ou ver o sentido da frase através de un@uas palavras.

07) A que vocé atribui a aceitacao/rejeicao a Hilegendados?
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Eles rejeitariam com certeza. N&o totalmente poejas ainda
tém a tela para ver. Mas, acredito que se eu fodgé que eles vissem
o filme de forma correta, eles néo teriam condigéohuma de ler e
observar 0 que se passa. Tampouco, ler e tranafprela leitura para
uma imagem, porque os alunos como disse anteritemedo tém
conhecimento suficiente da lingua para fazer eatmtho e também
eles ndo séo treinados para isto. Ndo existe afguetamento de ler
rapidamente e fazer com que eles vejam aqueladrasf@am a imagem
ao mesmo tempo.

08) Ao falarmos em filmes, sejam legendados ou atldd,
consequentemente falamos em cinema e, se falamomema, falamos
em arte. Quando vocé usa um filme tem consciérecigud esta fazendo
uso de uma arte?

N&o, com esta palavra, ndo. Com esta palavra artéie tinha
consciéncia. Porque a gente infelizmente trabalh@isa de forma
automatica, a gente ndo analisa o produto como aglo. tA gente
analisa somente aquilo que ele nos transfere. Avpalarte para mim
nunca esteve associada a filmes. Nunca estabea&cirglacdo entre
cinema, filme e arte.

09) Vocé acredita que se recebesse formacéo cadtina respeito do
uso de recursos tecnoldgicos, filmes legendadtisesna, sua pratica
pedagogica fomentaria o processo ensino-aprendirage

Com certeza. Como falei no inicio desta entrevstaacho que
se la na nossa faculdade a gente ja tivesse uip,inima orientacéo
melhor, tivesse sido mostrado a nds que se a gentmuasse a ter todo
este conhecimento, com certeza eu seria uma pocdedgerente, bem
diferente.

10) Vocé acha possivel propor atividades e estesté@le leitura a partir
do uso de filmes legendados? Como?

O professor poderia usar filmes legendados, simdeiRD
entender as legendas como um texto e se assindil#enleva-las até
ao estudante como atividade de leitura. Entretaaté, o presente
momento, eu ndo havia pensado nessa possibilidadacredito que a
gente poderia usar os filmes legendados, podetender as legendas
como um texto e depois usar como atividade deréeitdu ndo havia
pensado nessa possibilidade. A gente poderia tarerque eles lessem
esta legenda. Tem varias maneiras. Mas, paradstoqtie haver uma
vontade, tanto do professor quanto do aluno, pangoeadianta de nada
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o professor chegar a sala de aula com toda maiéra expor se 0
aluno ndo demonstrar interesse. Acho também qoteesse do aluno
para com a disciplina vai muito do professor.



