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Resumo

A inclusdo ¢ um assunto que deve ser discutido amplamente na sociedade, pois existem Leis
que garantem o pleno acesso, porém muitos educadores se dizem ndo estarem preparados para
abrir espago para a inclusio. E necessario que a comunidade tenha consciéncia e respeite a
presenga da pessoa com deficiéncia. A transformagdo social ocorre na educagdo, por este
motivo a inclusdo deve iniciar nas instituigdes de ensino, cabendo aos educadores um novo
olhar referente a diversidade na escola. O papel da instituicdo de ensino ¢ ser mediadora da
aprendizagem de seus alunos, considerando particularidades e dificuldades de cada um. O
objeto de pesquisa apresentado no presente artigo trata sobre a a inclusdo da pessoa com
deficiéncia no ensino comum e seus desafios. Diante deste contexto, esta ¢ uma pesquisa
bibliografica, desenvolvida no primeiro semestre de 2015, vinculada a linha de pesquisa
Género, Diversidade e Educacdo, do programa de Po6s-Graduagdo Lato Sensu, do curso de
Especializagdo em Educacdo, Diversidade e Redes de Prote¢do Social, do Centro
Universitario para o Desenvolvimento do Alto Vale do Itajai (UNIDAVI), em parceria com a
Secretaria de Educacdo do Estado de Santa Catarina (SED/SC), por meio do Fundo de Apoio
a Manutencao e ao Desenvolvimento da Educacdo Superior (FUMDES). O objetivo geral da
pesquisa ¢ explorar os principais elementos que compdem o processo de inclusdo da crianca
com deficiéncia no Ensino Regular.

Palavras chave: Inclusdo Escolar. Ensino Comum. Educadores.

1 INTRODUCAO

A inclusdo requer muita reflexdo e preparo do contexto escolar. O movimento
inclusivo no contexto educacional ¢ desafiador, pois exige mudancas em varios aspectos a fim

de superar as barreiras para a educacdo inclusiva, conforme Carvalho (2003, p. 61) aponta:

Em sintese, ha que examinar todas as variaveis do processo educativo escolar,
envolvendo as pessoas da escola (educadores, gestores, alunos, apoio
administrativo); o ambiente fisico (em termos de acessibilidade), os recursos
financeiros e materiais (origens, quantidades, periodicidade de recebimento,
manuten¢do de equipamentos e instalagdes), os graus de participagdo da familia e da
comunidade (parcerias), a filosofia de educagdo adotada (se tradicional ou ndo), o
projeto politico pedagdgico construido pela comunidade escolar (natureza do
documento, autores, destinagdo), a pratica pedagdgica (se mais centrada no ensino
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ou na aprendizagem), os procedimentos de avaliagdo (formativa, somativa, formal,
informal), dentre outros aspectos.

Por muitos anos criancas com deficiéncia, que frequentavam a escola, eram educadas
em salas separadas, pois os alunos considerados normais precisavam de um espaco que
oportunizasse um maior aproveitamento que lhes eram proporcionadas. Tais afirmag¢des vém

de encontro a afirmacdo de Magalhaes:

Os anormais completos ficariam sob os cuidados médicos, diretamente, e se
necessario, auxiliados pelo pedagogo sob a responsabilidade do médico. Os
incompletos, além do médico, sob a responsabilidade do neurologista e do pedagogo
preparado para tal: o médico, combatendo os defeitos organicos e o pedagogo as
taras mentais, até que as criangas pudessem voltar as classes normais. Sempre o
papel preponderante seria o do médico (apud JANNUZZI, 2004, p.48).

Buscando compreender esta realidade e encontrando este desafio no campo de
atuacdo profissional no contexto escolar, esta pesquisa tem como Explorar os principais
elementos que compdem o processo de inclusdo da crianga com deficiéncia no Ensino
Regular.

Segundo Barbosa (2006, p. 53) Estar com dificuldade de aprender “[...] significa estar
diante de um obstaculo que pode ter um carater cultural, cognitivo, afetivo ou funcional e ndo
conseguir dar prosseguimento as aprendizagens por ndo possuir ferramentas, ou ndo poder
utilizé-las, para transpd-lo”.

O namero de criangas com dificuldades aumentam a cada dia e a inclusdo ¢ um direito
de toda crianca. A Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional (LDB) no seu capitulo V
destaca a importancia da educagdo especial que deve ser ofertada pelo poder publico tendo
inicio na educa¢do infantil, ou seja, a Lei sinaliza um direito de aprender que deve ser
garantido e discutido no ambito educacional (BRASIL, 1996).

A escola como instituicdo que legitima a pratica pedagogica e a formacao de seus
educandos, precisa romper com a perspectiva homogeneizadora e adotar estratégias para
assegurar os direitos de aprendizagem de todos. Muitos profissionais ndo tém conhecimento
em relagcdo a inclusdo e, portanto estudos realizados nesta area favorece a reflexdo e abre

caminhos para uma nova forma de entender e praticar a inclusao.

2 CONCEITO DE INCLUSAO E UM BREVE HISTORICO



Os termos preconceituosos marcaram um periodo ndo muito distante em nossa
sociedade para conceituar uma pessoa com deficiéncia como: doente, imbecil, retardado (a)
mental, entre outras definigdes pejorativas e excludentes, e que ainda perduram até hoje
quando se referem a essas pessoas. Esses conceitos estdo no senso comum e devem ser
combatidos, pois ha termos mais apropriados, condizentes com o paradigma da inclusdo
social, para dirigir ou referir as pessoas com deficiéncia de maneira geral.

A partir da Convengao Interamericana para a Elimina¢do de Todas as Formas de
Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, celebrada na Guatemala, em maio
de 1999 e amparada pela Constituicdo Brasileira por meio do Decreto n° 3.956/20015 fica
evidente a preocupacdo com a discriminagdo de que sdo objeto as pessoas em razao de suas
deficiéncias, A partir dai, autores e estudiosos, passaram a defender e a utilizar termos
distintos e que condizem com as particularidades das pessoas com alguma deficiéncia de
maneira geral:

Aleijado; defeituoso; incapacitado; invalido. Estes termos eram utilizados com
frequéncia até a década de 80. A partir de 1981, por influéncia do Ano Internacional
das Pessoas Deficientes, comega-se a escrever e falar pela primeira vez a expressao
pessoa deficiente. O acréscimo da palavra pessoa, passando o vocabulo deficiente
para a fungdo de adjetivo, foi uma grande novidade na época. No inicio, houve
reagdes de surpresa e espanto diante da palavra pessoa: "Puxa, os deficientes sdo
pessoas?" Aos poucos, entrou em uso a expressdo pessoa portadora de deficiéncia,
frequentemente reduzida para portadores de deficiéncia. Por volta da metade da
década de 90, entrou em uso a expressdo pessoas com deficiéncia, que permanece
até os dias de hoje. (SASSAKI, 2003, p. 3).

Embora as pessoas com deficiéncia tenham conquistado que sejam utilizados os
termos corretos, devemos ficar atentos para que ndo haja mudanga de paradigmas no que
diz respeito ao tratamento com os diferentes. Atualmente as escolas atendem um grande
nimero de alunos com diversas deficiéncias, tem casos que os professores nao possuem
condi¢des efetivas de promover mudangas e construgdes para todos, com base na
diversidade humana e mesmo com o discurso inclusivo, de respeito as diferengas
individuais, acabam realizando somente a integragao deste aluno, ao invés da inclusdo.

A palavra incluir significa abranger, compreender, somar e ¢ nisso que deve se
pensar quando se fala em inclusdo de pessoas com deficiéncia, ¢ trazer para perto, dar a
ela o direito de ter as mesmas experiéncias, ¢ aceitar o diferente e também aprender com
ele.

Infelizmente nosso passado histérico em relagdo a inclusdo € vergonhoso, pessoas

com deficiéncia eram discriminadas, abandonadas, eliminadas por grupos religiosos



excluidas do convivio social e educacional. Pessoti (1990, p. 7) afirma que pessoas

passaram por tal situagao:

Essas praticas condenavam tais pessoas ao isolamento social legitimado totalmente a
segregagdo. Assim, a0 mesmo tempo em que a ética cristd reprimia as praticas de
abandono e o exterminio, instituia e legitimava a pratica da exclusdo- segregagao.
“A rejei¢do se transforma na ambiguidade prote¢do- segregacdo ou, em nivel
teoldgico, no dilema caridade- castigo”.

Com o passar dos tempos o deficiente deixa de ser apontado como uma anomalia e
passa a ser entendido pela sua condi¢cdo. Novos olhares em relacdo a educagdo destas pessoas
comecaram a serem discutido fim do século XIX através dos trabalhos de Itard e Seguim. E
no inicio do século XX, Maria Montessori seguiu seus estudos na mesma linha e refor¢ou a
preocupacdo com a Educagdo Especial. Em 1948 a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos garante objetivamente que a educacdo deve ser assegurada a todos os sujeitos. A
politica educacional acompanha este processo, oferecendo subsidios para fundamentar a
educacdo inclusiva no sistema de ensino brasileiro, considerando os documentos
internacionais como base para sua implantacao.

No Brasil em meados de 1950, foram criadas as Associa¢des de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) para criar oportunidade de aprendizagem para pessoas com deficiéncia.
O nosso pais apresenta Leis subsidiadas pela Constituicdo Federal (BRASIL, 1988),

que estabelece o direito das pessoas com necessidades especiais de receberem educacao,
preferencialmente na rede regular de ensino. O documento de 1988 assegura a garantia contra
qualquer tratamento discriminatorio. Vargas destaca qual o posicionamento da Lei maior da

Educagao Nacional:

A LDB Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional em seu V capitulo, artigo
58, apresenta a educagdo Especial como uma modalidade da educagdo escolar que
deve se situar preferencialmente na rede regular de ensino, porém também determina
a exigéncia, quando necessario, de servigos de apoio especializado quando ndo for
possivel a integra¢do de alunos com algum tipo de deficiéncia em classes comuns.
(VARGAS, 2004, p. 21)

3 TRAGETORIA LEGAL DA INCLUSAO EM SANTA CATARINA

O conflito social vivido pelos pais a impediram de realizar tal tarefa. As escolas
ainda ndo se preocupavam em atender as pessoas com deficiéncias, mesmo sabendo de
sua existéncia, a ida delas pra escola era uma opg¢ao dos pais ou responsaveis, a tendéncia

tradicional muito presente nos curriculos impediram e adiaram o processo de plena



inclusdo, a Lei ¢ muito clara apesar de alguns equivocos nosso estado posicionou sua

opinido perante a inclusdo no ano de 1987:

Em Santa Catarina, o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia na rede regular
de ensino oficializado em 1987, com a deflagragdo da matricula compulséria que
determinou as escolas do sistema a obrigatoriedade da matricula de todas as criangas
em idade escolar, independentemente de suas caracteristicas ou das condi¢des da
escola (SANTA CATARINA, 2006, p.17).

Em consequéncia desse processo a partir do ano de 1988, nenhuma escola pode
negar-se de receber um aluno com deficiéncia, pois o estado instituiu a Politica de
Integracdo dos alunos especiais em classes regulares. Mas, foi em 1996 que o Estado
oficializou a Politica de Educagdo de Educagao Especial por meio da Resolucdo n°01 do
CEE — Conselho Estadual de Educacdo, fixando as normas para a educagdo especial no

sistema regular de ensino:

Educandos com deficiéncia em idade escolar devem ser matriculados na rede regular
de ensino; Educandos com deficiéncia sensorial e com deficiéncia mental leve terdo,
em periodo oposto ao do ensino regular, servigos educacionais de apoio em salas de
recursos e servicos de apoio pedagogico, respectivamente; Educandos com graves
comprometimentos mentais e com deficiéncias multiplas poderdo ser atendidos em
escolas especiais conveniadas com a FCEE (SANTA CATARINA, 2006, p.17).

Para Favero (2004) a escola inclusiva ¢ muito mais que o discurso sobre igualdade e
inclusdo, na realidade deve ser a igualdade de acesso ao conhecimento, ¢ romper com praticas
pedagodgicas tradicionais como: foco conteudista, incentiva a competitividade, e o

rompimento com o desejo de homogeneidade:

A inclusdo ¢ um desafio, que ao ser devidamente enfrentado pela escola comum,
provoca a melhoria da qualidade da Educagdo Bésica e Superior, pois para que os
alunos com e sem deficiéncia possam exercer o direito a educagdo em sua plenitude,
¢ indispensavel que essa escola aprimore suas praticas, a fim de atender as
diferencas. Esse aprimoramento ¢ necessario, sob pena de os alunos passarem pela
experiéncia educacional sem tirar dela o proveito desejavel, tendo comprometido um
tempo que € valioso e irreversivel em suas vidas: o0 momento do desenvolvimento
(FAVERO, 2004, p. 30).

Por isso ¢ necessario que haja discussdo sobre a inclusdo que ¢ um direito
garantido por lei a todas as pessoas com algum tipo de deficiéncia, e incluir criangas com
deficiéncia, mais do que cumprir uma Lei ¢ permitir que ela se insira na sociedade em

que mais tarde precisard conviver, ¢ nao deixd-la alienada e despreparada para uma

realidade que também ¢ sua. Segundo Sassaki citado por Mantoan (1997, p. 145):

A inclusdo “questiona ndo somente as politicas e a organizagdo da educagdo



especial e regular, mas também o conceito de mainstreaming. A nocdo de
inclusdo instituiu a inser¢do de uma completa e sistematica. O vocabulario
integragdo ¢ abandono, uma vez que objetivo incluir uma aluno ou um grupo de
alunos ja foram anteriormente excluidos; a meta primordial da inclusdo € a
de nao deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comeco [...]

No ideal proposto pela legislacdo vigente, a educacdo inclusiva traz consigo,
inimeras polémicas em torno da adequagdo da sua pratica, pois implica na reorganizagao
dos espagos, estrutura fisica, e metodologias. A proposta da inclusdo provoca uma
diferenciagdo curricular, ousada e desafiadora para educadores que devem discutir sobre
o curriculo pratica pedagdgica, e deve estar contemplado no Projeto Politico Pedagogico
onde as agdes pedagogicas devem ser explicitamente heterogéneas e colaborativas: os
métodos pedagogicos devem ser pensados de acordo com as habilidades dos alunos em
um contexto de trabalho em grupo. Assim o grupo trabalhara com suas potencialidades,

ir4 produzir avangara na constru¢do do conhecimento.

4 OS DESAFIOS DA INCLUSAO

Partindo do pressuposto que ser diferente ¢ estar em desvantagens dos ditos
“normais” ¢ que tenho refletido e questionado sobre quais as formas de pensar e aprender
das criancas com deficiéncia, e como contribuir para melhorar sua vida enquanto seres
humanos, preparando e fazendo com que participem da vida na familia, escola e

sociedade.

Tradicionalmente, a deficiéncia tem sido vista como um “problema” do individuo e,
por isso, o proprio individuo teria que se adaptar & sociedade ou ele teria que ser
mudado por profissionais através da reabilitacdo ou cura. (FLETCHER, 1996, p. 7).

A educacdo inclusiva ¢ hoje realidade que tem como caracteristicas apoiar a todos:
professores, pais, pessoal da drea administrativa da escola, mas principalmente o aluno,
para que tenhamos sucesso na corrente educativa. O ideal da igualdade de oportunidade
de espago e de materiais deve partir de cada um de nds. Passa-se muito tempo discutindo
a escola inclusiva como forma de garantir o principio de igualdade, mas esquece-se de
praticar a inclusdo de todos na escola.

A inclusdo ¢ também social, e portando requer mudangas na sociedade, neste

ponto percebe-se a escola como fator contribuinte para que acontegam estas mudancgas. Sendo



profissional da area da educagdo especial e acreditando na potencialidade e habilidades de
nossos alunos, queremos que a inclusdo atinja a todos.

Entendendo que a inclusdo educacional ¢ um processo gradativo, que exige em sua
fase de transicdo o absoluto respeito as diferencas dos alunos e a oferta de apoios e servigos
apropriados para um atendimento educacional adequado. Com o objetivo de enriquecer o
desenvolvimento cognitivo do educando oferecendo o maior nimero possivel de alternativas
de envolvimento e interagdo com o que compdem o espago escolar, bem como o

conhecimento cientifico historicamente construido pela humanidade.

5 PROFESSOR x INCLUSAO

O professor tem um importante papel como mediador no processo de ensino
aprendizagem, buscando formas de junto com seus alunos proporcionar interagdes
sociais, ndo apenas atender as necessidades fisicas, mas abranger o desenvolvimento
intelectual dos alunos com necessidades educativas especiais.

O ponto que partimos para esse pensar ¢ o colocar-se no lugar do outro, olhar ndo a
diferenca, mas sim percebendo que somos diferentes € 0 ndo ¢ tdo normal assim como se

pensava.
A escola inclusiva tem sido caracterizada como espaco social privilegiado para a
aprendizagem conjunta, incondicional, nas classes comuns de alunos deficientes ou
ndo, mas que apresentam necessidades educacionais especiais, uma vez que favorece
o desenvolvimento de sentimentos de respeito a diferenca, de cooperacdo e de
solidariedade. (CARVALHO, 2000, p.21).

Os desafios devem ser encarados pelo professor como estimulos para que em sua
pratica cotidiana busque caminhos que sejam adequados para cada aluno. Devendo este
profissional estar disposto e comprometido, pois em muitos momentos pode sentir-se
impotente diante do quadro de deficiéncia, revendo seus valores internos a respeito de si
enquanto ser humano.

O olhar do professor deve buscar a compreensdo da diversidade existente na sala
de aula, visando e oportunizando a aprendizagem de seus alunos e respeitando suas
necessidades individuais.

Nao necessariamente este educador deva ser um especialista em todas as areas

ligadas aos comprometimentos de seus alunos. Mas ¢ nas problematicas apresentadas no

decorrer da convivéncia com os alunos que o educador comprometido e que dominara os



instrumentos necessarios para um desempenho competente de suas fungdes educacionais,

buscard auxilios e recursos pedagodgicos eficientes, planejamentos que estimulem as

interagdes sociais desenvolvendo situagdes e de aprendizagem dos seus alunos
contribuindo para uma inclusdo eficiente e real do aluno no ensino regular.

Atuando como mediador que reconhece, aceita e valoriza as varias formas de

aprender e interagir de seus alunos o educador estara participando do processo de ensino

aprendizagem junto com seus alunos.

A inclusdo ¢ um motivo para que a escola se modernize e os professores
aperfeicoem suas praticas e, assim sendo, a inclusdo escolar de pessoas deficientes
torna-se uma consequéncia natural de todo um esfor¢o de atualizacdo e de
reestruturacdo das condi¢des atuais do ensino basico (MANTOAN, 1997, p.120).

Sabemos que um professor de inclusdo, ndo pode ser classificado diferente de um
professor de sala de aula regular, pois ambos devem ser valorizados, respeitados por suas
capacidades e empenho, sendo assim sua atuagdo sera criativa e espontanea e sua sala de aula
proporcionara atuacgao livre oportunizando ao aluno participagdes em atividades adaptadas as
suas necessidades. Assim, o professor sera visto como mediador estimulador tornando a sala
de aula um ambiente cheio de autonomia, tendo em vista que o aprendizado desse aluno se
efetivard em seu cotidiano, por que sabemos que através da pratica que se desenvolve o
conhecimento.

Ter em vista que, inclusdo ndo cabe somente ao professor e por mais inclusivo que
ele seja ¢ fundamental a participagdo de todos garantindo assim, um pleno desenvolvimento

dentro da comunidade escolar.

6 O PAPEL DA SOCIEDADE NO PROCESSO INCLUSIVO

A educacdo inclusiva ¢ hoje realidade que tem como caracteristicas apoiar a
todos: professores, pais, pessoal da drea administrativa da escola, mas principalmente o aluno,
para que tenhamos sucesso na corrente educativa. O ideal da igualdade de oportunidade de
espaco e de materiais deve partir de cada um de nos. Passa-se muito tempo discutindo a escola
inclusiva como forma de garantir o principio de igualdade, mas esquece-se de praticar a

inclusdo de todos na escola.



Para que exista uma sociedade inclusiva sabemos que a mesma necessita
principalmente conscientizar-se de seus papéis, pois os educandos sdo de responsabilidade de
todos independente de suas peculiaridades os alunos convivendo uns com os outros
partilhando dos mesmos espagos e atividades conseguem compreender e aceitar as
necessidades do outro reconhecendo suas competéncias.

De acordo com Jannuzzi (2006, p. 188—189), a escola tem papel importante € mesmo
com as condi¢des adversas do contexto econdmico-politico-ideologico tem fungao especifica
que, exercida de forma competente, deve possibilitar a apropriacdo do saber por todos os
cidaddos.

Para uma sociedade se fazer inclusiva deve-se ter o entendimento que ndo cabe
apenas a escola a tarefa de se fazer inclusdo, mas sim 4 todos que os cercam comunidade,
familia, sociedade. A escola ndo pode se esquivar de suas obrigagdes e responsabilidade, mas
precisa se aliar a parcerias que sdo indispensaveis paro o desenvolvimento desses alunos no
mercado de trabalho, vida social e escola.

A incluséo escolar é incondicional e, portanto, ndo admite qualquer
forma de segregagdo. Esta opcdo de inser¢do tem como meta
principal ndo deixar nenhum aluno no exterior do ensino regular,
desde o inicio da escolarizagdo, e questiona o papel do meio social
no processo interativo de produgdo das incapacidades, porque o
deficiente mental tem o direito de se desenvolver como as demais
pessoas, em ambientes que ndo  discriminam, mas valorizam as
diferencas. (MANTOAM, 1997, p.117)

Ter em vista principalmente que a inclusdo ndo cabe apenas inserir esse aluno
numa classe regular de ensino, pois isso ndo ¢ definitivamente inclusdo. Muito mais que
coloca-lo em uma sala de aula a escola deve estar preparada para esse aluno, educar para uma
sociedade inclusiva ¢ ter comprometimento e entender que inclusido ¢ mais do que ter rampas

e banheiros adaptados.

7 DE QUE FORMA PODEMOS FAZER A INCLUSAO

Realizar a inclusdo nos dias atuais no ensino comum, ndo esta sendo uma tarefa
facil, temos que contar com todo o corpo docente e funcionarios administrativos, todos devem
estar preparados para receberem o aluno com deficiéncia. Profissionais da area da educacao

tem um grande desafio, para fazer uma inclusdo de forma a tornar a escola mais humana.
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Pois quando se trabalha junto, escola, sociedade e familia, a inclusdo ndo se torna
dificil de acontecer, visto que se deve favorecer a troca de conhecimentos entre os alunos,
facilitando a sua aprendizagem, sem contar que somente inserir um aluno em uma sala regular
e ndo atender as suas necessidades, ndo ¢ inclusdo, pois as limitagdes existem e quando

passamos a observar de forma mais critica, desenvolvemos um trabalho melhor.

A nogdo de inclusdo institui a inser¢do de uma forma mais radical, completa e
sistematica. O vocabulo integragdo ¢ abandonado, uma vez que o objetivo € incluir
um aluno ou um grupo de alunos que foram anteriormente excluidos; a meta
primordial da inclusdo ¢ de ndo deixar ninguém no exterior do ensino regular desde
o comeco. As escolas inclusivas propdem um modo de se constituir um sistema
educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que € estruturado em
virtude dessas necessidades. (MONTOAN, 1997, p. 145).

Compreender que esse aluno com deficiéncia inserido no ambiente escolar tem suas
limitagdes ¢ parte fundamental para que se aconteca uma verdadeira inclusdo, pois a educacao
que vivemos hoje estd mal amparada de informagdes importantes e muitos educadores,
diretores, pais exigem de alguma forma que esse aluno seja “igual” aos outros no sentido de
que aprendam no mesmo ritmo, desrespeitando assim seus direitos e limites.

Ter a consciéncia de que antes de serem deficientes essas pessoas tem seus
sentimentos, angustias frustacdes, todos tem a possibilidade e o direito de conviver, agir
independente de sua deficiéncia e devem ser vistas como pessoas desafiadoras da vida, e por
mais que o professor seja inclusivo ele nunca devera trabalhar sozinho, pois precisa de apoio

para que atenda as necessidades desses alunos, proporcionando assim um trabalho

diferenciado e de exceléncia, o inserindo na sociedade de forma efetiva.

A educag@o inclusiva, a partir do reconhecimento e valorizagdo da diversidade como
fator de enriquecimento do processo educacional, tem provocado mudangas na
escola e na formacdo docente, propondo uma reestruturagdo da escola que beneficie
a todos os alunos. A organizagdo de uma escola prevé o acesso a escolarizacdo e o
atendimento as necessidades educacionais especiais (MEC, 2006, p. --).

Esse apoio pedagogico dentro do contexto escolar faz com que professor e aluno sejam
auxiliados no processo de ensino aprendizagem e a inclusdo desse aluno no meio social
proporcionando a ele melhores condi¢des de vida fazendo o sentir como verdadeiro cidadao
perante a sociedade, sendo assim ndo se sentird diferente nem excluido.

Ter em mente que pessoas com deficiéncias vao além de suas limitagdes e devem ser
vistas como pessoas de modo diferente de viver que nos ensinam todos os dias, o que o torna

um ser unico.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo em nosso pais vem sendo discutida ao longo dos anos até se formalizar na
escola. Hoje vivenciamos com algumas dificuldades o processo de inclusdo, mas estamos no
processo, pois como afirma nossa Constitui¢do Federal a Educacgio ¢ um direito de todos. E
no convivio social e principalmente escolar que a crianga tem oportunidade de ampliar a
construcdo de seus conhecimentos e desafios, bem como, desenvolver suas potencialidades
para que sejam percebidas pelo outro e por si mesmas como sujeitos de direitos.

A crianga com deficiéncia intelectual possui dificuldade de se adequar ao seu
contexto, mas necessitam de ambientes que as auxiliem na estruturagdo e formulagdo do
pensamento, onde possam desfrutar da infincia intensamente com as suas descobertas e
desafios. O aluno com deficiéncia intelectual ¢ marcado por algumas particularidades, suas
funcdes intelectuais podem ser comprometidas, podendo apresentar dificuldades em seu
desenvolvimento e no seu comportamento, sobretudo na adaptagdo ao contexto a que
pertence, nas esferas da interagdo familiar, da comunicagdo, do cuidado consigo mesma, dos
talentos sociais, na seguranca, no desempenho académico e profissional, no lazer e na satde.

Para este direito ndo ser violado € necessario que os profissionais da educacdo
busquem capacitagdes, otimizem espagos nas escolas para que estes sejam favoraveis e
potencializem as aptidoes de cada aluno. A escola e o professor devem romper urgentemente
com paradigmas ultrapassados e repensar a suas fung¢des sociais, a escola ndo ¢ um local
apenas de transmissdo do conhecimento cientifico, a escola ¢ um espago que concentra o
maior numero de diferengas.

Os profissionais devem ser habilitados e estarem em constantes capacitagdes. A
postura do educador deve ser de mediador e motivador. Ele deve acreditar na capacidade de
aprendizagem de seus alunos.

Parcerias entre a familia e a escola devem ser estabelecidas para que a crianga tenha
sucesso escolar, a participagdo da familia ¢ de suma importancia para que o curriculo seja
construido de forma flexivel e com adaptagdes. Ser diferente é normal, a dificuldade da
crianga nao deve ser colocada em énfase, mas sim suas habilidades, partindo do que a crianga
¢ capaz de fazer.

A inclusdo reforga o respeito a diversidade e a integralidade do ser, e os educadores

tem um papel muito importante na vida de seus alunos inclusos. As particularidades, aptiddes
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das criancas devem ser utilizadas para processo de aprendizagem. Sabemos que o aluno que
se destaca no portugués muitas vezes tem dificuldades em calculos. A crianga com deficiéncia
intelectual pode ser destaque nas artes: musica, pintura ou danca. Cabe aos professores ter
este olhar para perceber o que mais o aluno se destaca, e trabalhar utilizando uma
metodologia diferenciada.

A Inclusdo tem uma fungdo de quebrar paradigmas, a escola deve respeitar e
considera-lo em sua integralidade. Assim a sociedade terd consciéncia que o ser especial esta
presente, merece respeito e que eles sdo como estrela na terra, vem para colorir nossos dias, e
nos mostrar que ndo devemos e nem conseguimos ser bons em tudo, mas devemos sempre ser

eficiente no que somos bons.

REFERENCIAS

BARBOSA, Laura Maria dos Santos. Caixa de trabalho: uma acio pedagégica proposta
pela epistemologia convergente. In pedagogia e a aprendizagem. Curitiba: Coletanea de
reflexdes 2002.

BAPTISTA Roberto Claudino. Inclusio e escolarizacao multiplas perspectivas. Editora
Mediagao 1? reimpressao Porto Alegre 2009;

BENCZIK, Edyleine Bellini Peroni.. Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade:
Atualizacio diagnostica e Terapéutica. Sao Paulo. Casa do Psicologo, 2000.

BRASIL. Constituicio da Republica Federativa do Brasil. Sao Paulo: Atlas, 2000.

BRASIL. Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001. Disponivel em
<https://www.planalto.gov.br/ccivil/decreto/2001/d3956.htm > Acesso em: 09/08/2015.

BRASIL. Ministério de Educacio. Saberes e praticas da Inclusdo.Secretaria de
Educacio Especial. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/alunosdeficienciafisica.pdf. Acesso em
12/09/2015.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional. Lei n° 9.394/96. BRASIL.
Constituicio Federal de 1988. Disponivel em:
www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicdo/constituicao.htm. Acesso em: 05/08/2015

CARVALHO, Rosita Edler. Removendo Barreiras para a Aprendizagem. Educacgéo
Inclusiva. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.

FAVERO, Eugénio Augusto Gonzaga. Direito das pessoas com deficiéncia: Garantia de
igualdade na diversidade. Editora WV A, Rio de Janeiro, 2004.



13

FLETCHER, Agnes. Ideias praticas em apoio ao Dia Internacional das Pessoas com
Deficiéncia: 3 de dezembro. Trad.: Romeu K. Sassaki. Sdo Paulo: PRODEF/APADE, 1996.

JANNUZZI, Gilberto de Martino. 2006. A educacao do deficiente no Brasil: dos
primordios ao inicio do século XXI. 2* Ediciao. Sao Paulo: Autores Associados.

LEAL, D. NOGUEIRA O. Makeliny. Dificuldade de aprendizagem um olhar
pisicopedagégico. Curitiba: Ibpex, 2011.
LIMA, Pereira Elisangela. A relacio do lidico. Na aprendizagem de criancas hiperativas

nas séries iniciais. Trabalho de Conclusido de Curso. Brasilia: Centro Universitario de
Brasila, 2006.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. A Integracdo de pessoas com deficiéncia: contribuicdes
para uma reflexiio sobre o tema. S3o Paulo: Memnon. Editora SENAC, 1997.

MANTOAN, Maria Teresa Egler. Batista, Cristina Abranches Mota. Atendimento
Educacional Especializado em Deficiéncia Mental. GOMES, Adriana L. Limaverde.
Atendimento Educacional Especializado. Sdo Paulo: MEC/SEESP, 2007.

. Ministério da Educagdo e Cultura. Secretaria de Educagdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: Adapta¢des Curriculares — estratégias para a
educacio de alunos com necessidades educacionais especiais. Brasilia:
MEC/SEF/SEESP,2006.

OLIVEIRA C.A. Mari. Psicopedagogia: a instituicio educacional em foco. Curitiba:
Ibpex,2009.

PESSOTI, Isaias. Deficiéncia mental: da supersticdo a ciéncia. Sdo Paulo: Educ,1990.

SANTA CATARINA (Estado). Secretaria de Estado da Educacio. Fundac¢do Catarinense
de Educacio Especial. Politica de Educacio Especial do Estado de Santa Catarina:
Coordenador Sergio Otavio Bassetti — Sdo José: FCEE, 2006.

RAMOS, Paulo. Educacio inclusiva: historias que desencantam na educacao. Blumenau:
Odorizzi, 2012.

RELVAS, P. M. Neurociéncia e transtornos de aprendizagem: multiplas eficiéncias para
uma educacgdo inclusiva. Rio de Janeiro 2011.

SANCHEZ, Pedro. A. A educacio inclusiva: um meio de construir escolas para todos no
século XXI. Revista Inclusio. Brasilia, v.1, n.1, out./2005, p. 718.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Como chamar as pessoas que tem deficiéncia? VIDA
INDEPENDENTE: Historia, movimento, lideranca, conceito, filosofia e fundamentos.
Sdo Paulo: RNR, 2003.

SASSAKI, Romeu K. Inclusido: Construindo uma Sociedade para Todos. Rio de Janeiro:
WVA, 1997.



