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RESUMO
O tema desta pesquisa é a formacdo de professarasappratica
pedagdgica com alunos como deficiéncia no ambit@akio Nacional
pela alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), queosfigura como uma
politica educacional, colocada em pratica por ndeiaum programa de
abrangéncia nacional, que tem como meta a alfalgéizde todas as
criancas brasileiras até os oito anos de idade.ds$tido, que se inspira
na teoria histérico-cultural, tem como objetivo @z a formacdo
proposta pelo PNAIC, visando conhecer e compreessleelacdes que
se estabelecem entre 0 que é proposto nos docismento que é
vivenciado na formacdo, no que tange a orientacdo pratica
alfabetizadora com alunos com deficiéncia. Tratade uma
investigacdo de abordagem qualitativa, que teveoamétodo o estudo
de caso em uma perspectiva dialética. O campo dqujza foi a
formacgdo proporcionada por este programa aos pmfes da rede
municipal de ensino de Chapecé (SC). Os dados fammstruidos
mediante andlise documental, observacdo partigpasbnversas
informais e entrevistas semiestruturadas. Os paatites foram 48
professores de uma turma de formagdo onde aconteodservacao,
dos quais foram entrevistadas 13 professoras, atiam uma
coordenadora pedagodgica e um formador, ambos etiard nivel
estadual. Os dados foram tratados a partir da senéé conteldo
tematica, aliada a hermenéutica dialética, confokimayo (2008). A
analise evidenciou que os documentos do PNAIC alororientacdes
sobre alfabetizacao de alunos com deficiéncia ddaeglie preconizam
0 atendimento das necessidades educacionais, amdptas como
diversidade e diferenca, de todos os alunos, ivelupor meio do
trabalho de sala de aula em consonadncia com o itentb
Educacional Especializado em Salas de Recursosfivgibnais. Os
sentidos atribuidos pelas professoras a alfabétizagio diversos e
relativos a: leitura de mundo, alfabetizagcédo napmmtiva de letramento
como processos que se interrelacionam e alfab&bzacomo
codificacdo e decodificacdo de letras e palavrasséhtidos atribuidos
pelas professoras a alfabetizacdo de alunos cotciéhefa estdo
permeados por distintas concepgcbes e que sdo roarcpdr
significagbes produzidas no processo de formac&minto do PNAIC
e/ou de outros processos formativos. No que digpeitts aos
conhecimentos que podem auxiliar a pratica com osluom
deficiéncia, a maioria das professoras refere mesmo que a formacgéo
ndo tenha articulado os contedudos com esta prétias,conseguiram



individualmente relaciona-los a partir de reflexéemlizadas durante os
encontros, porém enfatizam que isso poderia teo sidbalhado

coletivamente. Decorrente disso, todas elas nadrésm ou dizem

conhecer superficialmente os cadernos especificas Educacgéo

Especial. Sobre as contribui¢cdes da formagéo &arédm alunos com
deficiéncia, a excecdo de duas professoras queidecaim que a

formagcdo nao contribuiu para avancarem nesta pratis demais
afirmam que estas consistem no reconhecimento gariémcia tanto

das atividades ludicas para o trabalho pedagddfecedciado quanto
da reflexd@o sobre a pratica e do estabelecimentelagéo entre teoria e
prética. Destaca-se também, a contribuicdo da fiimpara a reducao
das desigualdades, no sentido de que a alfabeaiiZagé elemento para
a transformacéo da realidade. Como perspectivatampos a formacao
de professores integralmente orientada, tendo cbase a teoria
historico-cultural como possibilidade de redimenaio a pratica

pedagdgica do professor alfabetizador, contribuipdm diminuir as

desigualdades proporcionadas pelo sistema educhciom direcdo a
incluséo escolar de todos os alunos.

Palavras-chave:Alunos com deficiéncia; Alfabetizacdo; Formacao de
professores; Pacto Nacional pela Alfabetizacdaladd Certa.



ABSTRACT

The subject of this research is the teacher's faomafor the
pedagogical practice with disabled students in tioatext of the
National Pact for Alphabetization at the Proper ABBIAIC), which is
set up as an educational policy, put into pradiiteugh a nationwide
program, that has as objective the literacy obedkzilian children up to
eight years old. This research, which is inspired tbe historical-
cultural theory, has the objective of analyze tHeoation proposed by
the PNAIC, aiming to know and understand the refati that are
established between what is proposed in the dodsmemd what is
experienced during the education process, regaittii@grientation of
literacy practice with students with disabilitids.is a research with a
qualitative approach, which had as methodology dhgse study in a
dialectic perspective. The research field was tmmétion provided by
this program for teachers of the municipal schositem of Chapecdé
(SC). The data was built through documental anslypiarticipant
observation, casual conversation and semi struttimeerviews. The
participants were 48 teachers from a formation sclaghere the
observation happened, from which, 13 teachers wesgviewed, as
well as a pedagogical coordinator and a formerh laative in a state
level. The data were processed from the thematicalhtent analysis,
allied to the dialectic hermeneutics, accordingvimayo (2008). The
analysis revealed that the documents from the PN&#@ess guidance
to the disabled student's alphabetization, as faritaadvocates the
attendance of educational needs, comprehended \assith and
difference, from all students, including througte ttlassroom work in
line with the Specialized Educational Treatment riultifunction
classrooms. The senses attributed by the teaahé¢he talphabetization
are many and relatives to: world reading, alphabh#tn in the literacy
perspective as processes that are interrelatedalpidbetization as
codification and decoding of letters and words. Teanings attributed
by teachers to literacy of students with disaleitiare permeated by
different conceptions and are marked by meaningslymed in the
training process within the PNAIC and / or othetiniing processes. In
regard to the knowledge that can help in the prectiith the disabled
students, most of the teachers stated that, eviie iformation haven't
articulated the contents with the practice, theyenable to individually
relate them from reflections made during the mestiralthough they
also emphasized that it could have been workeédatolkly. In addition
to that, all of them claim not to remember or sagtiperficially know



the specific notebooks from the Especial Educatiéiout the

contributions in the formation, the practice witlsabled students, in
exception for two teachers who consider that then#&bion didn't

contribute to advancing their practice, the ottobasm that this consists
in recognizing the importance of both playful aitites for the

differentiated pedagogical work as the reflectibowt the practice and
the establishment of the relation theory and practhlso noteworthy,
the training contribution to reduce the inequditie the sense that
alphabetization is an element that can transform thality. As

perspective, we pointed out the formation of fullyented teachers,
based on the historical-cultural theory as posgibilo resize the

pedagogical practice of the alphabetizer teachalpirg to reduce the
inequalities provided by the educational systemvatads the educational
inclusion of all students.

Keywords: Disabled students; Alphabetization; Teacher's fiam;
National Pact for Alphabetization at the Proper Age
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa emerge da trajetdria académica isgiooal que
viemos construindo ao longo de 22 anos de pr&iasudos na area da
educacdo, especificamente na educacéo especiantbuesses anos,
sempre procuramos desenvolver praticas educateascdrdo com a
concepcédo de que todas as pessoas aprendem, nm enégessitam de
interagcbes e mediagcbes sociais significativas, gpertunizem a
aprendizagem e desenvolvimento.

Percebemos, durante esse periodo, que os alunodefmidncia
séo historicamente desacreditados em suas potdadied. Nesse per-
curso, a constatacao da necessidade e importéamd@rdacdo propor-
cionar fundamentos tedricos e praticos em relagddugacéo especial,
numa perspectiva de educacao inclusiva, sempreeegtesente na nos-
saatuacdo como formadora e formanda, tanto nos ataBiee trabalho,
como também na nossa participagcdo em cursos dag¢amctontinuada.

Diante disso, ao longo do nosso percurso profigsionvimos e
experienciamos, junto aos colegas professores etitfablores, a
dificuldade de desenvolver uma pratica pedagégicapcometida com
um ensino com qualidade para todos os alunos. Blptofessores
alegam a falta de formacdo continuada como sendalasngrandes
entraves para a melhoria da sua pratica pedagqgicagjpalmente no
que diz respeito ao atendimento as necessidades mspeito as
peculiaridades dos alunos com deficiéncia.

Constatamos que, na maioria das vezes, 0s prodésssor
designados a turma de alfabetizacdo s&o aindadrierpes (inicio de
carreira) e os professores que podem escolher tpare trabalhar,
optam por ndo assumir a alfabetizacdo. Esse fatolewa a um
(re)pensar que este ciclo de ensino necessitarsa tmais atrativo aos
professores e ter deles outro tipo de atencéo.

No cotidiano da comunidade escolaerificamos, nos dialogos
informais, que o avanco do ensino na area da &lfalgéo é uma das
questbes cruciais a serem enfrentadas para seaavangualidade da
educacdo. E quando se trata de inclusdo de alemogleficiéncia nas
turmas de alfabetizacdo, as manifestacdes dosspmfs sdo ainda
mais preocupantes.

Entre tantas acbes a serem desenvolvidas, e pedmeba
precariedade no que se refere a alfabetizacaaausdo de alunos com
deficiéncia, constatamos que algumas politicas amilmicais brasileiras
estdo sendo implantadas e/ou reestruturadas, geetdm a garantia dos
direitos sociais e a constru¢do de uma educacéissive. Entendemos
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por educacdo inclusiva, uma educacdo para toddset&mo, ndo se
pode ter uma visdo ingénua sobre o uso do ternhasiie escolar, pois
este é tratado por diferentes concepcgdes politegistemologicas e
ideoldgicas que nem sempre vém ao encontro comneepgédo de
incluséo escolar como efetivacédo de acfes edusajiva considerem as
diversidades e as diferencas como enriquecedorgsad@sso ensino
aprendizagem, possibilitando a aprendizagem comsitalide todos os
alunos. Para isso, é necessario discutir e protilEana inclusdo escolar
frente as concepcbes, adequacdes e elaboracfes oligcap

educacionais anunciadas com o objetivo de promavexcesso, a
permanéncia e a aprendizagem de todos os cidad#ss,que néo
propiciam e vislumbram iniciativas de reestrutucagdo sistema

educacional, politico e econdmico.

E preciso também considerar que 0s espacos escokressitam
rever o curriculo e trabalhar no sentido de efetivaa concepcao de
educacao como direito de todos, a partiqde as salas de aula tornam-
se espacos onde a heterogeneidade, as diferensa®an@lunos se
fazem indispensaveis para a constru¢do do conhetimeiante dessa
premissa, o governo federal afirma disponibilizaogpamas que
objetivam a concretizacdo da reducdo das desigleddsociais, através
de uma educacdo publica com qualidade para todocsluo®s. Um
destes programas é o Pacto Nacional pela Alfalpéiizaa Idade Certa
(PNAIC).

Este programa teve inicio em 201 foi elaborado a partir da
experiéncia do Programa Pr6-Letramémio Ministério da Educac&o
(MEC), criado em 2004, e do Programa de Alfabefinaga ldade
Certd, da Secretaria de Estado da Educacédo do Ceadp @m 2005.
O PNAIC integra o programa e acfes da Secretarizddeacéo Basica
(SEB) do MEC e também a Rede Nacional de FormagadirCiada
(RENAFOR).

O PNAIC objetiva que as criancas brasileiras atéitmsanos de
idade, ao fim do terceiro ano do ensino fundamenésiejam
alfabetizadas. O principal eixo do Pacto é a foénage professores

! InformacBes obtidas em: <http://pacto.mec.gov.bktesso em: 12 maio 2015.

2 Trata-se de um programa de formagdo continuadardfessores para a melhoria da
qualidade de aprendizagem da leitura/escrita emaditea nos anos/séries iniciais do ensino
fundamental. O programa é realizado pelo MEC, eroep@ com universidades que integram
a Rede Nacional de Formagdo Continuada. Informag&mbtida em:
<file:///D:IMeus%20documentos/Downloads/guia.pdfeesso em: 12 maio 2015.

3 Informagdo obtida em: <http://diariodonordestedesmares.com.br/cadernos/nacional/
online/dilma-lanca-pacto-de-alfabetizacao-e-elagihgomes-1.830547>. Acesso em: 16 maio
2015.
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alfabetizadores, a quem s&o oportunizados cursesemriais com
duracdo de dois anos. No primeiro ano (2013) féatemada a Lingua
Portuguesa e no segundo (2014) a Matematica. @sscaconteceram
no municipio em que os professores trabalham enfawsteados pela
Unido. Os participantes da formacgéo receberam wisa lole estudo do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéao (FNDE

Dentre o0s aspectos relevantes da promocdo do PNAIC,
destacamos o fato de que a aplicagdo provocousdiSes e incertezas
guanto a sua acgao/pratica pedagogica no contextealdade aula,
levantando questdes importantes com base na ioclesiEolar.
Discussf6es em ambito nacional demonstram a angleigrofessores
ao se depararem com 0 compromisso que o Pactogesp@lfabetizar
todas as criangcas até o 3° ano do ensino fundam®maNDELLI,
2012). As preocupacdes quanto a cobranca em musdastatisticas
alarmantes no indice de analfabetismo no Brasil cueforme o censo
de 2013, é de 9,68%, bem como a necessidade derstiaas estarem
pautadas numa concepcgdo inclusiva estdo presemesala dos
professores participantes do programa (IBGE, 2015).

No cotidiano do espago escolar, constatamos queeadsssores
do municipio de Chapecé (SCrompartilham dessas discussdes e
manifestam suas dificuldades e angustias quantoccaapromisso
assumido na formacédo proporcionada pelo PNAIC, esgando suas
dividas em relacéo a inclusdo dos alunos com @éefiE no processo
de alfabetizacdo. Demonstram também, em seus d&latjividas e
incertezas quanto ao seu engajamento ou ndo, de atod nesta
formacéo, principalmente quanto ao trabalho a ssemvolvido com
alunos com deficiéncia

Além do que ja foi citado, outro aspecto que ca@rsichos
importante se refere ao discurso de que o PNAI€eanplo de outras
politicas educacionais, foi elaborado e concretizad tentativa de
corrigir as desigualdades sociais. No discurs@dedmento do PNAIC,

4 E considerada a capital brasileira da agroindiisfiossui uma populagdo estimada de
202.009 habitantes e esta localizada na regidoeQmdarinense, ocupando uma éarea de
626.060 Km2. Possui um indice de Desenvolvimentongiwo (IDH) de 0.790, sendo o 67°
maior IDH municipal do Brasil e o 12° de SC. Infagbes obtidas em:
<http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?langeflmun=420420&search=santa-
catarina|chapeco|infograficos:-informacoes-comgtetAcesso em: 19 jul. 2015.

® Foi possivel presenciar essas manifestagdes ptdode no ano de 2013 trabalhar como
professora de alunos com deficiéncia, no atendionesticacional especializado, na escola em
que atuam alguns professores que participam dessadéo e também desta ser o local onde
acorreram os encontros de formacgao continuada miopada pelo PNAIC aos professores da
rede municipal de ensino de Chapecé em 2013.
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a presidenta Dilma Rousseff deixa explicito o paaeblfabetizacdo na
alteracdo das desigualdades sociais existente©ssn pais. A procura
por alternativas para a mudanca dessa realidadedapado lugar de
destaque nas politicas publicas educacionais, cpomnoexemplo, o

PNAIC.

Arroyo (2010, p. 1.382) faz uma reflexdo nessacdoe ao
enfatizar que “[...] os estudos, as pesquisasdaebates sobre a relagédo
entre educacgéo e desigualdades tém sido um do®sangis fecundos
e instigantes no pensamento educacional progressish formulacdo e
gestao, na analise e avaliacao de politicas eglasdti

Da mesma forma que Arroyo (2010), acreditamos queohticas
educacionais precisam estar embasadas na compredas@ue as
desigualdades sdo geradas por processos de produggoroducao
estabelecidos na sociedade, indo além das desiglealdntraescolares.
Nesse sentido, consideramos imprescindivel prohieanadiscutir as
desigualdades, estabelecendo relagbes com a ppétitzagdgica junto
aos alunos com deficiéncia. Esse recorte no esdastifica devido a
compreensdo de que os alunos com deficiéncia myees de forma
peculiar a contradicdo entre a democratizacdo @ssaca educacao
escolar e os processos de selegcédo e exclusdo ploslyelo sistema
educacional.

Sendo assim, a participacdo nessas discussdeserdesf nos
provocaram inquietacfes, curiosidades e preocupagde relacdo a
formagé&o continuada desenvolvida pelo PNAIC, nadrdde Chapeco,
no ambito da rede municipal de ensino, o que n@sden a formulacéo
do seguinte problema de pesquisQuais as relagbes que se
estabelecem entre o que € proposto nos documentosoeque é
vivenciado na formacéo continuada proporcionada pel PNAIC, no
gue tange a orientacdo sobre a alfabetizacdo de mbhs com
deficiéncia? A pergunta-problema que orientou o0 processo de
construcdo da pesquisa desdobra-se nas seguietSegide estudo:

a) Como séo contempladas as orientacfes sobralzethcio
dos alunos com deficiéncia nos documentos oficads formacéo
continuada proposta pelo PNAIC?

b) Como s&o orientadas as préaticas de alfabetizdedalunos
com deficiéncia no contexto da formagdo continupdzposta pelo
PNAIC?

¢) Quais os sentidos atribuidos pelos professoagscipantes
desta formacgdo continuada a alfabetizacéo e aetifabao de alunos
com deficiéncia?

d) Quais as contribuicdes desta formacdo contindgagaatica
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alfabetizadora com alunos com deficiéncia a pediponto de vista dos
participantes?

e) A alfabetizacdo contribui para a reducdo dasydaklades
escolares e sociais?

A partir dessas questbes estd pesquisa tem comnetivobj
analisar a formagdo proposta pelo PNAIC, visando cthecer e
compreender as relagfes que se estabelecem entigue é proposto
nos documentos e o que € vivenciado na formacao, goe tange a
orientacdo da pratica alfabetizadora com alunos condeficiéncia
Nesse sentido, ndo se trata de uma avaliagdo magéo de professores
proporcionada pelo PNAIC no ambito da citada reglemkino, mas de
uma andlise que apreende as singularidades e matita os efeitos
produzidos nesta realidade.

Partindo dessa premissa, além de conhecer e analgpans
documentos oficiais do Pacto foi necessario també&togar com os
sentidos atribuidos pelos professores a alfabétizalps alunos com
deficiéncia, no processo de formagéo continuadai-l0s para também
identificar e analisaas possiveigontribuicbesda formacao a pratica
pedagdgica com os alunos com deficiéncia nos plisaib dentre
outros aspectos, refletir sobre um dos objetivosude programa
educacional, e de modo especial o PNAIC, que éribait para a
reducédo das desigualdades sociais através dataéaiio.

Apés a delimitagdo da pesquisa, com objetivo deaposximar
de estudos relacionados com a problematica em aqestalizamos
uma consulta ao banco de teses e dissertacGes atdeGacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CARES&das entre
os anos de 2010 a 261®evido ao fato do PNAIC estar em processo
de implantacdo néo foi possivel encontrar pesqushee a formacdo
continuada promovida por este programa. A parsisali foi necessario
realizar uma busca por trabalhos que mais se apassem da
problemética. Nesta consulta, encontramos duasujgasgproduzidas
que se relacionam em parte (n&o abordam especéitanlfabetizacao
de alunos com deficiéncia) com o problema da pteg@msquisa.

Trata-se da dissertacdo de mestrado académico eca¢zmh: O
Programa Pro-letramento e a formacdo de alfabetized:
repercussdes nas concepcdes e praticas de proésssarsistas e da

¢ O periodo de quatro anos se justifica pela ataddicios trabalhos relacionados ao tema de
pesquisa.

" De autoria de Francisca Edilma Braga Soares Awmeli(2012) a pesquisa objetivou
investigar as repercussdes do Programa Pro-Lettammss concepcdes e praticas das
professoras participantes.
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tese de doutorado em Educac¢deormacédo continuada em servigo: um
caminho possivel para ressignificacdo da praticalggggica, numa
perspectiva inclusiv4.

Embora ndo tenhamos encontrado dissertacOes erédsemtes
ao PNAIC, fizemos parte da banca de Trabalho delGs@o de Curso
(TCC) de Licenciatura em Educagdo Especial — Fdimade
Professores da Educagcdo Basica (PARFOR) na Urdegesi
Comunitaria da Regido de Chapecd (Unochapeco)inabdo ano de
2013, na qual a académica Simone Nardi Bedendosempm a
pesquisa intitulada: O atendimento de pessoas com diagndstico de
deficiéncia intelectual diante do Pacto NacionalapAlfabetizacdo na
Idade Cert&®.

Em suma, pelo que se pode observar ha lacunas em ser
preenchidas no que tange a estudos sobre as relagfie a formacao
continuada proporcionada pelo PNAIC no pais, a ek&igho municipio
de Chapecd, e as orientacdes quanto a alfabetizée&unos com
deficiéncia.

Outro argumento significativo sobre a pertinénaaedtudo diz
respeito ao conteddo da linha de pesquiBasfgualdades sociais e
diversidades socioculturdisdo Programa de Mestrado em Educacéo da
Unochapeco, a qual esta pesquisa se vincula, n&danedh que os
estudos devem texrs seguintes caracteristicas, entre outras: reqsata
sobretudo, a problematica de democratizacdo do@msida producéo
das desigualdades sociais e escolares e, tambérdaalbs politicas de
democratizacéo da educat®io

Dessa forma, pode-se afirmar que essa pesquisayesiigar as
relacbes que se estabelecem entre o que é propsstibcumentos e o
que é vivenciado na formacdo continuada propord@npor uma
politica colocada em pratica por um programa darag#ncia nacional —
PNAIC, no que tange a orientacdo a alfabetizacdaaldeos com
deficiéncia, articula-se a referida linha de pesguiAdemais, nossa
pesquisa inaugura os estudos sobre o tema da @ondacprofessores e
alfabetizacdo de alunos com deficiéncia no refepdmgrama de pés-

8 De autoria de Katiane Symone de Brito Silva (20&hjatiza que um dos caminhos possiveis
para efetivacdo do processo de inclusdo escolaohenwm investimento na formagéo
continuada em servi¢o, de modo a possibilitar agieti para maior qualidade do ensino e da
aprendizagem.

° A pesquisa desenvolvida apresentou a seguintelgomélica: “Como o municipio de
Arvoredo vem organizando o atendimento de pessaes deficiéncia intelectual na
perspectiva da inclusédo no Pacto Nacional pelabatfaacéo na Idade Certa?".

% Informagdo obtida em: <https://www.unochapecolededucacao/info/linhas-de-pesquisa-
2>. Acesso em: 20 jul. 2015.
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graduacéao.

Com base no objetivo da presente pesquisa, osulcepforam
organizados do seguinte modo: neste primeiro, apt@sos a parte
introdutoria com a justificativa, delimitacdo eenincia da pesquisa.
No segundo, apresentamos 0 percurso da pesquiRNAIC, quando
abordaremos as categorias que embasaram a pesaqeflexdes
epistemologicas sobre 0 seu percurso tedrico-mitgido,
caracterizacdo da investigacao, sujeitos envolyigoscedimentos de
coletas de dados, andlise de dados e contextu#dizdg PNAIC,
fazendo algumas ponderacdes, com base na explaasamcumentos
oficiais do programa disponibilizados pelo MEC. Apesicdo esta
organizada de modo a constar o contetdo dos dotosnennossas
andlises sobre as orientacdes em relacdo a afiap@d de alunos com
deficiéncia.

O terceiro capitulo compde-se de reflexbes tedraaizre a
educacdo das pessoas com deficiéncia a partir ciedaéde 1990, as
contribuicdes da concepgéo histérico-cultural @aemlucagéo de alunos
com deficiéncia, a formacgéo continuada de professalfabetizadores,
ressaltando 0s processos de aprendizagem e degemrab, bem
como a alfabetizacdo e em especifico a alfabetizagdalunos com
deficiéncia.

As reflexBes no quarto capitulo emergiram das ecids
empiricas do campo de pesquisa em didlogo contegoces analiticas
no processo de sistematizacdo e sintese da adabselados. Dessa
forma, discutimos sobre a constituicdo dos sent@tabuidos pelas
professoras a alfabetizacdo de alunos com defieiéme processo da
formacg&o proposta pelo PNAIC, abordando tambémmotvos que
levaram-nas a participar dessa formagéo, os cankatds construidos,
as contribuicdes a pratica alfabetizadora de alwoos deficiéncia, a
partir do ponto de vista delas, bem como a reflesciive a contribuigdo
da alfabetizacdo, no ambito do PNAIC, para a reauchks
desigualdades escolares e sociais.

Nas consideragfes finais, retomamos as questogeesiplisa,
nosso objetivo, tecendo consideracdes e reflex@ebame indagacdes
instigadas pela compreensdo construida no decaldempesquisa,
reconhecendo a sua provisoriedade e o0 eterno dewironhecimento.
Apontamos também, alguns caminhos possiveis panigilagr com a
formagé&o proporcionada pelo PNAIC, no que se refererientacdes as
praticas alfabetizadoras com alunos com deficiérciaessaltamos
possiveis desdobramentos desta pesquisa.
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2 PERCURSO DA PESQUISA E O PNAIC

Neste capitulo, indicamos os caminhos da pesqesachndo os
seguintes aspectos: categorias que embasaram aisgestpflexdes
epistemologicas sobre o percurso tedrico-metodobdgia pesquisa,
caracterizacdo da pesquisa, sujeitos envolvidosegimentos de coleta
e de andlise dos dados.

O percurso desta pesquisa sera descrito e proliechata partir
da compreensdo que este foi trilhado mediante lesotedrico-
metodoldgicas que expressam uma posicdo éticagaolite quem
pesquisou. Por isso, no decorrer deste estudoscmshas ndo foram
isentas da histéria, das relacdes estabelecidasadommacéao cultural,
politica, académica e social que construimos nsaniajetéria. Ou seja,
com a nossa historia de vida pessoal e profissiopat as escrituras e
leituras das obras de autores que contribuiramedesdotivacédo para a
escolha da problemética de pesquisa até a formaspendé-la. Desse
modo, essa pesquisa é concebida como pratica sodamo tal, ao
tempo que produzimos conhecimentos para respongeoldema de
pesquisa fomos aprendendo e ensinando.

Finalizando o capitulo realizamos a contextualiaad@ PNAIC,
a fim de oferecer dados necessarios a compreeasatistussoes feitas
a partir de entéo.

2.1 CATEGORIAS QUE EMBASARAM A PESQUISA

No desenvolvimento desta pesquisa 0s conceitos mfora
classificados em categorias, por considerarmos dessa forma
estaremos melhor organizando e indicando aos dsitde forma mais
apropriada os “conceitos relevantes e carregados seetido”
(MINAYO, 2008, p. 178), com os quais trabalhamosayo (2008, p.
178) nos diz que “O cientista [...] cria sistemascdtegorias buscando
encontrar unidade na diversidade e produzir exies e
generalizagbes.” As categorias s8o classificadas “@ategorias
Analiticas, Categorias Operacionais e Categorias pificas.”
(MINAYO, 2008, p. 178).

Segundo a autora, as categorias analiticas saged$.q] retém,
historicamente as rela¢gfes sociais fundamentaiginde como guias
tedricos e balizas para o conhecimento de um objgcseus aspectos
gerais. Elas comportam véarios graus de generabizagd de
aproximacgdo.” (MINAYO, 2008, p. 178). Assim, asezgirias analiticas
que orientaram a nossa pesquisa foram: deficiémtiabetizacdo e
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formacao continuada.

J4 as categorias operacionais “[...] s8o conssuidam a
finalidade de aproximacdo ao objeto de pesquisayadase empirica),
devendo ser apropriadas ou construidas com adaudi de permitir a
observacao e o trabalho de campo.” (MINAYO, 20081%9). A partir
dessa compreensdo elegemos como categorias op@isci@) as
orientacBes presentes nos documentos oficiais dd®Nb) os sentidos
atribuidos pelas professoras a alfabetizacdo desloom deficiéncia;
c) os conhecimentos construidos no contexto da afpfim sobre
alfabetizacdo de alunos com deficiéncia; d) couitiies a préatica
alfabetizadora com alunos com deficiéncia, e; eftrdmicdo da
alfabetizacdo no ambito do PNAIC para a reducialdsigualdades.

As categorias empiricas que foram construidas delacom as
percepgdes dos sujeitos da pesquisa, nas palayrisndyo (2008, p.
179) constituem-se em:

[...] classificacbes com dupla forma de
elaboracdo: séo antes de tudo, expressdes
classificatérias que o0s atores sociais de
determinada realidade constroem e lhes permitem
dar sentido a sua vida, suas relagcbes e suas
aspiracdes. Portanto, emanam da realidade. Por
outro lado, sdo elaborac¢des do investigador, é a
sua sensibilidade e acuidade que lhe permitem
compreendé-las e valoriza-las, a medida que vai
desvendando a légica interna do grupo (objeto)
pesquisado e descobre essas expressbes, as
explora e sobre elas criam construtos de segunda
ordem.

Dessa forma, no capitulo quatro serdo discutidasategorias
empiricas, que foram organizadas em torno de msidlesentido, como
relacionamos no quadro 1.



Quadro 1.

Categorias empiricas.
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Orientacdes Orientacdes Motivos das Sentidos Sentidos Contribuicdes Contribuicao
dos trabalhadas professoras sobre sobre da formagao da
documentos na formagdo | para participar | alfabetizagcdo | alfabetizagao para a préatica alfabetizacédo
sobre sobre a da formacéo de alunos alfabetizadora | para a reducéo|
alfabetizacéo prética com com alunos das
de alunos com | alfabetizadora deficiéncia com deficiéncia | desigualdades
deficiéncia com alunos escolares e
com sociais
deficiéncia
a) Existem a) Falta de a) Convite; a) Leiturade | a) Os alunos | a) A formagao a)A
cadernos articulagdo b) imposigao; mundo; com ndo contribuiu; | alfabetizagéo
especificos que | dos c) espaco de b) deficiéncia b) contribui para
orientam a contetidos dialogicidade; | alfabetizagdo | podem se reconhecimento| a redugdo das
préatica com a prética | d) uso de na alfabetizar; da importancia | desigualdades.|
e b) sdo com alunos materiais perspectiva b) os alunos | das atividades b)
enfatizadas as | com diversificados; | de letramento| com ludicas; compreensdes
préaticas deficiéncia; e) valorizagdo | como deficiéncia c) reflexado expressas
pedagdgicas b) reflexdes da ludicidade; | processos tém pouca ou| sobre a pratica; | remetem a:
pautadas na sobre a f) busca de que se inter- nenhuma d) Relagdo bl) ideia de
diversidade e prética; conhecimento;| relacionam; possibilidade | entre teoria e que as
nas diferencas, | c) relacdo g) reflexao c) de aprender e| pratica. desigualdades
dentre elas, a entre teoriae | sobre a alfabetizagéo | se decorrem dos
deficiéncia; prética; prética; h) como desenvolver préprios
c) apoio das d) atividades | relagdo teoria | codificacdo e [ num individuos e,
Salas de ludicas. e prética. decodificagdo | ambiente no caso da
Recursos de letras e comum de deficiéncia, da
Multifuncionais palavras. ensino; condi¢ao
(SRMs), d) c) os alunos biolégica; b2)
proposicéo de com participagdo
atividades determinados do contexto
ludicas e a diagnoésticos escolar e
reflexdo sobre a n&o véo social na
prética. aprender; construgao
d) o trabalho das

do
profissional
daSRMea
atuacdo do
segundo
professor
como
estratégia de
apoio a
alfabetizagdo
dos alunos
com

deficiéncia.

desigualdades.

Fonte: Lucachinski (2015).

2.2 REFLEXOES EPISTEMOLOGICAS SOBRE O PERCURSO
TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

As pesquisas em Educacé@o sdo decorrentes da dadessle
responder a uma questédo, a um problema de relevfad a academia
e para a sociedade em geral, partindo de umaadalidho abordar essa
realidade, para conhecé-la e compreendé-la emergiabaracdo de
conhecimentos que potencializam o pesquisador drilmein para
mudancas nela.

Desse modo, dependera da escolha da concepcaaotedri
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metodoldgica para o pesquisador problematizar au a&ealidade,
intervindo de forma critica e consciente ou ndcapgue acontecam
mudangas no contexto social. Entretanto, o percuisdrico-

metodoldgico ndo pode ser considerado “fechadoteat, dominando o
estudo e impedindo descobertas de novos caminhogarty dessa
concepcado, o0 percurso dessa pesquisa teve embasameorientacao
tedrico-metodolégica que sustentou e deu sentide eaminhos
adotados no trabalho de investigacdo, apoiada em reffexdo que
fundamentou o processo de estudo para respond@rcidema de
pesquisa.

Nesse sentido, ao investigarmos a formacdo cominude
professores proporcionada pelo PNAIC, para confecempreender as
relacdes que se estabelecem entre 0 que é promsstiocumentos e o
que € vivenciado nessa formacdo, no que tange edatagéo sobre
alfabetizac&o de alunos com deficiéncia,fecesséario uma abordagem
tedrico-metodolégica que nos auxiliasse a realinam exercicio
hermenéutico e critico perante o objeto investigadocontexto social.
Frente a esse desafio, foi preciso relacionar @tobjle estudo, o
contexto educacional e social com a génese dogmablA partir dessa
reflexdo, podemos dizer que o objeto de estudadostituido a partir
das relac¢des sociais construidas, sendo produticesso destas. Sendo
assim, ndo pobde ser investigado sem estabelecagbesl com a
totalidade no qual esta inserido.

No sentido marxiano, a totalidade é um conjunto
de fatos articulados ou o contexto de um objeto
com suas multiplas relagdes, ou ainda, um todo
estruturado que se desenvolve e se cria como
producdo social do homem, A dialética da

totalidade (Kosik, 1975) é uma teoria da realidade
onde seres humanos e objetos existem em
situacdes de relacdo, e nunca isolados, como
alguns processos analiticos podem fazer crer.
Neste sentido a dialética da totalidade é um
principio epistemolégico e um método de

producédo do conhecimento. Estudar um objeto é
concebé-lo na totalidade de relagdes que o
determinam, sejam elas de nivel econdmico,
social, cultural, etc. (CIAVATTA, 2001, p. 123).

Partindo dessa compreensdo, pesquisar as relagfies &
formacdo continuada promovida pelo PNAIC e as taigies sobre a
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pratica alfabetizadora com alunos com deficiéreiggiu conhecer para
compreender a realidade e assim contribuir comex@fls visando
transformacdes das praticas pedagdégicas conti@riaslusdo escolar.
Nesse sentido, a0 mesmo tempo em que este estoelssiteu de uma
delimitagdo, também precisou ser articulado com rekcoes

estabelecidas na sua composicéo.

Nesse contexto, o problema investigado n&o foi ceermlido
fora da estrutura social. Assim, este estudo spirms na teoria
historico-cultural, que filia-se aos pressupost@éstemologicos do
materialismo histérico dialético.

Como nos dizem Veronezi, Damasceno e Fernande®,(200
539), o referencial tedrico histérico-cultural caegnde:

[...] a relacé@o entre sujeito e objeto no procekso
construcao do conhecimento, no qual o sujeito do
conhecimento ndo é apenas passivo, regulado por
forcas externas que o vdo moldando e nem é
somente ativo, regulado por forcas internas, o
sujeito do conhecimento € interativo.

Nessa perspectiva, a construcdo de conhecimentosteae
mediante interagdes sociais estabelecidas no @eatar historia, por
isso sua provisoriedade. Sendo assim, os problexfms fatos néo
podem ser analisados fora de um contexto socikficece econémico:

[...] o materialismo historico representa o caminho
tedrico que aponta a dinamica do real na
efervescéncia de uma sociedade. Por vez, a
dialética refere-se ao método de abordagem da
realidade, reconhecendo-a como processo
histérico em seu peculiar  dinamismo,
provisoriedade e transformacdé. dialética é a
estratégia de apreensdo e de compreensao da
pratica social empirica dos individuos em
sociedade, [...] de realizacdo de critica as
ideologias e das tentativas de articulagdo entre
sujeito e objeto, ambos histéricos. (MINAYO,
2008, p. 107-108).

A pesquisa em questdo analisou 0 processo, neésasay assim
nao consistiu em apenas descrever a realidade. emasonhecé-la e
compreendé-la, num exercicio hermenéutico para rpadelisa-la.
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Dessa forma, ao estudarmos essa realidade, carso®ios elementos
contraditérios que a constituiu, como bem nos didd®i (1992, p. 31):
“[...] o método dialético ao estudar determinadalidede objetiva,
analisa, metodicamente, 0s aspectos e elementdsaditdrios dessa
realidade.”

Neste estudo, o nosso olhar, como referenciamasaacioi
subsidiado pelo método dialético. Com essa “lertefeditamos que foi
possivel interrogar e interpretar a realidade $oei@ual a problematica
esta inserida. De forma introdutdria utilizamos hiém a hermenéutica
como método de interpretagdo. Embora, seja ne@egsdsaltar que
compreendemos a hermenéutica como o “caminho deapemnto”, ou
seja, como uma teoria do conhecimento, concordap@®m, com
Minayo (2008, p. 227) quando sugere a unido entnereenéutica e
dialética para interpretar a realidade:

A unido da hermenéutica com a dialética leva a
que o intérprete busque entender o texto, a fala, o
depoimento como resultado de um processo social
(trabalho e dominagcdo) e processo de

conhecimento (expresso em linguagem), ambos
frutos de mlltiplas determinages mas com

significado especifico.

“A dialética é a arte do didlogo, da pergunta eatrovérsia.”
(MINAYO, 2008, p. 167). Por isso, a hermenéuticaa edialética
favoreceram o debate, o didlogo que envolveu ast@pe de pesquisa,
os dados empiricos e o referencial tedrico-metagilcdd formando a
base para a organizacéo e elaboracdo desta pesquisa

Nessa perspectiva, Minayo (2008, p. 12) nos ajuddletir sobre
0 papel do pesquisador:

Um aspecto metodolégico importante e orientador

€ que o foco do pesquisador ndo deve incidir

sobre o objeto, sobre o produto, mas sim na

analise do processo, na sua génese. Partimos,
assim, da hip6tese fundamental da dialética de que
ndo existe nada eterno, fixo e imutavel.

Assim, acreditamos que a dialética aliada a herotie@é como
método na/para a pesquisa subsidiou uma analiss pmékima a
realidade investigada, por propiciar reflexdes o ajudaram a pensar
as relacdes sociais a partir de sujeitos que esguresua singularidade
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(sentidos subijetivos), a partir dos significadosdpeidos socialmente.
Afinal, as relacdes sociais sdo constituidas, tiéstocultural, politica e
economicamente. A interpretacdo critica dessas ndid®s nos
possibilitou um didlogo com os fendmenos sociaisdecativos e,
consequentemente, uma intervencgéo consciente ndanun

A partir desse entendimento, a pesquisa possibilito dialogo
com o objeto de estudo, o qual foi/é mediado palteracées dos
sujeitos e, sendo assim, implicou contradicdes, istéerias,
ressignificacbes durante o percurso da investigaE&sas reflexdes
trazem a tona o desafio de investigar com riganareendendo que nao
existem verdades absolutas.

2.3 CARACTERIZAGAO DA PESQUISA E SUJEITOS
ENVOLVIDOS

A busca de respostas ao problema da presente g@sgqos
permitiu realizar um trabalho voltado para a realil social. Esta
realidade é singular, mas requereu necessariaraalifeussdo de uma
problemética maior na qual esta inserida, o que, fua vez,
possibilitou-nos elementos importantes para a ceemzdo das relagdes
macro e microssocial dessa realidade. A partiradestinpreensdo, essa
pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa. SegMirtiyo (1994, p.
21-22), a importancia da pesquisa qualitativa ggessa pelo fato de
que

[...] responde a questdes muito particulares. &la s
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o
gue corresponde a um espaco mais profundo das
relaces, dos processos e dos fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizagdo de
variaveis.

A pesquisa em questdo teve como campo a formacgéo
proporcionada pelo PNAIC, como um programa nacjamaiambito da
rede municipal de educacdo de Chapecé (SC), ceractdo-se como
estudo de caso. O estudo de caso é definido comcasm particular,
pois “[...] implica que o objeto de estudo sejameixeado como Unico,
uma representacdo singular da realidade, realidagkta,
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multidimensional e historicamente situada.” (LUDK&DRE, 1986,
p. 21). As referidas autoras citam as principaiaataristicas do estudo
de caso:

Os estudos de caso buscam a descoberta; [...]
Enfatizam “a interpretagdo em contexto”. [...]
procuram representar os diferentes e, as vezes,
conflitantes pontos de vista presentes numa
situacdo social; [...] Usam uma variedade de
fontes de informacéo; [...] Revelam experiéncia
vicaria e permitem “generalizagcbes
naturalisticas”. [...] Procuram retratar a realelad
de forma completa e profunda; [...] Sé&o
elaborados numa linguagem e numa forma mais
acessivel do que os outros tipos de relatérios de
pesquisa. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 52).

Os sujeitos da pesquisa séo professores alfabetesada rede
municipal de ensino do referido municipio que atuanl® ao 3° anos
do ensino fundamental, participantes da formacamtirasada
proporcionada pelo PNAIC. A escolha do campo eitegjela pesquisa
se justifica pelo fato de atuarmos na educacdocidpena rede
municipal de educacdo desta cidade e ouvirmos, cditm na
introducéo, as falas dos professores participatde®rmacao, as quais
expressavam suas dlvidas e angustias em relacamnaporomisso
assumido nessa formacgdo e a inclusdo de alunosdefiniéncia no
processo de alfabetizagéo.

Na rede municipal de educagdo participaram da fpiima
continuada proporcionada pelo PNAIC em 2013, 1b8psores e, em
2014, a formacao iniciou com 91 participantes, senge no decorrer da
formacgéo houve duas desisténcias. No ano de 26d8ndo informacgéo
da orientadora de estudos, obtida em conversamiafpreram cinco
turmas, havendo uma orientadora de estudos emuwadadelas. Em
2014, devido a carga horéaria ser ampliada de 1285H2013) para 160
horas e a falta de espaco fisico, os participdotesn reagrupados em
duas turmas, permanecendo duas orientadoras de&m cada uma
delas. Desse modo, do total de 89 participantesefdizada, no ambito
desta pesquisa, a observacdo participante com dfgspores que
compunham uma das turmas, sendo 45 mulheres e menhoos quais
eram coordenados por duas orientadorasescolha desta turma
aconteceu por meio de sorteio. As entrevistas stuigradas foram
realizadas com 13 professoras, uma representagequvale a 100%
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das professoras que informaram atuar em 2013 ot @frh alunos com
deficiéncia.

Ao fazermos referéncia as entrevistas e a fim degovarmos a
identidade das professoras, utilizamos o termoepsaira, seguido de
um numero, o qual foi dado a partir da ordem ddizeghio das
entrevistas. Mediante as entrevistas, as caraotadsgerais das
professoras foram sintetizadas no quadro 2.

Quadro 2. Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa.

Experiéncia
Tempo Experiéncia | com alunos
Situacao de com com
Sujeitos Idade Sexo Formacéo Funcéo funcional servico alfabetizacdo| deficiéncia
(em (em anos) na
anos) Educacéao
(em anos)
1 46 F Pedagogia e | Professora| Efetiva 29 10 6
especializagéo
2 45 F Pedagogia e | Professora| Efetiva 25 18 4
especializacdo
3 50 F Pedagogia e | Professora| Efetiva 31 28 25
especializagéo
4 34 F Pedagogia e | Professora| ACT™ 12 11
especializagdo
15 42 F Pedagogia e | Professora| Efetiva 20 15 5
especializacdo
6 42 F Pedagogia e | Professora| Efetiva 23 10 7
especializagéo
7 33 F Pedagogia e | Professora ACT 15 12 11
especializacdo
8 45 F Pedagogia e | Professora| Efetiva 25 15 5
especializagéo
9 56 F Pedagogia e | Professora| Efetiva 22 21 6
especializacdo
10 34 F Pedagogia Professora ACT 4 4 4
11 47 F Pedagogia e | Professora| Efetiva 25 20 15
especializagéo
12 40 F Pedagogia e | Professora| Efetiva 21 21 6
especializacdo
13 44 F Pedagogia e | Professora ACT 9 6 3
especializacdo

Fonte: Lucachinski (2015).

Analisando o quadro 2, percebemos que todas asspwhs,
mulheres em uma faixa etaria de 33 a 56 anos, tadugcao, sendo
gue apenas uma nao tem pos-graduacdo em nivepdeiaizacio na
area da Educacdo. A maioria delas é efetiva. Uml@gsora tem quatro
anos de exercicio de magistério; outras trés tépemtivamente, 9, 12 e
15 anos, e outras nove professoras tém entre 20aeds de docéncia.
Todas tém experiéncia com alfabetizacao de criamg¢aformaram que
ja atuaram com alunos com deficiéncia na area dadgdo. Ao serem

! Refere-se a professores contratados em caratpotario, portanto, ndo concursados e sem
estabilidade funcional.
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guestionadas em relagdo ha quantos anos ja atwamanalunos com
deficiéncia nas turmas de alfabetizacdo, as prafasdl, 2, 3,5, 6,9 e
11 ressaltaram que agora nos ultimos amssalunos com deficiéncia
foram enxergados, tém uma preocupacdo com a apagelin deles.
(PROFESSORA 11). E analisam, como exemplificaa dal professora
1 que: ‘uase sempre tivemos alunos com deficiéncia nasasjrmas
ndo sabiamos.

Essas informacfes nos possibilitam constatar d dé/éormacéao
das professoras (a excecdo de uma delas, todasasurespecializacéo)
e também o tempo de servigo significativo na aeealfhbetizacéo e no
ensino de alunos com deficiéncia, mesmo que efensenor e nao
necessariamente o tempo todo em turmas de alfab@&tiz A maioria
das professoras nos seus relatos reconheceu alldiifie para
gquantificar em anos a experiéncia com alunos cofitiéiecia nas
turmas de alfabetizacdo. Percebemos que, parandEpessa questéo,
elas revisitaram o passado, falando das experi&wgia tiveram com
estes alunos e que hoje percebem que havia alonodeficiéncia, mas
gue naguela época elas ndo sabiam, pois ndo exizadb como na
atualidade a educacéo escolar deles.

Além das professoras foram entrevistados a coodideaa
pedagdgica da formagdo no &mbito do PNAIC no estadiarinense,
que trabalha na Universidade Federal de Santa i@atdFSC), e
também o formador, que trabalha com a formacéoodestadores de
estudos, que sdo aqueles que atuam junto aos gwEes nos
municipios.

2.4 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Com objetivo de responder a pergunta-sintese, Gepte
trabalho pode ser caracterizado como uma pesqgaisampo na qual
foram utilizados os seguintes instrumentos paralata dos dados:
consulta a documentos, observacao participanteregistro em diarios
de campo, conversas informais e entrevista semiesida.

Dessa forma, o trabalho de campo foi dividido é/a momentos.
O primeiro se constituiu como exploratorio ou pagpo, através de
estudos dos documentos sobre o Pacto disponilibzpédlo Ministério
da Educacdo e uma entrevista piloto com uma paf@ssue
participava da formagdo no ano de 2013. O rotegoqdestbes foi
elaborado a partir do estudo dos documentos dficiai PNAIC, bem
como estudo sobre o conceito de sentidos, abordadperspectiva
vygostyana, e de conversas informais que tivemas @® professores
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que participavam da formagéo continuada propordiamelo PNAIC.

De inicio, contatamos com a coordenadora local MAIE, na
Secretaria Municipal de Educagdo, no més de abrR@il4, buscando
informacdes basicas sobre a formacao continuadag por exemplo, o
numero de professores que participavam da formdgd#arios e local
em que aconteciam 0s encontros. Esse contato visimgipalmente,
saber 0 que pensava a coordenadora sobre a réalidac pesquisa.
Apoés a concordancia da importancia deste estudopcadenadora
autorizou a realizacdo da pesquisa como um todo enftevista piloto
em especifico (Apéndice A — Declaragédo de ciénaiareordancia da
instituicdo envolvida).

A incursdo exploratéria no campo através da leitd@s
documentos oficiais e da realizagdo da entrevistatop foram
primordiais para a confirmacdo da importancia eaoizacdo desta
pesquisa, da verificacdo de que os objetivos pamfeser alcancados,
como também possibilitou um ajustamento na proldiemae a
reestruturacdo de algumas questdes do roteirotevisia.

No segundo momento, aprofundamos os estudos sobre a
formacgéo proporcionada pelo PNAIC através dos deotms oficiais.
Os documentos oficiais, segundo Lakatos e Mar@filq, p. 65-66),

Podem dizer respeito a atos individuais ou, ao
contrario, atos da vida politica, de alcance
municipal, estadual ou nacional. O cuidado do
pesquisador diz respeito ao fato de que ele néo
exerce controle sobre a forma como os
documentos foram criados. Assim, deve ndo sé
selecionar o que lhe interessa, como também
interpretar e comparar o material, para torna-lo
utilizavel.

Concordamos com Ludke e André (1986, p. 39) aonafiem
gue a andlise documental “[...] € uma fonte podedesonde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentam afirmacde®dctardcdes do
pesquisador e dos pesquisados. Representam, amdapnte ‘natural
de informacado’.” Ainda a utilizacdo de documentps]“apresenta-se
como um método de recolha e de verificacdo dossdaika o acesso as
fontes pertinentes, escritas ou ndo, e, a eske famem parte integrante
da heuristica da investigacédo.” (SAINT-GEORGES, 7190 29).

A analise documental propiciou conhecer a estrudor@NAIC,

0 que subsidiou a elaboragéo do roteiro da obs&ovaglas entrevistas,
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como também serviu de pano de fundo para a veyfficale dados
durante toda a investigagcdo. Assim, os documeselesisnados foram:
Portaria n°® 867/2012 que instituiu o PNAIC; Podar? 1.458/2012 que
definiu categorias e parametros para a concesséolsies de estudo e
pesquisa no ambito do PNAIC; e dentre os 32 cadedfigiais do
PNAIC disponibilizados pelo MEC em 2013, selecionancinco, 0s
quais entendemos que forneciam informacdes paragiratnosso
objetivo. S&o os cadernos deormacdo do professor alfabetizador:
caderno de apresentacdBRASIL, 2012g);Formacao de professores
no Pacto Nacional pela Alfabetizacédo na ldade Céz@12f); Caderno
de Educacdo Especial: a alfabetizacdo de criancas aleficiéncia:
uma proposta inclusivdBRASIL, 2012d); caderno correspondente ao
ano e unidade 1 intitulad€urriculo na alfabetizagdo: concepcdes e
principios (BRASIL, 2012¢). Os cadernos da formacéo de 20ianf
11, destes selecionamos @€&aderno de Educacdo Inclusiva:
alfabetizagdo matematiqgBRASIL, 2014b).

Percebemos a importancia da utilizacao de documesftoiais
para esta pesquisa, pois isso possibilitou comgeeros o PNAIC a
fim de estabelecer relacdes entre 0 que é propostalocumentos e a
vivéncia das participantes da pesquisa na pratiaa farmacéo
continuadaA utilizacdo das fontes documentais também permjtie
fossem “[...] retiradas evidéncias que fundamentamafirmacbes e
declaracgdes do pesquisador [...]", conforme nomansLidke e André
(1986, p. 26).

Apos o projeto de pesquisa ser aprovado pelo Cateitética em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Unochapded Sarecer
Consubstanciado n°® 143/14 (Anexo A), o terceiro emimse constituiu
no contexto de observacdo participante dos encordeo formacéao
continuada proporcionada pelo PNAIC. André (200£8) nos ajuda a
caracterizar essa forma de observacao: “A observagi chamada de
participante porque parte do principio de que quisador tem sempre
um grau de interacdo com a situagdo estudada,ndéeta e sendo
afetado por ela.” A partir dessa compreensdo, der&inos que esta
técnica foi rica em informa¢des, nas quais os gedtum de voz,
siléncio e outras formas de linguagem foram contaedas.

Segundo Cruz Neto (1994, p. 59-60), a importanca d
observacéo participante “[...] reside no fato delggmos captar uma
variedade de situacBes ou fendmenos que nado sd@oeopbr meio de
perguntas, uma vez que, observados diretamentedpaigorealidade,
transmitem o que ha de mais imponderavel e evasiwida real.”

No decorrer da observacgéo participante foi utilizaddiario de
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campo com o objetivo de registrar as informacOdsla® Cruz Neto
(1994, p. 55) define o diario de campo como “firr] ‘amigo silencioso’
gue nao pode ser subestimado quanto a sua impartaNos diarios
foram registrados fatos, falas, comportamentosyersas informais,
além de minhas percepc¢des, impressdes, questiot@merangustias.
Os registros foram de extrema importadncia para nizga as
informacgdes conhecidas no campo, bem como auxitleuforma
significativa na andlise dos dados coletados.

A coleta de dados mediante a observacao partiei@otnteceu
durante nove encontros, de 2 de agosto a 11 dembweede 2014,
totalizando trinta e duas horas. A formacdo coatilau aconteceu
guinzenalmente e foi realizada no auditério da &ada Municipal de
Educacgéo. No primeiro dia, ao nos apresentarmtzdéangos o objetivo
da pesquisa e solicitamos aos professores queasssin o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido autorizando &mag&o (Apéndice
B). Todos o assinaram.

A observacéo participante foi orientada e atentgustdes de
pesquisa. Nesse sentido, foi utilizado um roteipéhdice C)
contemplando: 1) relacdo entre orientador de estie@rofessores
participantes da formacéo; 2) relacdes entre oegsores; 3) como &
contemplada nos debates e orientacdes a alfalimizie alunos com
deficiéncia, bem como a forma como o tema € abordgdse os relatos
de experiéncias contemplam praticas alfabetizadowas alunos com
deficiéncia; e 5) relacbes significativas entrenamacdo e as praticas
alfabetizadoras com alunos com deficiéncia.

No dia 28 de outubro do mesmo ano aliada a obs&wvag
contexto da formacdo, participei do Seminario Loeal Mostra
Pedagdgica — PNAIC 2014, realizado no Centro dentegePlinio
Arlindo de Nes, em Chapecd. Neste evento, estivepmasentes
aproximadamente 1.300 professores alfabetizadoagscipantes da
formacdo do PNAIC e orientadores de estudos de B88icipios
localizados préximos de Chapecd.

Mediante a necessidade de aprofundamento das efoesa a
partir do ponto de vista das participantes da fgémacontinuada se
configurou o quarto momento: a realizacéo de eistges Além de ser
um instrumento caracteristico de investigacfes cabordagem
qualitativa, é flexivel, oferecendo maior qualidagleintensidade de
informacdes e possibilidade de mudancas no deatersua aplicacdo.

A entrevista, segundo Cruz Neto (1994, p. 57),
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E o procedimento mais usual no trabalho de
campo. Através dela, o pesquisador busca obter
informes contidos na fala dos atores sociais. Ela
nao significa uma conversa despretensiosa e
neutra, uma vez que se insere como meio de
coleta dos fatos relatados pelos atores, enquanto
sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma
determinada realidade que esta sendo focalizada.

Utilizamos a entrevista semiestruturada, a qual] “fombina
perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistada possibilidade
de discorrer sobre o tema em questdo, sem se prandelagacéo
formulada.” (MINAYO, 2008, p. 261). Ainda, este dile entrevista
possibilita ao entrevistador o desejado aprofundémda informacao
uma vez que “[...] permite corre¢des, esclareciogeatadaptagdes que a
tornam sobremaneira eficaz na obtencdo das inf@®sadesejadas.”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 42). O didlogo estabelecigntre o
entrevistador e o entrevistado propicia ao segdaldo livremente e ao
mesmo tempo da oportunidade ao pesquisador debgertandéncias
espontaneas, de explora-las convenientemente ebtls maiores
esclarecimentos (LUDKE; ANDRE, 1986).

A partir dessa compreensdo, no penultimo dia dandogéo,
conversei com a turma sobre a importancia da fzatéo deles na
pesquisa também por meio da entrevista, especiicendaqueles que
trabalharam em 2013 e 2014 com alunos com deficiénas suas
turmas, visto que esse critério se justifica devado problema de
pesquisa estar relacionado com as praticas afaletias com estes
alunos, no contexto de sala de aula da rede regeilansino.

Nesse sentido, solicitamos aos professores paraegigrassem
nome, telefone, endereco eletrdnico, se atuaramtwam com alunos
com deficiéncia e melhor horario para contato. Setefessores
informaram que tém ou tiveram experiéncias com caaurtom
deficiéncia. Mediante o numero baixo de professdrdermados,
pedimos para as orientadoras para conversar conma nos pequenos
grupos, ja que estavam assim divididos realizanda leitura. Apds
explicacdo sobre a caracterizacdo da deficiéndscdf intelectual,
auditiva, visual e multipla) a partir da Politicadibnal de Educacao
Especial na Perspectiva de Educacdo Inclusiva mportancia da
participacdo delas na pesquisa, 0 nimero de posésssresceu para
doze.

No ultimo dia da observacdo participante, propusenis
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professoras que a entrevista fosse realizada ress residéncias. A
escolha do local partiu da compreensédo de quejesosuda pesquisa
teriam mais liberdade para expressar suas ideias. eNtanto,
salientamos que elas poderiam escolher o localimAsgpenas uma
professora optou em realizar a entrevista foradallde trabalho, como
haviamos proposto.

Agendamos horario para realizar a entrevista copr@gssoras
através de contato telefébnico e nos deslocamosgraa escolas (duas
professoras trabalhavam na mesma escola), sendwmgiéma tivemos
a informacdo de que uma das participantes da fé@mnago havia
colocado o nome na lista por ndo estar presenfermacao naquele
dia, tinha atuado com alunos com deficiéncia e tena filha com
deficiéncia. Apés contato com esta professoratagtdoém se dispbs a
participar e, com isso, 0 numero de professoragwdstadas chegou a
13.

As entrevistas foram realizadas em horéario de jdamnto das
professoras, em espacos escolhidos por elas, nas dwemos
privacidade. Antes das entrevistas, cada professsiaou o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice D) Eeano de Uso de
Voz (Apéndice E), visto que as entrevistas seriaravaglas e,
posteriormente, transcritas. Duas professoras aptgror ndo gravar
suas falas. ApGs responder as perguntas, uma sldlagou para ela
mesma registrar a sua fala e entregar o regiss@pormente, o que foi
feito, e a outra pediu para escrevermos enquaatfakva. O roteiro da
entrevista compde o Apéndice F.

Quando se refere a entrevista, Zago (2011, p. 8859alta a
importancia da gravacdo para que 0 pesquisadora pomsduzir o
dialogo como também para a organizacdo e analsdatins:

A gravacdo do material é de fundamental

importancia, pois, com base nela, o pesquisador
esta mais livre para conduzir as questdes,
favorecer a relacdo de interlocucdo e avancar na
problematizagdo. Esse registro tem uma funcao
também importante na organizacao e analise dos
resultados pelo acesso a um material mais
completo do que as anotacdes podem oferecer e
ainda por permitir reescutar as entrevistas.

No percurso da pesquisa, tivemos a oportunidagedeipar do
Seminario Local e Mostra Pedagdgica — PNAIC 20d4quml ouvimos
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a coordenadora pedagdgica da formacdo no ambiEiN4dC no estado
de Santa Catarina e também o formador. ApOs gaaticias palestras de
ambos, avaliamos que seria importante para a doaleacdo da
pesquisa saber se foi trabalhado sobre alfabetizdedalunos com
deficiéncia na formacéo dos formadores e dos @demés e como eles
concebem a alfabetizagcdo de alunos com deficiénaiaformacao
continuada proporcionada pelo PNAIC. Por isso, efesam
entrevistados (Apéndice G).

Os procedimentos de coleta de dados descritos acima
possibilitaram descobertas que a prépria realidsmgal pesquisada
pode proporcionar, permitindo conhecé-la e compl&dm em aspectos
relevantes. No trabalho de campo foi possivel atolre a realidade,
quando ao analisar os documentos do PNAIC, ao wrser dialogar
com o grupo de professores que participaram daafgio ocorreram
trocas de conhecimentos e experiéncias entre auipadgra e 0s
sujeitos da pesquisa.

2.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Para o tratamento dos dados coletados utilizamaséadise de
conteudo. Conforme Minayo (2008, p. 308), a and@seonteudo, “...]
parte de uma leitura de primeiro plano das falapotnentos e
documentos, para atingir um nivel mais profunderaphssando os
sentidos manifestos no material.”

Na andlise de conteudo, utilizamos a andlise tem&iqual “[...]
consiste em descobrir 0os nlcleos de sentido quepd@Em uma
comunicacdo, cuja presenca ou frequéncia signifiqaégguma coisa
para o objeto analitico visado.” (MINAYO, 2008, Pp16). Assim,
interrogamos o0s sentidos estabelecidos nas prosiud#® linguagens
enunciadas pelas professoras, entendendo estasmigltijplas formas
de expressao.

Compreender a linguagem como producdo de sentidpkca
considerar que, dependendo do contexto em quebBesporas falaram,
as suas palavras apresentaram sentidos diferéftgstsky (2009, p.
465) nos ajuda a compreender sentido de uma padasura relacdo com
o0 significado, quando define:
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O sentido de uma palavra é a soma de todos os
fatos psicolégicos que ela desperta em nossa
consciéncia. Assim, o sentido é sempre uma
formacdo dinamica, fluida, complexa, que tem
varias zonas de estabilidade variada. O significado
€ apenas uma dessas zonas do sentido que a
palavra adquire no contexto de algum discurso e,
ademais, uma zona mais estavel, uniforme e exata.
Como se sabe em contextos diferentes a palavra
muda facilmente de sentido.

Desse modo, os significados que s&o construidofal sec
culturalmente pelos sujeitos em suas interagfediameo pensamento,
constituindo os sentidos que séo singulares.

Segundo Minayo (2008), a analise tematica desdsbem trés
etapas: a) pré-andlise, b) exploragcdo do materigl ®atamento dos
resultados obtidos e interpretacao.

Na pré-analise, fizemos um mapeamento de todag@amacoes
obtidas no trabalho de campo e escolhemos os aiatepie seriam
analisados, a partir dos propésitos da pesquisadcSeles: os dados
coletados através das falas, do siléncio, da ohs&ovno contexto da
formacao, durante as entrevistas e nos documefitigisodo PNAIC.
Nesta fase da pesquisa, “O investigador deve sgupir sobre as
relacdes entre as etapas realizadas, elaboranglwsdlylicadores que o
orientem na compreensdo do material e na integietainal.”
(MINAYO, 2008, p. 316).

Na segunda etapa, os materiais coletados foranorexios e
classificados objetivando alcancar o ndcleo de ceemséo do texto.
“Para isso o investigador busca encontrar categqua sédo expressdes
ou palavras significativas em funcdo das quaisrdetmo de uma fala
sera organizado.” (MINAYO, 2008, p. 317). A partidessa
compreensdo, procuramos nas diversas linguageesempadas pelas
professoras nas entrevistas e acessadas por meibsdavacdo e da
documentacgdo, 0 que se generalizava e 0 que selasingva para
posteriormente organizar os nucleos de sentido.

Sendo assim, os nlcleos de sentido foram orgardzatdo
seguinte forma: a) orienta¢cdes nos documentosaidicio PNAIC; b)
orientacdes trabalhadas na formacdo sobre a pedfatzetizadora com
alunos com deficiéncia; c) motivos das professpas participar da
formacdo; d) sentidos atribuidos pelas professaraffabetizacao; e)
sentidos atribuidos pelas professoras a alfabétizale alunos com
deficiéncia; f) contribuicdes da formacéo para a@tipa alfabetizadora
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com alunos com deficiéncia; g) contribuicbes daledfizacdo para a
reducao das desigualdades escolares e sociais.

Na terceira e Ultima etapa: “tratamento dos redafteobtidos e
interpretados” (MINAYO, 2008, p. 318), os resultaddoram
organizados a partir de analises das diversasdgens expressas no
processo de investigacdo, colocando em evidéncianfasmacdes
importantes para a pesquisa, relacionando as tatagies com o0s
fundamentos tedricos que embasaram este estudo.

Aliada a analise de conteldo, de forma introdutdisscamos
subsidios na hermenéutica-dialética, entendenderragméutica como
interpretacdo e categoria metodoldgica e dialétimao contradicao,
movimento e transformacgéo (MINAYO, 2012). De acocdm a autora,

Gadamer e  Schleiermacher aplicam a

hermenéutica uma descri¢éo dialética polar, com a
qgual descrevem a provisoriedade interna e as
multiplas possibilidades de interpretacdo e

compreensdo de um autor ou de um texto.

Evidenciam entdo que a compreensao ndo € um
procedimento mecéanico e tecnicamente fechado:
nada do que se interpreta pode ser entendido de
uma vez s6é e de uma vez por todas. (MINAYO,
2012, p. 330).

Sendo assim, € necessario ressaltar que as inée(es
realizadas nesta pesquisa poder&o ser interpret@dastra forma por
outros pesquisadores. Afinal, a provisoriedade fguanproducdo de
conhecimento fez parte das discussdes e reflex@se d inicio desta
pesquisa.

Orientando-nos pelo exposto acima, construimosanasslise,
articulando o problema de pesquisa, 0 material ioopcoletado nas
entrevistas e nas observacdes dos encontros ded@omjuntamente
com as proposi¢cdes constantes nos documentos deCP&lAom 0s
fundamentos que embasaram nossa pesquisa. Mediante
entrecruzamento dos dados coletados, elaboramaanainteses de
compreensao acerca das relagdes entre 0 que &frops documentos
do PNAIC com o que é vivenciado na formacdo, no tareye a
orientacdo sobre a alfabetizacdo de alunos cortiéledia.
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2.6 O PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE
CERTA (PNAIC)

O PNAIC foi instituido, conforme informac&o no sitio MEC?
pela Portaria do Ministério da Educacao n°® 8674 de julho de 2012.
Sua concepcao tem especial embasamento no ProBrariatramento
do MEC, faz parte das ac¢des da Secretaria de En&i#sica (SEB) do
referido Ministério e integra a Rede Nacional denfreigdo Continuada
(RENAFOR).

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) eaooPl
Nacional de Educac¢éo (PNE) abordam o tema da &ifahéo. A meta
cinco do PNE prevé “alfabetizar todas as criangasmaximo, até o
final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamenta’para que isso
aconteca foram elencadas varias estratégias, spnela 5.7 refere:
“apoiar a alfabetizacdo das pessoas com deficiénoiasiderando as
suas especificidades, inclusive a alfabetizacdinguie de pessoas
surdas, sem estabelecimento de terminalidade tehipdBRASIL,
2014a).

O Plano de Metas Compromisso Todos pela Educag@oisa a
melhoria da educacédo béasica mediante a mobilizag&@l também
preconiza a necessidade da alfabetiza¢do atéooarms de idade.

A partir dos estudos de Gatti, Barreto e André (20pode-se
perceber que o PNAIC foi criado a partir das exjrmias do estado do
Ceara, que desde 2007 desenvolve um Programa dbefifacdo na
Idade Certa (PAIC), e também foi inspirado pelogpama Pro-
Letramento que tinha como objetivo: “[...] orientar trabalho dos
professores [...] e de assegurar a melhoria dédaual de aprendizagem
da leitura/escrita e mateméatica, mediante o usaltedagens mais
adequadas a faixa etaria.” (GATTI; BARRETO; ANDRB]11, p. 57).

No discurso de lancamento do PNAIC a presidentan®il
Roussef citou o exemplo do PAIC do estado do Ceardo uma
influéncia positiva para a criacdo do pacto nadioBata informacgéo
também consta no sitio da Secretaria do EstadoedoaGjue informa
que o PNAIC, além de ter sido inspirado no Progr@malLetramento,
teve também a influéncia da experiéncia do estado Ceara
(GOVERNO DO ESTADO DO CEARA, 2014).

Destacamos a importancia do MEC ter buscado, para a
elaboracdo do PNAIC, referéncias em um projetazadd em escala

2 InformagBes obtidas em: <http://portal.mec.goinbex.php?option=com_content&view=
article&id=12492&Itemid=811>. Acesso em: 12 abrl20
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menor, o PAIC-CE e experiéncia em um programa fjgretizado (Pré-
Letramento), pois entendemos que foi possivel sarafieus efeitos na
pratica de modo que as analises e sugestfes ds gontberam servir de
subsidios para o programa nacional. De certo meska, constituicdo
reverte a tendéncia do Estado brasileiro de fonmpgéiticas a partir de
Orgédos centrais sem considerar as experiéncias.loca

O PNAIC é um acordo formal assumido pelo goverrdeifal,
estados, municipios e entidades com o objetivolfdbeadizar todas as
criancas até os oito anos de idade. De acordo coBaderno de
formacdo do professor alfabetizador: caderno de eapntacao
(BRASIL, 2012g, p. 5),

Na historia do Brasil, temos vivenciado a dura
realidade de identificar que muitas criangas tém
concluido sua escolarizagdo sem estarem
plenamente alfabetizadas, assim, este Pacto surge
como uma luta para garantir o direito de
alfabetizagcdo plena a meninas e meninos, até o 3°
ano do ciclo de alfabetizacdo. Busca-se, para tal,
contribuir para o aperfeicoamento da formacgéo
dos professores alfabetizadores.

As informacdes obtidas na pagina eletronim program&
atestam que, por meio do PNAIC pretende-se beagefici
aproximadamente oito milhdes de alunos, nos trésepos anos do
ensino fundamental, distribuidos em 400 mil turie@sl08 mil escolas
da rede publica no Brasil. Até agosto de 2618.421 municipios das
27 unidades federativas do pais faziam parte dmPac

Além da formacdo continuada proporcionada aos gsofes
alfabetizadores e aos orientadores da formacawmcto Be apoia em
mais trés eixos: “2. materiais didaticos, obravditias, obras de apoio
pedagogico, jogos e tecnologias educacionais; 3aliagdes
sistematicas; 4. gestdo, controle social e mol#iad (BRASIL,
2012g, p. 5).

Para uma maior compreensdo de como foi planejastdratura
do Pacto, cabe apresentar e discutir os eixos a@tgmas. O principal
eixo é a “Formacao Continuada de Professores Alfauores”:

3 Informagdes obtidas em: <http://pacto.mec.gov.bkbesso em: 12 abr. 2015.
4 N&o encontramos informagdes atuais.
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. Formacdo Continuada de Professores

Alfabetizadores: Curso presencial de 2 anos para
os professores alfabetizadores, com carga horaria
de 120 horas por ano, com base no programa Pro-
Letramento, cuja metodologia propde estudos e
atividades praticas. Os encontros com 0s

professores alfabetizadores serdo conduzidos por
orientadores de estudo. Os orientadores de estudo
sdo/a professor/a das redes, que fardo um curso
especifico, com 200 horas de duracdo por ano,
ministrado  por universidades publicas. E

recomendavel que os orientadores de estudo sejam
selecionados entre a equipe de tutores formados
pelo Pré-Letramento no municipio ou Estado.

(BRASIL, 2012c, p. 12).

A formacdo continuada de professores aconteceu G &m
Lingua Portuguesa e er@014,a duracdo do curso sera H&0 horas
objetivando aprofundamento e ampliagdo de temaadtoa em 2013,
contemplando também o foco na articulagdo entrecratifes
componentes curriculares, mas coénfase em Mateméaticd
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2014, p. 2, grifos do aujoPercebe-
se que de acordo com essa organizacdo a formagamsEui como a
principal estratégia para a efetivacdo da alfabelia proposta pelo
Pacto.

O documento orientador das ac¢des de formacédo 28%4lta que
a formacéo continuada de professores baseia-selitieePNacional de
Formacao de Profissionais do Magistério da EducBé&ia, instituida
pelo Decreto n°® 6.755, de 29 de janeiro de 2009.f6Anmacdo
continuada como politica nacional € entendida caromponente
essencial da profissionalizacdo docente, devendegrar-se ao
cotidiano da escola, e pautar-se no respeito e atarizacdo dos
diferentes saberes e na experiéncia docente.” (GMMERIO DA
EDUCACAO, 2014, p. 1).

Pode-se verificar que € um curso de longa duragdque é
positivo, por favorecer o vinculo entre o formadoos participantes e
também entre os formandos, assim como a constdeg@onhecimentos
que pode se dar ao longo do processo de formacao.

A metodologia proposta também nos parece relevais, 0
desenvolvimento de estudos e aplicacdo na pratitbdiana da sala de
aula permite um didlogo entre a teoria e a prateendo este
imprescindivel para a praxis e o redimensionamesito trabalho
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pedagdgico. Outro ponto positivo € o fato do carsmntecer no préprio
municipio, assim pode-se considerar a realidadal.lddém disso, a
recomendacdo para que os orientadores de estugwos sscolhidos
dentre a equipe de tutores do Pro-Letramento plissilgue os
profissionais locais se tornem referéncia na fofmage professores
alfabetizadores no municipio. No entanto, a escadsaorientadores de
estudos deve ser criteriosa, conforme recomendagddEC. Embora
0s municipios tenham autonomia na escolha, o pitnaorteador desta
deve ser o mais adequado em termos pedagoédiassando assim nao
comprometer aqualidade da implantacdo do programorém,
inferimos que pelo modo como se organizam as gestaicipais,
pode ser que isso nem sempre aconteceu.

Em 2013, de acordo com o documento orientador dtioPa
2014°, participaram da formacdo continuada de professore
alfabetizadores: 53 coordenadores estaduais, 5etitdenadores
municipais, 78 coordenadores no ambito das Ingfieg de Ensino
Superior (IES), 170 supervisores (das IES), 64méaiores (das IES),
15.950 orientadores de estudos e 317.462 professdisbetizadores
das redes estaduais e municipais de ensino.

O segundo eixo do Pacto se refere aos materiaiichd e
pedagdgicos:

Il. Materiais Didaticos e Pedagdgicos: Este eixo é
formado por conjuntos de materiais especificos
para alfabetizacdo, tais como: livros didaticos
(entregues pelo PNLD) e respectivos manuais
do/a professor/a; obras pedagdgicas
complementares aos livros didaticos e acervos de
dicionarios de lingua portuguesa (também
distribuidos pelo PNLD); jogos pedagdgicos de
apoio a alfabetizacdo; obras de referéncia, de
literatura e de pesquisa (entregues pelo PNBE);
obras de apoio pedagoégico aos professores; e
tecnologias educacionais de apoio a alfabetizacao.
Além de novos conteldos para alfabetizagéo,
muda também a quantidade de materiais entregues
as escolas, cujos acervos serdo calculados por
namero de turmas de alfabetizacdo e ndo por
escola, possibilitando aos docentes e alunos
explorar melhor os contetdos. (BRASIL, 2012c,
p. 12).

5 N&o encontramos informages sobre os dados de 2014
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Percebe-se, também, que este eixo € muito imperjaata a
efetivacdo dos objetivos do PNAIC, pois a distigioi de materiais
didaticos e pedagogicos se caracteriza como uno dpodamental ao
processo de ensino e aprendizagem. A ampliagdaelvcpossibilita
maior estimulo, interacdo e apropriacdo para abetifeacdo. No
entanto, é necessario que estes materiais quasgondilizados as
escolas, estejam acessiveis aos professores estpge @ utilizem,
tornando as aulas mais dinamicas, atrativas eiseesaos alunos.

Além dos materiais disponiveis para os alunos, rofegsores
também receberam cadernos e outros materiais do qg@va a
formacad®. Pode-se analisar que esta acdo possibilita mdisidios
para a construcdo de conhecimentos, uma maior iregdo e
compreensao do funcionamento da formacao e dosarfugntos tedricos
que a norteiam.

Conforme o Caderno de Apresentacdo do PadiBRASIL,
2012g), os cadernos que auxiliam na estruturacéfmrdzacao foram
elaborados por pesquisadores, professores unér@site professores
da educacdo basica. No ano de 2013, foram oitormasl@ara os/as
professores/as do 1°, 2° e 3° anos do ensino fiemdahe mais oito
cadernos para os docentes das turmas multisseriacasaderno de
apresentacdo do Pacto; um caderno somente par&entdores sobre
0s principios e estratégias formativas e um cadel@oEducacéo
Especial. No total foram publicados 35 cadernos.

O documento orientador das a¢des do Pacto 201dteegse, na
formacdo em 2014, era necessario ampliar e aprafuod estudos
desenvolvidos em 2013, por isso as IES utilizarigencadernos de
formacdo de 2013 e outros materiais selecionadqoeduzidos para o
ano de 2014.

Em 2014 foram distribuidos 11 cadernos, tendo cditados:
ApresentacdoEducacdo Matematica do Campducacéo Inclusiva
Organizacdo do Trabalho PedagdgjcQuantificacdo, Registros e
AgrupamentagsConstrucéo do Sistema de Numeracdo DecilBestema
de Numeracgéo Decimal e Operac@®eometriaGrandezas e Medidas
Educacédo Estatistice&Baberes Matematicos e outros Campos do Saber;
e Jogos na Alfabetizacdo MatematicaMINISTERIO DA
EDUCACAO, 2014).

Além de todos os materiais citados, sao indicadbsog ao final
de cada caderno e no sitio do programa sao sugeféde Salto para o
Futuro, programas, conferéncias e entrevistas, DVibDses e leituras

16 Informagdes obtidas em: <http://pacto.mec.gov.bktesso em: 12 abr. 2014.
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relacionadas a alfabetizagéo.
O terceiro eixo trata de avaliacfes:

Este eixo relne trés componentes principais:
avaliacdes processuais, debatidas durante o curso
de formacdo, que podem ser desenvolvidas e
realizadas continuamente pelo/a professor/a junto
aos educandos. A segunda mudanca refere-se a
disponibilizacao de um sistema informatizado no
qual os professores deverdo inserir os resultados
da Provinha Brasil de cada crianca, no inicio e no
final do 2° ano e que permitird aos docentes e
gestores analisar de forma agregada essas
informagOes e adotar eventuais ajustes. A terceira
medida é a aplicacao, junto aos alunos concluintes
do 3° ano, de uma avaliacdo externa universal,
pelo INEP, visando aferir o nivel de alfabetizacédo
alcancado ao final do ciclo, e que possibilitara as
redes implementar medidas e politicas corretivas.
Também neste caso, o0 custo dos sistemas e das
avaliacdes externas sera assumido pelo Ministério
da Educagdo. Em 2013, o Ministério da Educacgéo
publicard um edital informando os critérios de
premiacdo e reconhecimento aos professores,
escolas e redes de ensino que mais avancarem na
alfabetizacdo das suas criancas, considerando os
resultados aferidos nas avaliagbes. (BRASIL,
2012c, p. 13).

Neste eixo, podemos analisar a importancia do aaohgmento
da eficacia do programa através de avaliacGes yemificar a sua
implantacéo e definir possiveis readequacgfes. Nentm acreditamos
que é necessdria a avaliacdo de todos os envoln@kse processo. E
preciso considerar que os instrumentos de avaliaglletem as
concepgbes de educacao, portanto, necessitam guc@s analises de
sua repercussdo na pratica, objetivando o redimegasiento do
planejamento e das metas. A avaliacdo é consideissilm, como um
processo que subsidia a andlise do ensino e dandigagem,
possibilitando estratégias para avancar.

Quanto a premiacéo, é preciso ter cuidado, expga€mostram
gue além de gerar desconforto tanto para as escolas para os
alunos, ndo garante a aprendizagem deles. E prlesmoem conta as
diferencas sociais e culturais de cada espaco &eychem como os



51

critérios de elaboracdo e aplicacdo da avaliac@ iigio embasar a
escolha da escola, dos professores e da rede h® g@asa receber a
premiacdo. No decorrer da pesquisa buscamos inf@esano sitio do
MEC sobre como ocorreu essa premiacdo, no ent@iat@mcontramos
informacdes. Dessa forma, solicitamos informag8esatdenadora do
PNAIC de Chapecd, a qual nos informou quéd teve premiacdo
Um aspecto a considerar sobre a ndo efetivacda gesmiacdo pode
ser a tendéncia de privilegiar avaliag6es padrdazae rendimento dos
alunos. Nesse processo, faz-se necessario pemgostasomo ocorreu a
avaliacdo dos alunos com deficiéncia?

Segundo conversa informal com a subcoordenadoadwedtda
Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA)Para os alunos com
deficiéncia foi igual as demais, a diferenca catesisa aplicacad. O
Manual dos Coordenadores estaduais e dos coordesade polo de
aplicacdo informa:

[...] os alunos com deficiéncia que necessitem de
auxilio para leitura ou auxilio para transcricao ou
guia-intérprete ou leitor labial serdo atendidas, d
acordo com a viabilidade da escola (espaco
separado, professores especializados  nos
atendimentos). Tais alunos deverdo ficar em
ambiente separado de sua turma; [...] as
instituicbes aplicadoras disponibilizardo um
aplicador adicional para acompanhar a aplicacéo
de cada ambiente separado para o atendimento
especializado. [...] os alunos de cada turma ANA,
gue necessitem de atendimento de intérprete de
Libras poderéo ficar em salas com até 4 alunos da
mesma turma; [...] sera concedido tempo adicional
aos alunos com deficiéncia, podendo ser utilizado
ou nao, de 20 minutos para a parte objetiva e mais
20 minutos para a parte escrita; [...] 0s alunos co
deficiéncia que ndo puderem fazer a avaliacdo
conforme a logistica descrita acima, por
impossibilidade de atendimento da escola,
poderdo ndo participar da avaliagdo, mas o
aplicador da turma original desses alunos devera
constar tal situagcdo no campo “observacfes” da
ata da turma[...]. (ANA, 2014, p. 11).

O ultimo eixo de acdo do PNAIC é a Gestdo, ContBuleial e
Mobilizagéo, sobre o que se |é:
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O arranjo institucional proposto para gerir o Pacto

é formado por quatro instancias: i) um Comité
Gestor Nacional; ii)) uma coordenacao
institucional em cada estado, composta por
diversas entidades, com atribuicdes estratégicas e
de mobilizacdo em torno dos objetivos do Pacto;
iii) Coordenacdo Estadual, responsavel pela
implementacéo e monitoramento das a¢des em sua
rede e pelo apoio a implementagdo nos
municipios; e iv) Coordenagdo Municipal,
responsavel pela implementagdo e monitoramento
das ac6es na sua rede. Ainda neste eixo, destaca-
se a importancia do sistema de monitoramento
gue sera disponibilizado pelo MEC, destinado a
apoiar as redes e a assegurar a implementacao de
diferentes etapas do Pacto. Por fim, ressalta-se
também a énfase do MEC no fortalecimento dos
conselhos de educacao, dos conselhos escolares e
de outras instancias comprometidas com a
educacado de qualidade nos estados e municipios.

(BRASIL, 2012c, p. 13).

A partir deste eixo, pode ser analisada a impoidarda
participacdo de diversas instancias no desenvohiomgdo Pacto. Além
da participacéo de instituicbes governamentaisp ledavolvimento da
sociedade civil. Sendo assim, a concretizacdo dioPaisando o
alcance de seus objetivos, dependerd de todos \asvidios. No
entanto, necessita-se de um posicionamento cejtiaado é defendida a
participacdo de todos, considerando também os&idael entidades nédo
governamentais como fundamento para que a impEmtdg Pacto
obtenha éxitoa fim de n&o cairmos na “armadilha” de desconsidera
obrigatoriedade do Estado de promover educacaacplddm qualidade
a todas as pessoas, pois muitas vezes, a educagéddireito de todos
e dever do Estado” passa a ser transferida comgagBo da sociedade
civil.

Conforme Saviani (2013, p. 754), essa transferé&ummateceu no
governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) @apelo ao
voluntariado através de um “folheto publicitaristdbuido pelo MEC
para a Campanha ‘Acorda Brasil. Estd na hora dalasE..] No
governo Lula esse papel estd sendo desempenhaaldvVipeimento
‘Todos pela Educacao’.” Este movimento, de inig@tilo empresariado
paulista, visa a melhoria da educagéo béasica medmmmobilizacéo
social, porém Saviani (2013, p. 754) adverte que:
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[...] essa tendéncia do Poder Publico em transferir
a responsabilidade pela educacdo para o conjunto
da sociedade, guardando para si o poder de
regulacdo e de avaliacdo das instituicbes e dos
resultados do processo educativo, operou uma
inversao no principio constitucional que considera
a educacao “direito de todos e dever do Estado”,
passando-se a considerar a educagao publica como
dever de todos e direito do Estado.

Nessa diregdo, Oliveira (2009, p. 208) questionde& que o
compromisso “Todos pela Educacéo” traz:

A naturalizacdo de politicas que vinculam as
capacidades de escolha e acdo individual a
transformacao institucional, traduzida na ideia do
estabelecimento do compromisso de todos com a
educacdo, como se o0s baixos niveis de
desempenho fossem resultado da falta de
compromisso e nao de outras caréncias, atribui a

educacdo certo voluntarismo que é contrario a
nogéo de direito publico assegurado.

Defendemos que o dever da educacéo ndo pode sefetido
para a sociedade civil, mas a participacdo e eimueio de todos,
desde o poder publico, gestores, professores, ettfita a comunidade
escolar e sociedade em geral, como propdem os @mtosndo PNAIC,
sdo fundamentais para que as politicas educacisaaifetivem.

Com a explanagdo dos quatro eixos de acbGes do PBNAIC
constatamos que este se constitui como um progedmeacional amplo
e complexo, pois redne quatro aspectos importaatgsrtir do nosso
ponto de vista, para cumprir seus objetivos: a &pdo continuada; a
disponibilidade de recursos e materiais didaticas s professores e
alunos; a avaliacdo dos seus efeitos; e a gestatdrole social e
mobilizacdo, caracterizando uma rede de apoio,onsswel pela
implementagdo e monitoramento do programa.

Apo6s estudo minucioso dBaderno de ApresentacdBRASIL,
2012g) do documento orientador das acfes da foordeg2014, como
do préprio sitio do Pacto, pdde-se compreender guermacéo é
composta por, coordenadores estaduais, coordesadoumicipais,
coordenadores no ambito das IES, supervisores dgisrformadores,
sendo que um deles é o professor vinculado a wilagte publica que
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proporciona a formagdo do outro, o orientador deides que é
escolhido pelo municipio que, por sua vez, serdomnddor dos
professores.

Todos os participantes do programa recebem uma.ldtgyundo
a Resolucao do Ministério da Educacéao n° 4, deeZéwkreiro de 2013,
em seu artigo 17:

A titulo de bolsa, o FNDE pagara aos
participantes, mensalmente e durante a duragéo do
curso da Formacdo Continuada de Professores
Alfabetizadores, o0s seguintes valores: | - ao
coordenador-geral da IES: R$ 1.500,00 (mil e
quinhentos reais); Il - ao coordenador-adjunto da
IES: R$ 1.400,00 (mil e quatrocentos reais); Il -
ao supervisor da IES: R$ 1.200,00 (mil e duzentos
reais); IV - ao formador da IES: R$ 1.100,00 (mil
e cem reais); V - ao coordenador das acdes do
Pacto nos estados, Distrito Federal e municipios:
R$ 765,00 (setecentos e sessenta e cinco reais); VI
- ao orientador de estudo: R$ 765,00 (setecentos e
sessenta e cinco reais); e VIl - ao/a professor/a

alfabetizador: R$ 200,00 (duzentos reais).
(BRASIL, 2013).

Em Santa Catarina, de acordo com informag¢des nangag
eletronica’ referente ao programa, a coordenacdo geral dw Rath
sob a responsabilidade da UFSC, por meio do Nudéedstudos e
Pesquisas em Alfabetizacdo e Ensino de Lingua drorsa.

Devido a abrangéncia do programa, 0s municipioscgemtes
foram divididos em quatro pdélos de formacéao parbhoneossibilitar o
deslocamento dos profissionais: Joinville, Trezdiag,i Laguna e
Floriandpolis. Nestes pélos, os orientadores dadesparticipam da
formacdo, para apls realizarem a formacdo dos gumfes
alfabetizadores em seus municipios.

Em Chapecd, segundo sitio da prefeitura municgp&NAIC foi
lancado para os professores da rede municipal deram ao Pacto,
em 11 de marco de 2013. De 180 profissionais, di¢laram o curso de
formacdo. O PNAIC abrange nesta cidade, 42 esedteneficia 3.668
alunos com a execucdo pedagogica na rede muni€patncontros de

" Informagdes obtidas em: <http:/noticias.ufsc ®t/02/programa-de-alfabetizacao-
coordenado-pela-ufsc-inicia-as-formacoes-de-201d/érh04992>. Acesso em: 12 dez. 2014.
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estudos séo realizados periodicamente e coordepatissarticuladoras
do ensino fundamental da Secretaria Municipal deuckcho.
(PREFEITURA MUNICIPAL DE CHAPECO, 2013). Em 2014, a
formacdo iniciou na primeira semana de marcgo. ¢iaatiam dela
qguinzenalmente, 160 professores, no auditorio daefeia Municipal
de Educagdo (PREFEITURA MUNICIPAL DE CHAPECO, 2014)

Segundo informagBes obtidas através de didlogoniaflocom
uma das orientadoras de estudos, em 2013, 90 sooéssconcluiram a
formacdo, envolvendo aproximadamente 2.200 aluBas.2014, 83
professores concluiram a formacao, envolvendo apemamente 2.000
alunos. Pelo menos um professor alfabetizador, consideraasial2
escolas da rede municipal de ensino participou demécdo do
PNAIC” (ORIENTADORA DO ESTUDO).

Cabe dizer também que para os professores da sethial que
atuam do 1° ao 3° ano do ensino fundamental a t8garede
Desenvolvimento Regional (SDR) de Chapecd lanc®NAIC no dia
14 de margo de 2013. Segundo informacdes na pélgitrténica.

Diretores das 43 escolas dos nove municipios que
compdem a Geréncia Regional de Educacao
(GERED) de Chapec6, além dos orientadores do
PNAIC e dos 94 professores alfabetizadores,
participaram do langcamento e, na sequéncia, do
primeiro encontro de formacédo continuada deste
ano (EDERLUIZ, 2013).

Em conversa informal com uma orientadora de estddo
GERED de Chapec6, soubemos que 120 professore$ descdlas
participaram da formacédo do PNAIC em 2014.

Podemos analisar, mediante a estrutura da formnam@muada,
gue esta permite que se atinja uma grande quaatidadpessoas:
coordenadores, supervisores, um formador que éiaedelo por meio
da IES que trabalha com 25 orientadores de essadiegionados pelos
municipios, que trabalham com 25 professores dlfaukores.

Além disso, o Programa sugere a estruturacdo de agugpe
composta por representantes de Secretarias de ¢aduea escolas,
visando auxiliar os/as professores/as e demaispimfiais das escolas a
propiciarem aprendizagem para todas as criangasv@lvimento entre
escola e a comunidade também é citadoCaderno de Formacao:
Apresentacd@omo importante para o desenvolvimento do Pacto.
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3 EDUCACAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA E AS
CONTRIBUICOES DA  CONCEPCAO  HISTORICO-
CULTURAL: ENTRELACAMENTOS COM A FORMAGCAO
DE PROFESSORES NO PNAIC

Neste capitulo, abordamos a educacgéo escolar dasgsecom
deficiéncia mediante os movimentos de inclusdo rirpde 1990 e
refletimos sobre a contribuicdo da concepcdo hist@ultural para a
educacéo dessas pessoas, bem como para a fornequédetsores.

Em seguida, discutimos a formacgdo continuada déegsores
alfabetizadores e 0s processos de aprendizagensenvidvimento.
Finalizando o capitulo abordamos a alfabetizacd® &uacdo com
alunos com deficiéncia, articulando essas abordagem a formacéo
de professores proporcionada pelo PNAIC.

3.1 CONTEXTO DA EDUCAGAO ESCOLAR DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA A PARTIR DA DECADA DE 1990

A opcéo por iniciarmos a discusséo da educacgapeksoas com
deficiéncia a partir de 1990 foi decorrente de hawaitos estudos sobre
a historia da educacdo das pessoas com deficicoesale seus
primérdios, como também por esse ano ter se coafiguna histéria
como um marco na inclusdo social e escolar dasoagssom
deficiéncia, devido a Conferéncia Mundial sobre &agdo para Todos
ter ocorrido neste ano, mobilizando a sociedadedmalmente. Diante
disso, pretendemos discutir alguns eventos intemais e nacionais
gue mobilizaram acbes efetivas para a inclusdo ldeos com
deficiéncia na rede regular de ensino, sob a @@sasuas necessidades
educacionais serem garantidas. No entanto, coasidera importancia
de cada evento para mudancas nas estruturas edaeie do sistema
educacional, nossa intencdo neste momento € refidtie os conceitos
de deficiéncia, educacgéo especial, integracaoremscussdes a partir
desses movimentos na incluséo escolar dos alunosieficiéncia.

Percorrendo a histéria, pode-se verificar que assgqas com
deficiéncia foram tratadas, educadas e concebigdsrohas diferentes,
conforme os contextos sociais, politicos e cultudai cada época. Nessa
trajetoria, essas pessoas foram e ainda muitas déla colocadas a
margem da sociedade, sendo impedidas de usufruflesn bens
publicos, que sdo seus por direito. Dessa formgunal eventos
mundiais colaboraram de forma decisiva para a mgaddas praticas e
concepgOes sobre os direitos das pessoas comédefai Destacamos
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aqui apenas alguns:

A Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todod4e90 que
aconteceu na cidade de Jomtien, na Tailandia, red g8l paises
assumem que “[...] a educagdo € um direito fundéahate todos,
mulheres e homens, de todo as idades, no mundooiht@JNICEF
BRASIL, 1990, p. 2).

A Declaracdo decorrente dessa Conferéncia desencade
Brasil, campanhas, programas e reformas no enNiesse evento, foi
reconhecida a necessidade do ensino ser ofertadistama comum de
educacdo a todas as pessoas com deficiéncia. Assmecou a se
propagar acdes em educacdo a partir de uma aborddgesducacdo
inclusiva.

A Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Edwasati
Especiais: acesso e qualidade, realizada na Espaha 1994,
conhecida como Declaracdo de Salamanca, postuleigids, politicas
e praticas em Educacéo Especial. A referida Comée&é&epercutiu de
forma direta sobre o direito a educacdo das pessmasdeficiéncia,
proclamando dentre outros, que: “[...] escolas|ergs que possuam tal
orientacdo inclusiva constituem os meios mais eéisade combater
atitudes  discriminatérias criando-se  comunidadesolhadoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcancandamagdo para
todos.” (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

A Convencdo Interamericana para a Eliminagcdo dea3 b
Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadereficiéncia —
Convencdo de Guatemala, em 1999, também merecaqdespor
desencadear a necessidade de o governo brasildictalizar
compromissos assumidos decorrentes dessa converiSaiNTA
CATARINA, 2009a). Um dos compromissos assumidodataa

[...] medidas das autoridades governamentais e/ou
entidades privadas para eliminar progressivamente
a discriminagdo e promover a integracdo na
prestacdo ou fornecimento de bens, servigos,
instalacBes, programas e atividades, tais como o
emprego, O transporte, as comunicacdes, a
habitacdo, o lazer, a educacgéo, o esporte, 0 acesso
a justica e aos servicos policiais e as atividades
politicas e de administragdo. (BRASIL, 2001).

Todos esses eventos politicos se configuraram coovimentos
fundamentais para que a inclusdo social e escelsrpgssoas com
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deficiéncia fosse considerada ndo s6 possiveljm@escindivel para a
conquista de seus direitos. Decorrente dessesosvenprocesso de
inclusdo dos sujeitos com deficiéncia no Brasil hgategitimidade
maior a partir da Resolucdo CNE/CEB n° 02/2001, egtabelece as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial nadfdio Basica e em
seu artigo n® 2 preconiza que “Os sistemas de @igrem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizarssedagandos com
necessidades educativas especiais, assegurandodigies necessarias
para uma educacao de qualidade para todos.” (CH,, §. 1).

A partir desse pressuposto, exige-se do sistemzaedumal uma
reorganizacdo para atender os alunos com defieiéransiderando
suas necessidades. Embora a escola deva cumpriever dle
democratizacdo do ensino, ainda encontra dificelslgoara abordar
novos conhecimentos trazidos e demandados pareespes alunos
tenham ndo apenas as garantias legais assegunaamsjue de fato
tenham acesso ao direito a aprendizagem.

Outro marco importante foi a Convencdo sobre o iDirda
Pessoa com Deficiéncia, no ano de 2007 e ratifinad@rasil em 2008,
a qual teve influéncia significativa para impulsionmudancas na
sociedade em relagdo a avangos e conquistas do®glidas pessoas
com deficiéncia. O lema da Convencido “NADA SOBRES\GEM
NOS” (RESENDE; VITAL, 2008, p. 15) norteia os tréims
fundamentados na concepg¢do de que as proprias apessum
deficiéncia precisam ter voz e vez, pois sdo elss gpbem o que é
melhor para si. Esta convencdo reafirmou os piioeida dignidade
humana, anteriormente tratados na Declaragdo de$td3i Humanos,
em 1948: “O propoésito da presente Convencado é premeroteger e
assegurar o exercicio pleno e equiitativo de todadireitos humanos e
liberdades fundamentais por todas as pessoas cditiédega e
promover o respeito pela sua dignidade inerenRESENDE; VITAL,
2008, p. 16).

Embora muitos avangos tenham ocorrido apds a cgawveainda
as praticas sociais que prevaleciam nas relag@Gmsasopessoas com
deficiéncia eram integrativas, ou seja, as pessuas deficiéncia
precisariam se adaptar a sociedade de acordo corastasturas
existentes. Ao se referir ao conceito de integragéocolar, nessa
perspectiva os alunos podem conviver n0 mMesmo espagrém
precisam se adaptar ao que a escola e a sociedagkra oferecem.

Para alguns autores, como Bueno (2001) e Marti@99)1o
conceito de integracdo escolar, corresponderia i@ melocacdo de
pessoas com deficiéncia na escola regular e queoldema estaria
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centrado nas criangas, desconsiderando a resplistesddida escola em
mudar sua estrutura, funcionamento e concepcdaun8eg Mendes
(2006) com base em Mittler (1999) e Martins (1998gafirma que na
perspectiva da integracdo ndo havia pressuposiedonublanca da
escola.

Para mudar essa realidade, politicas publicaslaBoradas com
0 objetivo de incluir as pessoas com deficiéncia, qustoricamente,
foram e ainda sédo excluidas dos/nos espacos edigcati sociais.
Assim, as praticas inclusivas que colocam a def@ié€na perspectiva
de direito a diferenca marcam a questdo da deficiéma
contemporaneidade.

O conceito de inclusdo amplia a perspectiva dagiato,
quando preconiza que o0s sistemas educacionaissitagegarantir “[...]
0 acesso de todos 0s alunos e 0S apoios nhecesgédnasa sua
participacdo e aprendizagem.” (BRASIL, 2010, p.. 2Dy seja, nao
basta os alunos frequentarem a escola e particiearalgumas
atividades, a escola precisa se adaptar para eferesndigOes
pedagogicas e arquitetbnicas para atender as iEwkss educacionais
de todos os alunos. Nesse contexto, as praticaeglegacdo como
também as integrativas precisam avancar para asiéxldas pessoas
com deficiéncia na escola e na sociedade. Visasde avanc¢o, na
Politica de Educacdo Especial na Perspectiva dedgéa Inclusiva,
lancada em 2008, a Educacdo Especial passa aditeemente no
ensino regular:

E entendida como uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,
realiza o atendimento educacional especializado,

disponibiliza os recursos e servicos e orienta

guanto a sua utilizacdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular. (BRASIL, 2010, p. 21).

Muitos avangos ocorreram em dire¢ao a inclusaolasqmrém,
contata-se que, historicamente, vem se estabeleamedanismos de
categorizacdo das pessoas, considerando atributsirdis” como:
louco, aleijado, excepcional, pessoas com neceEsdaducacionais
especiais, deficiéncia, dentre outros. Perceben@satualidade, que os
fundamentos epistemolégicos embasados no carati#icocl e
assistencialista ainda persistem em muitas praticasiais e
pedagogicas.
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Dessa forma, também percebemos como, Rabelo e Amara
(2003), que a realidade social em que vivemos paatidera a
participacdo das pessoas com deficiéncia de foenzodratica e ativa
na organizacdo da sociedade. Sendo assim, a iockeja escolar e/ou
social (dmbito geral) dessas pessoas fica preg@icgois se
desconsidera a garantia de usufruirem do desematd dos bens
culturais, politicos, econémicos e sociais de awombm suas
singularidades.

De acordo com Mendes (2006, p. 9), fundamentadddtier
(1999) e Martins (1999), diferente da integrac&mlkes a “[...] incluséo
estabelecia necessidade de reformulacdo dos dagsjiaas formas de
avaliacdo, da formacdo dos professores e a adogaama politica
educacional mais democratica.” Essas consideragdgtfio em
consonéncia com as ideias de Mantoan (2001) ebatdine Stainback
(1999) que defendem a inclusédo com o argumentadegra a escola
ser democratica precisa buscar conhecimentos pakeltiar com
diversidade de alunos.

Corroboramos com o entendimento de que as politidhicas
contribuem para a efetivagdo da inclusdo escotaentanto, sabemos
gue ndo é o suficiente, visto que a sociedade tamiecessita ser
reestruturada para que seja inclusiva. A partisalaompreensao, a
educacédo passa a assumir papel importante par&@ssfrmacao. No
entanto, todos os profissionais da educagdo nemessie formacdes
gue estejam embasadas em uma concepcédo de edirgdgéiva, que
viabilizem ac¢bes politicas/educativas para além famuéncia e
permanéncia do aluno com deficiéncia na sala da aukim sua
participacdo ativa na construcdo de conhecimeRt@s isso ocorrer, 0
conhecimento necessita estar acessivel a esses.alun

Nessa diregcdo Mendes (2006, p. 16) nos adverte que:

[...] s6 o acesso nado é suficiente, e traduzir a
filosofia de inclusdo das leis, dos planos e das
intencdes para a realidade dos sistemas e das
escolas requer conhecimento e prética. E preciso,
portanto, questionar: Qual a pratica necessaria? E
0 conhecimento necessario para fundamentar a
pratica? E este é, sem ddvida nenhuma, um
exercicio para a pesquisa cientifica.

A autora ressalta a importancia de serem considsrasl dados
empiricos da realidade para a elaboragédo de palitcafirma que a
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inclusdo escolar no Brasil demanda de um esforgjuoto, “[...] de
pesquisadores, politicos, prestadores de senfaodjares e individuos
com necessidades educacionais especiais, pardhtmabaima meta
comum, que seria a de garantir uma educacédo denwlalidade para
todos.” (MENDES, 2006, p. 16).

A partir dessa compreenséo, conceituar deficiémgiatualidade
e estuda-la é ir ao encontro de um universo coropéeinda pouco
explorado. Considera-se pessoa com deficiénciaartir gla Politica
Nacional de Educacé@o Especial na Perspectiva deaE#a Inclusiva
(2008) “[...] aquela que tem impeditivos de longazw, de natureza
fisica, mental ou sensorial que, em interacdo comarghs barreiras,
pode ter restringida sua participacdo plena evefata escola e na
sociedade.” (BRASIL, 2010, p. 23).

Consideramos este conceito, mesmo que provisamoavwanco,
pois concebe a deficiéncia ndo apenas como umacéondhdividual
(ao longo da histéria ndo foram consideradas ayshe barreiras como
impeditivas da participacdo e interacdo das pessmasdeficiéncia na
sociedade) e biolégica, mas, social na medida em mgssalta a
interacdo das pessoas com deficiéncia com barmgirasmuitas vezes
impedem a participacdo delas na escola e na sdeledm geral.
Entendido dessa forma, quando o conhecimento naocaesssivel aos
alunos, criam-se obstaculos para a sua aprendizagem

Contudo, mesmo com 0s avangos significativos nasicps
sociais e especificamente na educagdo escolar dasogs com
deficiéncia na perspectiva de educacao inclusigecgbe-se que estas
continuam sendo, na maioria das vezes, marcadasopoepcdes do
passado que ressaltam a “incapacidade” e “anoradgidelas.

A escola tem papel fundamental na superacdo destigmas,
porém, ndo se pode desvincula-la das praticasdees da sociedade.
Assim, a educagdo pode contribuir para que a sadéedeja mais justa
e menos excludente, no entanto faz-se imprescindiva analise mais
ampla das estruturas sociais, as quais tém coiatailsignificativamente
para a promocgdo das desigualdades que historicanocemstituem a
educacdo dos sujeitos com deficiéncia. Dessa &afleemerge o
guestionamento: a educacdo escolar, especificaneer#abetizacéo
podera oportunizar praticas de ampliacdo da paatjéio desse grupo de
pessoas na vida social e contribuir para a redde&odesigualdades?
Mais adiante, no capitulo quatro, refletiremos eobesse
questionamento.
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3.2 A CONTRIBUICAO DA coNCEPc;Ao HISTORICO-
CULTURAL PARA A EDUCACAO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA

Para subsidiar a compreenséo daacdes que se estabelecem
entre o que é proposto nos documentos e o0 que @nciado na
formagédo continuada proporcionada pelo PNAIC, ne dange a
orientacdo sobre a alfabetizacdo de alunos conti@éetia, faz-se
necessario refletir sobre a importancia da conaepigtorico-cultural
para a educacgédo, especificamente das pessoas @orm@nde&, pois ela
nos auxilia a compreender que estas ndo sdo meseswblvidas, mas
se desenvolvem de outra forma. Também porque, pesspectiva, as
experiéncias sociais sdo imprescindiveis para endesvimento das
estruturas do pensamento e da linguagem. Nessdcseamianto mais
interacdes e mediacdes sociais com qualidade, apagenhdizagem sera
internalizada. Assim, essas reflexdes nos forneselsidios para
dialogar com os sentidos que os professores atniBualfabetizacéo de
alunos com deficiéncia no processo de formacadru@da no ambito
do PNAIC.

A concepcdo histérico-cultural tem como precursoev L
Semenovitch Vygotsky. Sua abordagem foi difundida Brasil no
século XX, passando a contribuir de forma signiifieapara a educacéo
das pessoas com deficiéncia (BEYER, 2005). Surgépea reflexédo de
gue a aprendizagem é possivel a todos os alundepéendente da
deficiéncia ou outra diferenca.

Os subsidios teéricos da concepcao histérico-alltute
Vygotsky enriqueceram a atuacdo pedagdgica com lwssa com
deficiéncia, pois se constituiram como embasamtadnco e préatico
para as acdes educativas. Beyer (2005, p. 76)lteessanportancia da
contribuicdo dos estudos de Vygotsky para a inoles&olar dos alunos
com deficiéncia:

E necessario conhecer Vygotsky, estudar
exaustivamente seu pensamento, quando se
discute as questdes da educacdo inclusiva,
simplesmente porque talvez ele tenha sido o
primeiro pensador cujas idéias abordaram
conceitos centrais do projeto de inclusédo escolar.
Para isso, basta ler e analisar o capitulo terceiro
(acerca da psicologia e da pedagogia das
deficiéncias infantis), da primeira parte das Obras
Escolhidas de  Vygotsky, volume 'V,
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“Fundamentos da Defectologia” (1995). Este texto
constitui provavelmente a mais precoce e
eloguente defesa da ndo segregacdo escolar de
alunos com deficiéncia.

Nos estudos realizados a partir de referenciaisVygotsky
(1995), podemos afirmar que a teoria historicouralt concebe a
aprendizagem e o desenvolvimento a partir dasaigpies sociais, sendo
gue, se estas forem de qualidade, serdo condigliesfeis para que
esses processos acontecam. Por isso, em seussedfugotsky ressalta
a importancia da troca de conhecimentos e expé&patre 0os alunos.

Os estudos de Vygotsky auxiliam a compreender quaeasoas
com deficiéncia apresentam peculiaridades pararendigagem e o
desenvolvimento. O funcionamento psiquico funciom@o nas pessoas
sem deficiéncia, porém com uma organizacdo disti@agundo
Vygotsky, (1995, p. 3): “[...] el nifio, cujo desaltado se ha complicado
por um defecto, no es sencillamente menos desatwmlique sus
coetdneos normales, es um nind, pero desarroladotio modo.”

Como exemplo, podemos citar o aluno com cegueisage e
necessitarad desenvolver os demais sentidos renesmtescde forma
integrada, sendo o tato o principal meio para dacids pontos que
compdem o Sistema Braille para aprender a lereesce interpretar. Ja
0 aluno com baixa visao, dependendo do caso, riecésde recursos
nao opticos e oOpticos para realizar as atividadeaoctambém de
estimulacdo visual, dentre outros. Também como pkemaluno com
deficiéncia auditiva necessitard para a construd@o diferentes
conceitos, estratégias de ensino com recursos igisuzomo
dramatizacdo, videos com legendas, gravuras, sbjétwos, leitura
labial, mimicas, etc. e da Lingua Brasileira dealSifLIBRAS), que é a
primeira lingua da pessoa com surdez. Ja o alumodediciéncia fisica
necessita, na maioria das vezes, de recursos ddaptaomo por
exemplo, engrossador de lapis, adaptacéo no nrabidigpara os alunos
que tém dificuldade na oralizagdo pode ser utibzaon sistema
alternativo de comunicacdo, com gravuras, objetlEntre outros.
Entretanto, a escolha dos recursos e estratégiendiera sempre da
necessidade apresentada pelo aluno. Para os aonogleficiéncia
intelectual os professores necessitam qualificduagdes psicoldgicas
superiores do educando, para o desenvolvimento ude estrutura
cognitiva, mediante investigacdo de estratégiasagimicas que
possibilitem avangos no seu processo de aprendizalgsim, a partir
da necessidade que cada aluno apresenta, depersdestolhas dos
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recursos, metodologias e mediagBes, como verenmgrens detalhes,
gquando abordaremos as orientac@es sobre a alfadfizle alunos com
deficiéncia nos documentos do PNAIC, no item 3.6.

Nessa direcdo, Vygotsky (1995) nos auxilia a coenulermos
gue a educacéo escolar dos alunos com deficiéaoigea diferencia da
educacdo escolar dos alunos que ndo tém deficié@cique muitas
vezes se diferencia sdo as metodologias, estratégiarecursos
utilizados, ou seja, os signos culturais dispoizifilos aos alunos:

[...] Estas concepciones fundamentales de
Viigétski, lo llevaron a postular que la

educaciénde los nifios deficientes no se diferencia
de la educacién de los nifios normales, que los
primeiros pueden asimilar los conocimientos y

desarrollar habilidades de manera semejante a la
de sus coetaneos. No obstante, es imprescindible
investigar y utilizar métodos, procedimentos y

técnicas especificas para lograr este desarrollo.

(DIRECCION DE EDUCACION ESPECIAL,
1995, s.p.).

Outro aspecto de fundamental importancia no pensamge
Vygotsky (1995) é o conceito de deficiéncia primagi secundaria. A
deficiéncia priméaria consiste nos problemas orgénifa a secundaria
compreende o desenvolvimento do sujeito com baseimtaracoes
sociais. A deficiéncia secundéria, portanto, € @moipnada pela
sociedade, pelo universo cultural que esti orgdaizapartir de um
padrao de normalidade, dificultando assim o acésaprendizagem, a
participacao cultural e social da pessoa com defuia.

Como afirmamos anteriormente, nessa perspectivicae@s
experiéncias sociais sdo imprescindiveis para endesvimento das
estruturas do pensamento e da linguagem e o papeutdo torna-se
fundamental nesse processo. Vygotsky (2009) afanraportancia do
meio social quando define a Zona de DesenvolvimEndaimal (ZDP)
ou potencial, na qual os alunos, ao realizaremrmetada atividade,
necessitam de ajuda, intervencbes de outros e ldaace, apos as
aprendizagens estarem consolidadas, impulsionarasengolvimento
de uma determinada fungdo de um nivel proximal pamanivel real
(internalizacéo).

E desse processo que, segundo Vygotsky (2009)yeEsem-se
as funcbes psicologicas superiores, como a analisguagem,
percepcgdo, memoria, atencao, raciocinio, valoratgre outras. Essas
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funcbes sdo elaboradas no decorrer da vida dotsujeediante a
interacdo com a linguagem e outros sistemas design

Desse modo, as escolas, em particular os profesgweessitam
rever estratégias de ensino que privilegiam a foamade grupos de
trabalho a partir de critérios embasados no dessgmapescolar, tendo a
homogeneidade como parémetro, e passem a trabalhar a
diversidade de desempenhos, pois ela favorece endipagem e o
desenvolvimento dos alunos.

As interacBes qualitativas propiciam as pessoasdafitiéncia a
“compensacao social’, termo caro utilizado por Mggy (1995) para
ressaltar que, através desta, pode-se criar cawligd estabelecer
interacdes que possibilitem as pessoas com defiaiéapropriarem-se
de conhecimentos, independentemente das limitagiiganicas e
funcionais.

[...] Si un niflo ciego o sordo alcanza en el
desarrollo lo mismo que un nifio normal, entonces
los nifios con deficiencia lo alcanza de un modo
diferente, por otra via, con otros medios y para el
pedagogo es muy importante conocer la
peculiaridad de la via por la cual él debe conducir
al niflo. La ley de la transformacion del menos de
la deficiencia en el mas de la compensacion
proporciona la clave para llegar a esa
peculiaridad. (VYGOTSKY, 1995, p. 7).

Dessa forma, compreende-se que “[..] o desenvehim
cultural é a esfera principal de onde é possivelompensacao da
deficiéncia. Onde é impossivel o desenvolvimentgéawico, ali esta
aberta de forma ilimitada a via do desenvolvimerdoltural.”
(VYGOTSKY, 1995, p. 153). Nessa perspectiva, a adéc escolar tem
0 papel de atuar através da compensacgdo sociakjauproporcionar
aos alunos com deficiéncia acesso aos conhecimesttcglmente
construidos. Desse modo, ndo é concebida qualgoenaf de
segregacdo social e educacional imposta as pessoageficiéncia,
tendo em vista que ja perderam muito ao longo diie ficando a
margem da sociedade e especificamente do sistemaso® comum.

Assim, a formacdo de professores, em particulaordircada,
necessitara trabalhar conhecimentos que posgibilies professores,
em especifico os alfabetizadores (foco da nossgufseg conhecerem
as especificidades que cada deficiéncia demanda gmsabelecerem
relagbes com as necessidades de seus alunos. Assiprofessores
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poderdo planejar suas aulas de modo a contemplatiagbes

significativas com recursos e metodologias adequadgartir das
peculiaridades distintas de cada aluno com defi@énContudo, as
formacdes precisam considerar que, na atualidade, ttabalharmos a
partir da perspectiva da educacéo inclusiva, asseda o direito de
aprender de cada aluno, porém, isso ndo podedijpmaras no discurso,
se faz urgente os professores de fato proporciona@nhecimentos
para todos os alunos, para tanto, ha necessidaderdsacdes estarem
embasadas nessa perspectiva.

Como referimos anteriormente, a mediagcao é fundineos
processos de aprendizagem. Entretanto, € necessésaerar que o
termo mediacdo muitas vezes é utilizado a partiarda compreensao
restrita, a qual remete apenas a interacdo dogsmfeom os alunos.
Desse modo, a presenca e mesmo a interacdo degmofe de outros
colegas ndo garantem a aprendizagem e o desenealgirdos alunos,
pois ha necessidade da mediacdo com o conhecigientéico.

Da mesma forma, acreditamos que a participagdo diagi®
entre professores e orientadores de estudos maaddes continuadas,
no caso em especifico na formagéo de professoog®ngionada pelo
PNAIC, também néo sera condicdo para o desenvahtarae praticas
comprometidas com a aprendizagem de todos os alws®sndo
estiverem fundamentadas em pressupostos teéricadoiégicos que
embasem préticas alfabetizadoras que contemplemeassidades dos
alunos, inclusive dos alunos com deficiéncia. Dessdo, ponderamos
que a formacdo em questdo podera ser consideratta potencial as
iniciativas dos professores no sentido de compépsapcial das
deficiéncias apresentadas por seus alunos, desdelhgs sejam
possibilitados na formacdo, mediadores culturagnifstativos na
interacdo entre todos os participantes, subsidisasiim, elementos
para organizacdo do ensino a partir da perspead&aeducacdo
inclusiva.

3.3 FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES E O PNAIC: PROCESSOS DE
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Por muitos anos, a formacdo continuada de professor
fundamentou-se em uma concepc¢do de pratica pmfasbaseada na
racionalidade técnica. Nesta concepcao, a printipefa do professor é
seguir manuais. Esse modelo de pratica supbe qaduseesperando
resultados predeterminados, “[...] aplicando satscdlisponiveis a
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problemas ja formulados.” (CONTRERAS, 2002, p. ©&8ssa forma, o
enfrentamento e formula¢des dos problemas, asGdscéspartir de uma
situacéo geral ou especifica da acao educativan fizajudicadas.

Frente a esses desafios e outros, essa perspeivave acoes
educativas que desenvolvem uma pratica reprodutd@,contribuindo
para que os alunos se tornem participativos, st criativos a partir
dos conhecimentos trabalhados na escola. Esse oraelg@rofessor, de
aluno, de ensino e de conhecimento ndo correspoageas demandas
por uma educacdo comprometida com um ensino gigtiifo para
todos os alunos, como também nao acompanha oscaveieptificos,
tecnoldgicos que se proliferam de forma rapidagatolo todas as areas
da nossa vida. Sendo assim, faz-se necessériorfosrarofessores de
maneiras diferentes para atuarem numa perspecticusiva e
democratica.

Por conseguinte, as diversas visfes sobre o tmlklbente se
caracterizam em politicas de formacdo. Esse movoneam sendo
discutido amplamente por diversos autores, prititipate a partir dos
anos de 1990, constituindo-se hum campo de estada wez mais
abordado pelos pesquisadores. (ANDRE, 2010).

Entre os diversos estudos sobre a formacdo puiisido
professor, destaca-se a compreensédo de que a farmag construcao
de saberes especificos e envolve percursos pooféEsi e pessoais,
assim, este processo € social, dialégico, intematice dialético
(FREIRE, 2011a; NOVOA, 2000; TARDIF, 2002; PIMENTA;
GHEDIN, 2008; MARCELO, 2009; entre outros).

Freire (2011a) ao teorizar sobre a formacdo doceleteca os
saberes necessarios que deveriam compor a orgamipaggramatica
de processos formativos. O autor destaca aspedtogcds, éticos e
estéticos, reconhecendo que a atividade docentge aigorosidade
metddica, pesquisa permanente e reflexdo critioee s pratica. Como
exigéncia a pratica docente pondera o0 desenvoltimede
procedimentos e atitudes de bom senso, esperdegaaaseguranca,
generosidade, comprometimento, liberdade, autagidaeim querer aos
educandos e respeito as suas singularidades eessmatioculturais.

Na mesma direcdo, Tardif (2002) considera que derea
adquiridos pelos professores sdo diversos e tefispopmis sao
produzidos e aprendidos a partir de um contextrite. Aponta tipos
de saberes que demandam a pratica docente: “saff@résrmacéao
profissional” — das ciéncias da educacdo e pedegsigi‘saberes
disciplinares” — relativos aos diversos campos dohecimento e
transmitidos nos cursos universitarios; “saberesrictuares”
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correspondentes aos discursos didatico-pedagdgictsaberes

experienciais ou praticos” advindos das vivéncias professores e do
conhecimento de seus contextos de vida e trabalkoguais sdo
incorporados as praticas docentes de “saber fazaibar ser” professor.
(TARDIF, 2002, p. 36-39).

Ao refletir sobre os saberes necessarios a prdticante e que
devem compor os programas formativos, os autofesdes enfatizam
conhecimentos de carater pessoal e profissiona@uais os professores
se apropriam no decorrer da sua trajetéria de \ik®e aspecto é
apontado por Gatti, Barreto e André (2011) quartthrdam as novas
exigéncias que a atual sociedade vem levantandorha desafiadora
aos professores. Assim, elas se referem:

A nova situacao solicita, cada vez mais, que
esse(a) profissional esteja preparado(a) para
exercer uma pratica contextualizada, atenta as
especificidades do momento, a cultura local, ao
alunado diverso em sua trajetéria de vida e
expectativas escolares. Uma pratica que depende
ndo apenas de conhecimentos e de competéncias
cognitivas no ato de ensinar, mas também de
valores e atitudes favoraveis a uma postura
profissional aberta, capaz de criar e ensaiar
alternativas para os desafios que se apresentam.
[...] Sdo disposicbes subjetivas que, porém, se
constroem nas experiéncias formativas e
profissionais concretamente vivenciadas e
interpretadas de forma representativa com base
em um dado contexto socioprofissional
significativo por cada educador(a). (GATTI;
BARRETO; ANDRE, 2011, p. 25-26).

De acordo com os autores, a pratica docente fundarse em
um conjunto de procedimentos, conhecimentos edastgue vao além
dos aspectos essencialmente intelectuais e envolatares, atitudes e
sentimentos. Desse modo, podemos afirmar que ceyesalle cada
professor emergem de experiéncias formativas, gsiofiais e pessoais
a partir do contexto social, cultural e politico queal suas experiéncias
profissionais sé@o vividas. Nesse sentido, as aberdareferidas se
aproximam da concepc¢do histérico-cultural, a quaistera que a
constituicao psiquica ocorre através da mediagéialsés proposicdes
dessa concepc¢do nos ajudam a compreender quesatfavdinguagem
viabilizada pela interacdo entre as pessoas e soutrstrumentos
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culturais, € constituido nosso modo de ser, peasagir, ou seja,
internalizamos o que vivenciamos e aprendemos cialso

Desse modo, planejar e elaborar a formagdo comlenwde
professores demanda refletir sobre a construc@oadessos mentais de
um sujeito que, mesmo tendo uma formacdo profiakiguara
desenvolver seu trabalho, ainda precisa continggendendo no
decorrer da sua vida para mediar a aprendizagemseas alunos.
Assim, o sujeito se constitui professor quando ndiee e compartilha
préticas sociais de ensino e aprendizagem no s gocial e cultural,
onde cada professor tem a sua identidade profasgure o aproxima
aos seus colegas, mas o distingue pela forma singué internaliza os
conhecimentos, pois segundo Vygotsky (2009), asdes psicologicas
foram sociais antes de serem individuais, ou sejies de se
converterem em atividade intrapsiquica, atravésindernalizacbes
préprias dos sujeitos, foram compartilhadas comadvidate
interpsiquica no seu contexto social e cultural.

Marcelo (2009, p. 7), ao discutir sobre a impornda
construcao da identidade profissional do profegsmrdera que:

E uma construcdo do eu profissional, que evolui
ao longo das suas carreiras. Que pode ser
influenciado pela escola, pelas reformas e
contextos politicos, e que integra 0 compromisso
pessoal, a disponibilidade para aprender a ensinar,
as crencas, os valores, o conhecimento sobre as
matérias que ensinam e como as ensinam, as
experiéncias passadas, assim como a propria
vulnerabilidade profissional.

Desse modo, os professores ao se apropriarem tie@omentos
constituidos e mediados historicamente sobre ensirgprender vao
modificando-se e ressignificando de forma coleté/andividual os
significados e sentidos que constroem ao longadevisla. No entanto,
€ importante considerar que o que é ensinado nextorda formacao
de modo coletivo é internalizado de forma singelaendo assim nem
sempre corresponde as inten¢des de quem ensirntart®ess discursos
valorizados social e politicamente e consolidados teorias, leis e
programas e 0 que é concebido pelos professorégiantes das
formacgbes e pelos préprios formadores podem seedif@r, pois as
apropriacdes ndo séo lineares e nem harménicasy &ssw, 0 que €
realizado em suas acbes nem sempre vai ao enawrtroo que foi
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planejado.

Nesse sentido, € premente discutir sobre os pressgtedrico-
metodoldgicos contemplados nos documentos que ffugtam a
formacdo continuada proporcionada pelo PNAIC, tiefi® sobre suas
possiveis contribuicdes a pratica da formacéao. Arpdessa reflexao,
teremos mais subsidios para adiante, no capitudrayuanalisarmos
como o0s professores participantes concebem, n@egsodae formacéao,
as orientacfes sobre a alfabetizacéo de criangasieficiéncia.

O programa conceitua a formacdo continuada utiliasse de
Vaniscotte (2002), o qual ressalta que, a partit389, surge o conceito
de educacdo ao longo da vida que trata da formegé@iinuada como
“[...] um valor que promoveria o0 desenvolvimentoom@mico e
profissional, considerando que esse valor trari@dém beneficios para
a vida pessoal e social”. (BRASIL, 2012f, p. 9)c@ceito de formacao
continuada também esta embasado em Ferreira e(2@HD), que ao
diferenciarem a formacéo continuada da iniciatpedim que os papéis a
serem desempenhados pelos professores “[...] s@&stddantes e de
profissional, ao mesmo tempo, sendo o papel deisprofal
preponderante.” (BRASIL, 2012f, p. 11). O documepdodera a partir
das consideracdes de Gatti (2003), Nunes (20019raeito (2001) que
“muitos estudos vém sendo desenvolvidos no sermt@&davorecer a
construcdo de politicas publicas que venham de fat@rter os
indicadores de desempenho dos alunos [...] e um adosinhos
apontados € a formacdo continua.” (BRASIL, 2012f,9p Dessa
maneira, pode-se analisar através dos documentaasiéu da formacao
continuada ser considerada um aprendizado ao ldagoda, ela visa
proporcionar mudangas na pratica pedagogica pakeertee o
desempenho insatisfatério apresentado pelos alunos.

Entretanto, André (2010) informa que o conceitofatenacéo
continuada de professores passou por varias musiamagaecorrer da
historia. Para Marcelo (2009), essas mudancas s#atas pelo
avanco na compreensdo de como se constroem ossweae aprender
a ensinar. Por conseguinte, os estudos de alguasesaicomo Névoa
(2000), Imbernén (2000) e Marcelo (2009) sugerencoaceito de
desenvolvimento profissional em substituicdo a &@o continuada.

O desenvolvimento profissional, segundo Marcel®@@®. 7) é
“[...] um processo a longo prazo, no qual se irgegdiferentes tipos de
oportunidades e experiéncias planificadas sistearagnte para
promover o crescimento e o desenvolvimento do deceSegundo o
autor, esses processos visam propiciar mudancaprofessores nao
apenas enquanto profissionais, mas também comogsedsle justifica
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que “[...] a denominagao desenvolvimento profissi@e adéqua melhor
a concepcdo do professor enquanto profissional dein@”
(MARCELO, 2009, p. 9).

Apés estudos realizados por André (2010, p. 17@&res@a
formacgéo de professores, especificamente sobraaeito de formacéo
docente, a mesma conclui que essa formacéo §m]que ser pensada
como um aprendizado profissional ao longo da vaajue implica
envolvimento dos professores em processos intesisian planejados,
gue possibilitem mudancas em direcdo a uma prétatava em sala de
aula.”

A partir dessas analises, compreendemos que adigagam e o
desenvolvimento no processo de formacdo contindagaofessores se
(trans)formam a partir de modos préprios de infexaq significar e
atribuir sentido ao conhecimento. Tais modos est§sencialmente
sinalados pelas condi¢cbes concretas em que esgesgos de formacao
acontecem.

Nessa direcdo, os documentos que subsidiam a faomacg
continuada de professores/as alfabetizadores miopada pelo
PNAIC, afirmam que essa formacao ‘[...] € focada pmatica do
professor, de modo que as singularidades do tral@@dagdgico sédo
objeto de reflexdo.” (BRASIL, 2012g, p. 28). A d@sdéldas praticas de
sala de aula é utilizada como estratégia paralbtaba reflexividade da
pratica, no decorrer da formacdo. De acordo com adefo de
formacgéo (BRASIL, 2012f, p. 13), esta atividadéustifica

Principalmente pelo fato de se estabelecer por
meio de analises contextualizadas e préximas do
vivenciado cotidianamente, permitindo ao/a
professor/a deparar-se com diferentes situacoes,
conhecidas ou nao, e coloca-las em xeque. De
acordo com Houpert (2005), outro ponto a favor
desse tipo de atividade nas formagbes se deve ao
fato das teorias educativas ndo serem estéaticas,
elas modificam-se, complementam-se e, desse
modo, precisam ser analisadas por diferentes
angulos em seu préprio movimento (na pratica).
Além dessas razdes, alguns estudiosos afirmam
gue a analise dos “gestos profissionais” pode
revelar e suscitar elementos que levam os
professores a se verem em determinadas situacdes
e redirecionarem seus proprios gestos em outras
situacdes semelhantes.
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A formacdo continuada em questdo considera tréarepil

fundamentais:

1. Como afirmou Paulo Freire, conceber ol/a
professor/a como sujeito inventivo e produtivo,
gue possui identidade prépria e autonomia, como
construtor e (re)construtor de suas praticas e nao
mero reprodutor de orientagfes oficiais; 2. Propor
situacdes formativas que desafiem os professores
a pensar suas praticas e mudar as suas agoes; 3.
Levar os professores a buscar alternativas, realiza
projetos cujo objetivo seja ndo apenas alcancar as
suas praticas individuais, mas, sobretudo, as
praticas sociais e colaborativas de modo a
favorecer mudancas no cenario educacional e
social. Sabemos que um processo formativo néo
ocorre de forma linear e simples. Ele se da
também no sentido inverso, com conflitos,
desequilibrios e mudangas de concepgodes.
(BRASIL, 2012f, p. 20).

A formacéo foi organizada em quatro cursos parprofessores

do primeiro ao terceiro ano e de turmas multisdegae os cursos em
oito unidades, com teméticas semelhantes, mas ootos f de
aprofundamento distintos. Visando a melhoria ddiqgarédocente, ha
algumas atividades no curso que sdo permanentesptao: leitura de
textos, tarefas de casa e escola, socializacdatiédades realizadas,
estudo dirigido de texto e planejamento de ativedaalserem realizadas.
Sendo assim, em cada encontro séo retomadas @@y propostas
no anterior. (BRASIL, 20129).

As atividades de leitura deleite e tarefas de easscola s&o
planejadas para acontecerem em todos os encoetifosndacdo. Essas
tarefas consistem em:

O momento de leitura deleite é sempre de prazer e
reflexdo sobre o que é lido, sem se preocupar com
a questao formal da leitura de textos, com registro
de questdes para discussao; [...] aplicacdo de
instrumentos de avaliagdo e preenchimento de
guadros de acompanhamento; desenvolvimento de
atividades em sala de aula com base nos
planejamentos feitos nos encontros; andlise e
producédo de material didatico. (BRASIL, 2012f,
p. 29).
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Além dos materiais disponibilizados especificameptea a
formacdo, sdo explorados outros materiais encamhizhgpara as
escolas, como por exemplo: livros de literatunaob didaticos, jogos
de alfabetizacdo, Colecdo Indagacdo sobre o Clayidortal do
professor (informagdes sobre a formacgéo e matpdaisitros.

O estudo dirigido de textos no contexto da formagio
considerado nos documentos como importante pargrofessores
refletirem e compreenderem os fundamentos que tanenas
experiéncias praticas na sala de aula. Assim, sésaltados nesses
textos os pressupostos da perspectiva “sociointgliata”, no entanto é
afirmado que outras abordagens teoricas séo d#lizgara trabalhar
questbes especificas da alfabetizacdo. Dessa forma:

[...] nos textos que tratam da apropriacdo do
sistema de escrita alfabética, sao travados
dialogos com a perspectiva construtivista. A busca
pela articulagdo entre tal abordagem e o enfoque
sociointeracionista  ocorre  por meio da

explicitagdo dos pressupostos das duas
abordagens que séo articulaveis. (BRASIL, 2012f,
p. 30).

Percebemos mediante os estudos e analises dosiaadgre a
formacdo foi bem planejada e estruturada, porém pagrios
documentos é ressaltado que, para a efetivacaosogoama com bom
desempenho, faz-se necesséario o compromisso de dsdmvolvidos.

A partir das consideragbes do documento do PNAI@Qos
autores citados anteriormente, é possivel afegrajubos concebem a
formag&o docente como um processo de aprendizageraapntece no
decorrer da vida, levando em conta a trajetdrifigzional e pessoal de
cada professor. Também enfatizam a necessidade trdeésa da
formacdo, o professor promover mudancgas na suiggr&endo assim,
comungamos com esses conceitos, pois considerandbjeto de
trabalho do professor — o ensino — necessariangeafgendizagem da
docéncia precisa acontecer no decorrer da sua vid®y que o
conhecimento esta sempre em processo de const(treds)formacao,
como também os alunos, a sociedade e o propriegaof.

Em seguida, refletiremos sobre a alfabetizacdo rasiBpara
ap0s abordarmos as orienta¢des que os documenRISAI€ propdem
sobre a prética alfabetizadora com os alunos cdiciéteia.
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3.4 ALFABETIZACAO NO BRASIL: DIREITO DE TODOS?

O analfabetismo no Brasil se apresenta como umgdasdes
entraves para o desenvolvimento social e uma dépidatem percorrido
a trajetoria educacional do pais. Na ConstituicBdeFal de 1988, no
seu artigo 6°, a educacéo foi proclamada comomemd dos direitos
sociais. Nessa direcdo, Saviani (2013, p. 745plasque “A educacao
configura-se como condi¢@o necessaria, ainda queufiiente, para o
exercicio de todos os direitos.” Este mesmo autdergle que a
educacdo como direito se mostra em nosso pais c¢pnjotardio,
elitista e seletiva na sua organizagdo adminisgaé pedagogica.”
(SAVIANI, 2013, p. 744).

O autor explica ainda, que devido a sociedade orbatustrial
se basear em normas escritas, fez-se necessariceggsemembros
tivessem acesso a escola para se apropriar deaefessalta também,
gue a escola tornou-se indispensavel na “sociedtadtgformacao”, pois
as pessoas hecessitam transformar essas informagias
conhecimentos. Para isso, a escola precisa proparcsubsidios para
que os alunos consigam compreender os fenbmentahekxendo
relagbes com o mundo, interpretando e discriminasdoformacdes de
forma critica e consciente. Conforme Saviani (2@13,53), “O Brasil
chegou ao final do século XX sem resolver [...]Jréversalizacdo do
ensino fundamental, com consequente erradicacéandlfabetismo.”
Com o objetivo de sanar esse problema a “Consiituite 1988 previu
que, nas suas trés instancias — deveria, peloasmszseguintes, destinar
50% do orcamento para essa dupla finalidade. Igsp fai feito.”
(SAVIANI, 2013, p. 754). Desde entéo, iniciativasadm preconizadas,
mas sempre ao esgotar o prazo para sua efetivaclims eram
anunciadas. Assim, percebe-se que historicameinteestimento em/na
educacado sempre sofreu descaso da parte do pdalieopu

Sabe-se que legalmente a educacdo é direito soumah
igualdade de acesso e condigbes de permanénciaiale No entanto,
na pratica percebemos que esse direito foi e @ndm desafio a ser
enfrentado na busca da sua concretizacéo.

Saviani (2013), ressalta a partir dos estudos dmriracdo das
Nacgbes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a £UINESCO) que,
apesar dos avancos obtidos, se comparado a outitsespem
desenvolvimento, o Brasil tem uma das maiores tdgasnalfabetismo
da populacdo com quinze anos ou mais. O numeronaéabetos a
partir de 15 anos de idade pode ser visto na tdbela
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Tabela 1. NUmero de analfabetos na populacdo den@$ em diante
referente aos anos de 2003 e 2013.

Grupos de idade

Ano de 2003 (mil

Ano de 2013 (mil

pessoas) pessoas)
15 a 19 anos 463 174
20 a 24 anos 701 248
30 a 39 anos 2.199 1.495
50 a 59 anos 2.728 2.560
60 anos ou mais 5.555 6.389

Fonte: IBGE (2015).

No que se refere a alfabetizagdo das criangasheoCde 2013

nos fornece informacdes que nos possibilitam afirngpue o
analfabetismo acontece ainda na infancia, violandiveito das criancas
a aprenderem na “idade certa”, configurando-se dame indicio para
a situagdo do analfabetismo adulto, como podemog@yar na tabela
2.

Tabela 2. NUmero analfabetos de 5 a 14 anos de,idafkrente aos

anos 2003 e 2013.

Grupos de idade Ano de 2003 (mil Ano de 2013 (mil
pessoas) pessoas)
5 e 6 anos 4.728 3.499
7 anos 1.067 617
8 e 9 anos 887 493
10 a 14 anos 585 283

Fonte: IBGE (2015).

Podemos observar através dos dados do censo dtutinst
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2048¢, ha compara¢ao
entre 2003 e 2013, ha um decréscimo do analfalbmtigerifica-se que
o indice de analfabetismo no Brasil diminuiu de683 em 2003 para
9,68% em 2013. No entanto, € preciso considerar apesar do
declinio, os dados apresentam uma contradicdo erpaisnem que o
direito a educacgdo esta assegurado pela Constitiiederal de 1988,
sendo a alfabetizacéo base para o avanco edudaciona

Ainda, conforme informagbes do IBGE (2015), na &egi
Nordeste, 17,42% da populacdo é analfabeta, oauesponde a quase
9.039 milhBes de pessoas. Este percentual é nupgrier a média de
analfabetos do pais, 9,68% como citado. Por iss;umero de
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analfabetos nordestinos corresponde a uma signricparcela do total
de analfabetos do pais, evidenciando assim, quiesigualdades sdo
caracterizadas também por caracteristicas geogsafic de renda.
Ferreiro (2008, p. 56) afirma que o “analfabetisrmobreza caminham
juntos, ndo sdo fendmenos independentes.” Assimocomautor,
também compreendemos que a pobreza e suas consaguiéterferem
diretamente na alfabetizacao.

No estado de Santa Catarina, conforme o Censo Défiamgde
2010 (IBGE, 2015), 297 mil pessoas, 0 que corrapan 4,73% da
populacdo, era analfabeta. Na cidade de Chapecas lda nossa
pesquisa, em 2010, 9.417 pessoas se encontravasa neadicdo
(IBGE, 2015), o que corresponde a 5,67% da popolegé mais de 25
anos (CHAPECO, 2015). Podemos analisar que diasgeresultados
nacionais, o estado de Santa Catarina e a cidaGaaj@eco apresentam
um bom indice de pessoas alfabetizadas.

Politicas educacionais foram elaboradas e efetivattan o
objetivo de avangar nos indices de alfabetizac&te edesempenho
escolar em nosso pais, o que foi motivado pelass&tzde de melhoria
tanto do indice de alfabetizagdo no pais, como dstramio nos dados
do IBGE, quanto do desempenho escolar, como apoosadados da
Prova Brasil (2013). Esta prova avalia as compé&énde leitura e
interpretacdo de textos e de resolugdo de problemaésmaticos e o0s
dados mais recentes séo os seguintes: 40% dosalark? ano da rede
publica de ensino apresentam competéncia de latimgerpretacdo de
textos e 35% na competéncia de resolucdo de prable(@QEDU,
2014).

Os organismos internacionais a partir da Confeaénci
Internacional de Educac¢éo para Todos em 1990, qiegaambém foi
celebrado o Ano Internacional da Alfabetizagdo,spesn a destinar
recursos para 0s paises aplicarem na alfabetiza@daocumento
resultante dessa conferéncia registra as exigépeies 0s paises em
desenvolvimento: “As necessidades basicas de dpegedn para todos
podem e devem ser satisfeitas. Nao ha modo maifisigivo do que
este para iniciar o Ano Internacional da Alfabetftae avancar rumo as
metas da Década das Nacdes Unidas para os PosgaidoReficiéncias
(1983-1992).” (UNICEF BRASIL, 1990, p. 3). Ainda nartigo 3°
ressalta que: “As necessidades béasicas de aprgedizdas pessoas
portadoras de deficiéncias requerem atencdo espEcjaeciso tomar
medidas que garantam a igualdade de acesso a aduas; portadores
de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como pategrante do sistema
educativo.” (UNICEF BRASIL, 1990, p. 3).
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A LDB 9.394/96 e o atual Plano Nacional de Educa¢deE)
assumem as propostas elencadas acima, e em de@d&go, algumas
acOes foram realizadas objetivando alcancar assmet@ridas no
documento da Conferéncia Internacional de Educpe@a Todos. No
entanto, a alfabetizacdo considerando as necessidiedaprendizagem
de todos os alunos, é ainda um desafio na realidadeducacéo
brasileira.

Nesse sentido, o PNAIC se apresenta como mais atretégia
para contribuir para a elevacdo do indice de ditedifio. Nesse
processo, instiga-nos saber se os documentos, jau as cadernos
utilizados para a formacdo de professores proppstaeste Pacto,
orientam e como orientam a pratica alfabetizadoomsiderando as
peculiaridades de aprendizagem das criancas caciédefa.

3.5 ALFABETIZACAO E A PRATICA PEDAGOGICA COM
ALUNOS COM DEFICIENCIA

Ao longo da histéria o0 conceito e sentidos atribsida
alfabetizacdo tém mudado. As organizagfes intesnais responsaveis
pelo desenvolvimento das politicas de educacaoratilas pela
UNESCO ressaltam o aspecto funcional da alfabétiz&ca partir do
documento da UNESCO (2006, p. 166), citado e tidduzor Gontijo
(2014, p. 23):

[...] deixou para tras o conceito de alfabetizagéo
como conjunto de competéncias autbnomas para
enfatizar o aspecto funcional da alfabetizacgéo,

incorporando primeiro os principios de Freire e

integrando mais recentemente as nogles de
alfabetizacbes multiplas, de alfabetizacdo como
processo continuo de sociedades e ambientes
alfabetizados.

A partir desse conceito, a alfabetizacéo passa@sgreendida,
além do processo de aquisicdo do sistema de eatfdtaética, como
uma pratica social desenvolvida em contextos digerSoares (2003)
referencia que o conceito de alfabetizacédo funtieteborado pela
UNESCO, como citado acima, considera o aspecto alsoda
alfabetizacéao.

A partir das consideracdes da autora, podemos eamg@er que
entre outros fatores o construtivismo contribuirapa perda da
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especificidade da alfabetizacdo, quando privilegi@iividades
espontaneistas nas préaticas alfabetizadoras, déde@ndo aspectos
chaves do processo da aprendizagem da escritumleboares (2003,
p. 2-3) salienta que “N&o estou afirmando que essacepcao
[construtivismo] seja errada, mas a maneira coraosel difundiu no
sistema é que pode ser uma das causas da perdpeatifieidade do
processo de alfabetizacdo.”

Para solucionar esse problema, a autora sugeraajeasinar a
ler e escrever o professor o faca em contextotdenento e ressalta a
necessidade de distinguir alfabetizacéo de letraomen

[...] a necessidade de estabelecer a distin¢gée entr
0 que mais propriamente se denomina letramento,
de que s&o muitas as facetas — imersdo das
criancas na cultura escrita participacdo em
experiéncias variadas com leitura e a escrita,
conhecimento e interacdo com os diferentes tipos
e géneros de material escrito —, e 0 que é
propriamente a alfabetizagdo, de que também sao
muitas as facetas — consciéncia fonologica e
fonémica, identificacdo das relacdes fonema-
grafema, habilidades de codificacdo da lingua
escrita, conhecimento e reconhecimento dos
processos de traducdo da forma sonora da fala
para a forma gréafica da escrita. (SOARES, 2003,
p. 15).

Assim, a autora define duas vias para o alunoremranundo da
leitura e escrita, uma delas se refere a aprenderonjunto de técnicas
— a alfabetizacé@o e aprender o uso dessas técrEsgwaticas sociais —
0 letramento. S&o processos simultineos e intardeptes. Ainda
segundo a autora,

[...] uma teoria coerente da alfabetizagdo devera
basear-se em um conceito desse processo
suficientemente abrangente para incluir a
abordagem “mecénica” do ler/escrever, o enfoque
da lingua escrita  como meio de
expressao/compreensao, com especificidade e
autonomia em relacdo a lingua oral, e, ainda, os
elementos sociais das fungBes e fins da
aprendizagem da lingua escrita. (SOARES, 2003,
p. 18).
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A autora defende que tanto a alfabetizagdo coneiranhento
sdo multifacetados, por isso exigem usos de métdidfesenciados.
Dessa forma, a especificidade de cada um exige h&mmmentos,
habilidades e competéncias especificos, que immplidarmas de
aprendizagem diferenciadas e, consequentementecedimentos
diferenciados de ensino.” (SOARES, 2003, p. 19).

O conceito de alfabetizacdo elaborado pela UNESC§uad
registramos no inicio deste item enfatiza os ppinsida concepcéo de
alfabetizacdo fundamentados em Freire. Isso, pésa lorasileiros é
motivo de orgulho e reconhecimento, pois esse eldu@tor abordava
0 ensino da escrita e leitura, (j& naquela épacaprtir da perspectiva
de letramento, pois considerava as vivéncias eseelzles dos alunos a
“leitura de mundo”, como ponto de partida para @shecimentos das
técnicas de leitura e escrita, como também o seuens diversos
contextos.

No capitulo quatro resgataremos os c