W

UNIVALI

LILIANE MONTIBELLER

PEDAGOGOS QUE ENSINAM MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL.:
a relacao entre a formacéo inicial e a pratica docente

Itajai (SC)
2015



UNIVALI
UNIVERSIDADE DO VALE DO ITAJAI
Vice-Reitoria de Pds-Graduacédo, Pesquisa, Extensao e Cultura
Programa de Pos-Graduacao em Educacéao - PPGE
Curso de Mestrado Académico em Educacao

LILIANE MONTIBELLER

PEDAGOGOS QUE ENSINAM MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL.:
a relacao entre a formacéo inicial e a pratica docente

Itajai (SC)
2015



UNIVALI
UNIVERSIDADE DO VALE DO ITAJAI
Vice-Reitoria de Pds-Graduacédo, Pesquisa, Extensao e Cultura
Programa de Pos-Graduacao em Educacéao - PPGE
Curso de Mestrado Académico em Educacao

LILIANE MONTIBELLER

PEDAGOGOS QUE ENSINAM MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL :
arelacado entre a formacao inicial e a pratica docente

Dissertacao apresentada ao colegiado do PPGE para o
exame de banca, requisito parcial a obtencdo do grau
de Mestre em Educacdo — area de concentragdo:
Educacdo — (Linha de Pesquisa — Politicas Publicas
para Educacdo Basica e Superior; Grupo de Pesquisa:
Politicas de Curriculo e Avaliacéo).

Orientadora: Prof.? Dr.? Veronica Gesser.

ITAJAI (SC)
2015



UNIVALI
UNIVERSIDADE DO VALE DO ITAJAI
Vice-Reitoria de Pds-Graduacédo, Pesquisa, Extensao e Cultura
Programa de Pos-Graduacao em Educacéao - PPGE
Curso de Mestrado Académico em Educacao

CERTIFICADO DE APROVACAO

LILIANE MONTIBELLER

PEDAGOGOS QUE ENSINAM MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL :
arelacado entre a formacao inicial e a pratica docente

Dissertacao avaliada e aprovada pelo Colegiado do
PPGE como requisito parcial a obtencdo do grau de
Mestre em Educacéo.
Itajai(SC), julho de 2015.

Membros da Comisséo:

Orientadora:

Profa. Dra. Veronica Gesser.

Membro externo:

Profa. Dra. Ana Lucia Manrique.

Membro representante do colegiado:

Prof°. Andre Alice Raabe .



Dedicatoria

Dedico esta dissertagdo aos meus professores
do Jardim de Infancia a Po6s-Graduagdo. Em
especial, aos meus pais, meus primeiros
educadores.



AGRADECIMENTOS

Deus, obrigada por delinear o caminho e conduzir-me em todos os momentos, tornando
possivel essa caminhada. Meu eterno agradecimento.

A minha mie Neusa e meu pai Maximino por me darem a oportunidade de viver esse
momento.

A minha filha Mayara que caminhou ao meu lado. N&o tenho palavras pra expressar
esse sentimento.

As minhas irmas queridas e incentivadoras Lilian, Leila e Lirlei, que me fizeram acreditar
gue seria possivel. (In memoriam Jean, irmao de coracao).

Aos professores do curso de mestrado, meus agradecimentos especiais pelo apoio,
compreensao e crescimento que tive no decorrer das aulas. Com paciéncia e sabedoria
me mostravam um novo caminho que sé eu poderia trilhar.

A diretora, aos professores e alunos da escola, objeto dessa pesquisa, que
colaboraram demonstrando apoio, comprometimento e Vvisibilidade, 0o meu
agradecimento.

A todas as pessoas e amigos que direta ou indiretamente contribuiram para a
realizacao deste trabalho e ndo foram citadas.

Em especial a banca pelas contribuicdes necessarias que fizeram. Com orientacées
importantes a fase cientifica, mostrando que devo olhar para o0 macro e perceber que a
producao deve alcancar uma dimensdo maior. Meus agradecimentos.

A Professora Doutora Verdnica Gesser, um anjo acolhedor, que me escolheu para fazer
parte do seu grupo de pesquisa, me incentivando a cada encontro e sugerindo novos
caminhos que puderam dar continuidade para a concretizacdo da pesquisa. Muito
obrigada!



RESUMO

A pesquisa apresenta uma analise da relagédo entre os saberes matematicos adquiridos
na formac&o inicial, em curso de Licenciatura em Pedagogia e os saberes da pratica
docente de professores que lecionam para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental. De
abordagem qualitativa, a pesquisa trouxe a contribuicdo de trés professores de uma
escola tipica do municipio de Itajai/SC. Foi realizado um levantamento bibliografico de
trabalhos relacionados a tematica. Utilizamos dez pesquisas relacionadas ao tema e
trés artigos que relatam a polivaléncia do professor dos anos iniciais. As tematicas
referentes a Formacao Docente e Saberes Docentes para o ensino da Matemética nos
Anos Iniciais tiveram como base os estudos tedricos de Almeida e Silva, (2014),
Fiorentini e Nacarato, (2005), Guérios (2005), Tardif (2003), Charlot (2000); Nossa
guestao problema foi identificar como os professores que atuam nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, relacionam os Saberes Matematicos adquiridos em curso de
Licenciatura em Pedagogia e a Pratica Docente. Para a coleta de dados realizamos
uma entrevista semiestruturada e aplicamos um questionario profissiografico com os
participantes. Além disso, realizamos observacdo da préatica diaria de um dos
professores entrevistados. Empregamos a andlise de conteddo como técnica para
tabulacdo dos dados, encaminhando-se para trés categorias: O Curso de Pedagogia e
a Formacao Inicial em Matematica; As Fragilidades da Disciplina da Matematica nos
Anos Iniciais; A Relagéo entre os Saberes da Formacgéo Inicial e a Pratica Docente em
Matematica. Os resultados apontam fragilidades em termos da aprendizagem de
conceitos matematicos para os professores em processo de formacédo inicial. Houve
indicativos de pouca carga horaria no curriculo para a formacdo do ensino de
Matematica o que nos levou a identificar que os conteudos matematicos para 0os anos
iniciais ndo sao trabalhados na formacdo inicial. A formacdo do Pedagogo, em relagédo a
Matematica na percepcdo dos professores pesquisados parece resumir-se em
metodologias e técnicas de ensino de modo mais amplo e as especificidades ficam por
conta do pedagogo em buscar outras maneiras de formacédo. O curso de Pedagogia
deixa uma lacuna entre a formacdo conceitual dos conteldos matematicos para uma
consequente pratica docente desses professores em formacéo. Diante do exposto, esta
pesquisa aprofunda num caminho de discussao sobre a formacao inicial do professor
gue ensina Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim, situamos
nossa investigacdo na linha de pesquisa Politicas Publicas para Educacédo Basica e
Superior, no eixo das Politicas Publicas de Curriculo e Avaliacdo do Programa de Pés
Graduacdo da Universidade do Vale do Itajai — UNIVALI, por percebermos esta
pesquisa inserida num espaco educacional e por ser discutida a partir de situacoes e
contextos exteriores relacionadas as politicas publicas de curriculo e avaliacdo no que
se refere a formacéo de saberes docente em Matematica no curso de Pedagogia.

Palavras-chave: Ensino de Matematica, Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
Pedagogia.



ABSTRACT

This research presents an analysis of the relationship between the mathematical
knowledge acquired in the initial training on the Licentiate course in Pedagogy, and the
knowledge of teaching practice of teachers working with initial years of Basic Education.
Taking a qualitative approach, the research brings the contribution of three teachers who
work at a traditional school in the municipality of Itajai/SC. A literature review was carried
out on works related to the theme. We used ten studies on the theme, and three articles
that addressed the polyvalence of the teacher of initial years. The themes relating to
Teaching Training and Teaching Knowledge for the teaching of Mathematics in the Initial
years were based on the theoretical studies of Almeida e Silva, (2014), Fiorentini and
Nacarato, (2005), Guérios (2005), Tardif (2003), and Charlot (2000); The research
guestion was to identify how teacher working with Initial Years of Basic Education relate
the Mathematical Knowledge acquired on the Licentiate course in Pedagogy to their
Teaching Practice. For the data collection, we carried out semi-structured interviews and
applied a professiographical questionnaire to the research subjects. We also observed
the daily practice of one of the teachers interviewed. We used content analysis to
analyse the data, putting them in three categories: The Pedagogy Course and Initial
Training in Mathematics; The Fragilities of the Discipline of Mathematics in Initial Years;
and The Relationship between the Knowledge of Initial Training and the Teaching
Practice in Mathematics. The results indicate fragilities in the learning of mathematical
concepts, among teachers in initial training. There were indications that too few hours
are dedicated, in the curriculum, to training to teach mathematics, which led us to
identify that the mathematical contents for the initial years are not dealt with in the initial
training. When it comes to Mathematics, in the view of the teachers studied, the teacher
training appears to consist mainly of teaching techniques in general, but for more
specific knowledge, the teachers are required to look for other forms of training. The
Pedagogy course leaves a gap between the conceptual training of mathematical
contents for the subsequent teaching practice of these trainee teachers. In view of this
scenario, this research investigates an avenue for discussion on the initial training of
teachers to teach mathematics in the initial years of Basic Education. This research is
situated within the line of research Public Policies for Basic Education, in the axis of
Public Policies of Curriculum and Evaluation of the Postgraduate Program, of the
University of Vale do Itajai — UNIVALI, as we see this research as being inserted in an
educational space, and because it us discussed based on exterior situations and
contexts related to public policies of curriculum and evaluation, relating to the formation
of knowledge of the Mathematics teacher on the Pedagogy course.

Keywords: Teaching of Mathematics, Initial Years of Basic Education, Pedagogy.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Queria lembrar, por fim, que “o mundo’, “eu”, e “o outro” ndo sdo meras
entidades. “O mundo” é aquele em que a crianga vive, um mundo

» &

desigual, estruturado por relagées sociais. “Eu’, “o sujeito”, é um aluno
gue ocupa uma posicao, social e escolar, que tem uma histéria, marcada
por encontros, eventos, rupturas, esperancgas, a aspiragao a “ter uma boa
profissdo”, a tornar-se “alguém’|[...]

(CHARLOT, 2000, p. 73, grifos do autor).

1.1 INTRODUCAO

A crianca € um ser em desenvolvimento. Ela precisa estar com seus pares num
ambiente acolhedor, seguro e que lhe propicie a aprendizagem. Vigotsky (1998, p.122)
descreve que “todo avanco esta conectado com uma mudanga acentuada nas
motivagdes, tendéncias e incentivos”.

As mudancas, as tendéncias e incentivos sdo fatores que contribuem na
formacao do individuo, possibilitando que ingressem em outros campos desconhecidos.
Uma necessidade inerente do ser humano de aprender, agir e interagir com o0 outro e
com o meio social. Nessa construcao coletiva, aprende que o conhecimento é cultural e
gue envolve muitos saberes.

Dentre os saberes que a humanidade vem criando e recriando, citamos a
Matematica. Grandes descobertas para facilitar a vida em grupo e melhorar as
condicbes em relacdo a educacdo e bem estar da sociedade, foram através dos

avangos que com a Matematica se possibilitou. Segundo D’Ambrésio (2011),

A Matematica que € uma etnomatematica que se origihou e se
desenvolveu na Europa, tendo recebido contribui¢cfes indiana e islamica.
Hoje, essa matematica adquire um carater de universalidade, sobretudo
devido ao predominio da ciéncia e da tecnologia modernas, que foram
desenvolvidas a partir do século XVII na Europa, e servem de respaldo
para as teorias econémicas vigentes. (D’Ambrésio, 2011, p.73).

Tendo em vista que a Matematica tem carater universal, devido aos avancos na
ciéncia e na tecnologia, faz-se necessario sua obrigatoriedade no curriculo escolar,
poréem de uma forma renovada, dinamica e atrativa ao aluno. Todavia, tal disciplina

pode suscitar emoc¢des das mais vibrantes e positivas possiveis até as mais
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aterrorizadoras. Diante disso, questionamos o0s saberes mateméaticos produzidos em
sala de aula, quando o censo escolar aponta niumeros significativos de reprovacao da
disciplina e indices baixos em avaliacbes externas®. Por que nossos alunos temem
tanto célculos e nimeros? Seria a pratica docente a principal causa do fracasso? Ou,
seria a formacé&o inicial nos cursos de Pedagogia, que da pouca énfase para disciplinas
especificas?

Na busca de encontrar respostas a essas indagacdes, mergulhei na minha
formacéo inicial como primeiro passo motivador a iniciar essa pesquisa. Durante minha
graduacdo em Pedagogia tive pouco, ou melhor, quase nenhum contato com a
disciplina de Matematica. O que lembro em relacdo a matematica, foi a disciplina de
Estatistica. Sobretudo, o que me vem a cabeca sdo as palavras do professor dizendo:
“Nao estou aqui para ensina-las como resolver isso ou aquilo, vocés ja deveriam saber
ao entrar para o curso de Pedagogia [...]".

Para mim soava naturalmente, pois nao via problemas em aprender apenas as
disciplinas das Matérias Pedagdgicas e a didatica para cada momento do ensino. Tinha
facilidade e gostava da disciplina da Matematica. Tinha sido boa aluna no primario e no
ginasio, como chamavamos na época dos anos 90, e, naguele momento me sentia
preparada para lecionar.

Pela primeira vez, no ano del1990, entrei em uma sala de aula de 62 Série. Fui
contratada para substituir o professor de Matematica numa escola publica do municipio
de ltajai. Ali tive a minha primeira experiéncia com a disciplina, que por sinal me
impulsionou a continuar a caminhada de professora, mas, agora de professora dos
anos iniciais. Eu estava iniciando a minha carreira no Magistério.

Nos primeiros anos da minha pratica pedagdgica, acreditava que as “continhas”,

“a tabuada”, as brincadeiras, os jogos e as competicbes davam conta de uma

1 Criado em 1988, o SAEB ( Sistema Nacional de Avaliacdo da Educac&o Basica) é uma acdo do
Governo Brasileiro, desenvolvido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — Inep. O SAEB ¢ aplicado a cada dois anos, desde 1990, e avalia o desempenho dos alunos
brasileiros do 52 e do 9% ano do Ensino Fundamental e do 32 ano do ensino médio, nas disciplinas de
Lingua Portuguesa (Foco: Leitura) e Matematica (Foco: resolucéo de problemas). Este ano sera avaliado

também a disciplina Ciéncias.
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aprendizagem formal para cumprir um boletim com notas que aprovava ou reprovava
um aluno. Ainda nessa época eu nao tinha a dimensdo do que isso representava. Eram
as minhas experiéncias de aluna que iam se reproduzindo em minha sala, com os meus
alunos. Era uma continuidade, eu aluna e agora, eu professora, num contexto bem
semelhante. Repassava aquilo que havia aprendido.

Iniciei e conclui o Ensino Fundamental em uma escola publica estadual. Tive
professores inesqueciveis, que a memoria jamais apagara. Fiz o Magistério num colégio
gue fazia parte da Campanha Nacional das Escolas da Comunidade - CNEC e ali
escrevi um pouco mais da minha historia de aluna formando-se professora.

No ano de 1993 conclui o curso de Pedagogia na UNIVALI, e, ap6s trés anos
retorno para concluir mais um ano de Supervisdo Escolar. Nessa época, nosso diploma
obteve o Apostilamento das Séries Iniciais.

Ao me efetivar apds trés anos de estagio probatério numa escola publica
municipal, pedi remocgdo para outra unidade escolar, assumindo a classe de
alfabetizacdo no ano de 1993. Foi o0 momento de repensar meus pressupostos a
respeito da minha pratica e continuar com minha formacao.

Dependendo agora dos movimentos que a escola fazia a cada ano, vocé podia
estar ou ndo, na mesma série. Passei da 32 série para a 1?2 série. E ali fiquei alguns
anos. Depois houve outras opc¢des, de mudanca de escola e alguns convites para
outras fungcBes educacionais. Outras experiéncias que contribuiram para a minha
formacdo. Porém, cada vez que retornava a sala de aula, um novo desafio se fazia
presente.

Veio a 22 série e veio a 42 série, denominada hoje de 5° Ano do Ensino
Fundamental — (EF). E, juntamente com a 42 série veio a necessidade de mais tempo
de reflexdo, estudos e pesquisas. Chega um momento em que VOCEé se percebe
fazendo as mesmas coisas, no sentido de que, aqueles encaminhamentos que fazia
numa época, ndo fazem mais sentido no presente. Vocé entdo se declara novamente
aluno, se redescobrindo, reaprendendo e resignificando tudo aquilo que te constituiu
enguanto sujeito e enquanto professor.

Com o passar dos anos, fui percebendo que realmente a formagéo profissional

docente, era 0 caminho para acalentar minhas inquietagdes e resolver alguns conflitos
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entre a teoria e a préatica pedagdgica. A busca pela formacdo continuada foi o caminho
que encontrei nessa reconstrugdo. Voltei aos “bancos” escolares, agora fazendo o
Mestrado em Educacdo e tentando entender um pouco mais de como o meu aluno
aprende, seja através da minha intervencdo, mediacdo ou ajuda ao conduzi-lo a
aprendizagem ou, pelo fato de ser ele também, o0 responsavel por sua construcao e
formacéo.

Diante do exposto, esta pesquisa aprofunda num caminho de discussao sobre a
formacédo inicial do professor que ensina Matemética nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Assim, situamos nossa investigacdo na linha de pesquisa Politicas
Publicas para Educacéo Béasica e Superior, no eixo das Politicas Publicas de Curriculo
e Avaliacdo do Programa de Pds Graduacdo da Universidade do Vale do Itajai —
UNIVALI, por percebermos esta pesquisa inserida num espaco educacional e por ser
discutida a partir de situacdes e contextos exteriores relacionadas as politicas publicas
de curriculo e avaliagdo no que se refere a formacdo de saberes docente em
Matematica no curso de Pedagogia. A pesquisa teve o apoio financeiro do FUMDES -

Fundo de Apoio a Manutencéo e ao Desenvolvimento da Educacao Superior.

1.2 OS CAMINHOS TRILHADOS ATE AQUI

O interesse pelo assunto que gerou essa pesquisa deve-se ao fato de que, como
professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental, me via em alguns momentos
guestionando sobre a complexidade de conteudos que a disciplina da Matematica trazia
em seu curriculo. E sobre eles, as exigéncias da escola e do sistema na qual estava
inserida. Depois veio o0 interesse em pesquisar outras metodologias de ensino,
observava como os saberes matematicos construidos através da experiéncia em sala
de aula, moldavam a pratica pedagdgica. Além dessas questdes, o fato de poder estar
trabalhando com séries diferentes a cada ano, foi um motivo a mais para desenvolver a
pesquisa e a investigacdo sobre os saberes docente na disciplina da Matematica dos
anos iniciais.

E na tentativa de entender um pouco dos saberes matematicos de Pedagogos
gue ensinam nos anos iniciais, encontrei a pesquisa como alternativa. E, pesquisar

essa relacdo entre os saberes matematicos da formacéao inicial em Pedagogia e os
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saberes produzidos na sala de aula, foi necessario acompanhar a progressao de
desempenho dos alunos no indice de desempenho da educacéo brasileira. O interesse
agora era verificar como se refletiam os saberes matematicos construidos nos anos
iniciais sobre o Indice de Desenvolvimento da Escola Basica - IDEB® Para dar
continuidade ao trabalho escrito da pesquisa, usarei a primeira pessoa do plural.

Em relacdo aos indices do IDEB, a educacédo brasileira caminha ainda a passos
lentos, apesar de, segundo Brasil (2013), o Pais ultrapassar as metas previstas para os
anos iniciais (1° ao 5° ano) do Ensino Fundamental em 0,3 pontos, quando a projecao
era de 4,9 pontos. O IDEB Nacional nessa etapa ficou em 5,2 pontos, enquanto em
2011 havia sido de 5,0 pontos.

Em proficiéncia Matematica observamos que a maioria dos estudantes da
Educacado Basica ainda demonstrou possuir uma dificuldade. Porém, constatamos que
essa dificuldade se acentuou nos anos finais e Ensino Médio. A nota média
padronizada de Lingua Portuguesa e de Matematica dos anos finais foi de 4,96 pontos
e do IDEB 4,2 pontos. Ja no Ensino Médio a nota média padronizada foi de 4,44 pontos
e do IDEB 3,3 pontos. Portanto, se na alfabetizacdo os resultados foram bons, serdo
necessarios que os investimentos sejam ainda maiores para contemplar a alfabetizacao
Matematica em todos os niveis de ensino.

Nesse caso, os resultados obtidos nas avaliagcbes em larga escala realizadas
pelo Ministério da Educacédo (MEC), também influenciaram a idealizac&o deste trabalho,
por considerar o IDEB o principal indicador da qualidade do ensino basico no Brasil.

Os indicadores produzidos desde 1990, resultantes das aplicagbes do
Sistema de Avaliacdo da Escola Basica (Saeb), vém apontando déficits no
ensino oferecido pelas escolas brasileiras e tais indicadores refletem os
baixos niveis de desempenho dos alunos, sendo que parcela significativa
desses alunos chega ao final do ensino fundamental com dominio
insuficiente de competéncias essenciais que lhes possibilite dar
prosseguimento aos seus estudos. (Brasil, 2015, p.6)

Os dados apresentados visam servir de subsidio para a pesquisa e a reflexado

2 Portal Ideb - Inep: O indice de Desenvolvimento da educagdo Basica (Ideb) foi criado pelo Inep em 2007 e representa a
iniciativa pioneira de reunir em um s6 indicador dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educag&o: fluxo
escolar e médias de desempenho nas avaliagbes. Ele agrega ao enfoque pedagdgico dos resultados das avaliagdes em larga
escala do Inep a possibilidade de resultados sintéticos, faciimente assimilaveis, e que permitem tracar metas de qualidade
educacional para os sistemas. O indicador é calculado a partir dos dados sobre aprovagéo escolar, obtidos no Censo Escolar, e
médias de desempenho nas avaliagdes do Inep, 0 Saeb — para as unidades da federagéo e para o pais, e a Prova Brasil - para
0S municipios
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sobre o trabalho pedagdgico das escolas, bem como, para a formulacdo de acdes e
politicas publicas com vistas a melhoria da qualidade da formacdo inicial de professores
gue ensinam para a educacao basica.

Nesse sentido, o0s aspectos citados somados a um interesse particular
provocaram a seguinte questdo problema: Como os professores que atuam nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental relacionam os Saberes Matematicos
adquiridos em curso de Licenciatura em Pedagogia com a Prética Docente?

A presente pesquisa € relevante para a comunidade envolvida, pois trata-se de
uma escola tipica do municipio e consequentemente, relevante a comunidade cientifica.
Outro fator relevante sé@o as fragilidades do curso de Pedagogia que apds quase uma
década da nova diretriz curricular, ndo apresenta uma carga horaria suficiente a
disciplina da Matemética. No entanto, os estudos levantados do Plano Nacional de
Educacdo- PNE (2014-2024) através de suas metas de formacgao do profissional para a
escola bésica torna possivel pensar em alternativas para minimizar a falta de
conhecimentos especificos da area, apontando alternativas de capacitacdo docente
como prioridades. Ou, uma segunda formacdo (Matematica) para pedagogos que
acreditam que a formacdo ndo termina apds a formatura, ela € o inicio de uma jornada
gue nao se finda.

Através da investigacdo, dos dados apresentados e do resultado da pesquisa,
sugere-se que os investimentos em educacao, principalmente em formacéo inicial de
pedagogos que ensinam Matematica nos anos iniciais, sejam uma constante. A
contribuicdo para um processo de ensino e aprendizagem da Matemética que trazemos
aqui pretende também provocar uma discussdo e instigacdo entre pedagogos que
sentem as mesmas inquietactes, e buscam na extensdo e pesquisa uma alternativa
consistente para a realizagcao profissional.

A pesquisa a seguir foi desenvolvida na area da Educacéo, voltada para o ensino
e a aprendizagem da disciplina da Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental
e tera como foco principal os saberes docentes da disciplina da Matematica dos anos
iniciais, relacionados a formacao inicial no curso de Pedagogia e a pratica pedagdgica
na escola.

Conforme Ponte:
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A Matemética € geralmente tida como uma disciplina extremamente
dificil, que lida com objetos e teorias fortemente abstratas mais ou
menos incompreensiveis. Para alguns salienta-se o0 seu aspecto
mecanico, inevitavelmente associado ao calculo. E uma ciéncia
usualmente vista como atraindo pessoas com 0 seu qué de especial.
(PONTE, 1992, p. 1).

A Matemadtica ainda surpreende professores e alunos que realmente procuram
investigar seus conceitos ja consolidados. Ela vem ganhando espaco no nosso dia a
dia. Ao entender com clareza a pratica da Matematica, utilizando-a como ferramenta na
resolucao dos problemas apresentados do cotidiano, resultard em individuos mais
autdbnomos.

No caso é o pedagogo que diretamente trabalha com a disciplina da Matematica
nos primeiros anos de escolarizagdo da crianca. E ele quem vai oportunizar a
construcdo dos saberes matematicos no coletivo, a partir do saber ja formalizado. Por
iSs0, as pesquisas na area vém trazendo um novo olhar para o ensino dessa disciplina.
Assim, as formas de ensinar e de aprender ja levam um novo tom, o de construir
através de vivéncias experimentadas e articuladas com o dia a dia, evitando que o
processo de aprender seja mecanico e sem significado. Embora se perceba nas
escolas uma fragilidade na préatica docente, podemos perceber que sédo através das
tentativas de acertos, que os professores reconstroem o0s seus saberes, priorizando
alguns aspectos fundamentais, a atrair novos talentos matematicos escondidos nas

escolas.

1.3 OS OBJETIVOS

Os saberes docentes e a formacdo dos professores que ensinam Matematica
NOsS anos iniciais sdo temas centrais desta pesquisa.

Por se tratar de um assunto de interesse social e pela preocupac¢éo na qualidade
do ensino, nosso estudo caminha numa perspectiva reflexiva, apontando que a
formacédo dos professores oferecida pela instituicdo escola ou Secretaria de Educacao,
nao contempla a todos em suas individualidades. Sabemos que o funcionamento de

uma escola, ndo € tdo simples assim. Porém, se o Projeto Pedagogico contemplar uma
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formacao especifica, por exemplo, de Matematica, toda a escola estara envolvida, logo,
podemos pensar que os professores que necessitam de uma formacao especifica em
outra disciplina, deveriam ter as mesmas oportunidades. Nesse sentido, seria
necessario que se pensasse em formacdo por area de conhecimento, em espacos
diferenciados e em grupos de professores com 0s mesmos interesses na formacéo. O
PNE (2014-2024), instituido pela Lei 13.005/2014 traz 20 metas que ao todo, sao
amparadas por mais de 250 estratégias. Para que o PNE se concretize como politica de
Estado integrada e colaborativa, os planos de educacédo do Distrito Federal, dos
estados e dos municipios precisam estar alinhados a ele. Se os planos estiverem em
consonancia, 0s recursos serdo otimizados e o crescimento em educacdo serd mais
rapido através da ampliacdo, do acesso e da melhoria na qualidade da educacédo
basica e superior.

Em pesquisas recentes, se aponta o professor dos anos inicial como ‘professor
polivalente’, devido as especificidades e habilitacdes que as novas diretrizes para o
curso de Pedagogia consideram. No entanto, encontramos lacunas na formacéao
docente ao abarcar além da docéncia, a extensao e pesquisa num curto prazo de horas
de formacdo inicial. Além de que para os anos iniciais, espera-se do professor um
alfabetizador das diferentes linguagens (Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias
Sociais). De acordo com o PNE - (2014-2024), trazemos as metas que promovem a
formacéo inicial e continuada dos professores da Escola Basica visto que, a sociedade
pés-moderna exige dos individuos um numero muito mais elevado e complexo de
capacidades. Séo elas: Meta 5: alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o
final do 3 (terceiro) ano, e a Meta 12: elevar a taxa bruta de matricula na

educacao superior para 50% conferimos as seguintes estratégias:

Estratégia 5.6) promover e estimular a formacao inicial e
continuada de professores(as) para a alfabetizacdo de criancas,
com o conhecimento de novas tecnologias educacionais e praticas
pedagogicas inovadoras, estimulando a articulagcdo entre programas
de pos-graduacdo stricto sensu e acbes de formagdo continuada
de professores(as) para a alfabetizacao; (PNE, 2014-2024).

Estratégia 12.4) fomentar a oferta de educacdo superior publica e
gratuita  prioritariamente para a formacdo de professores e
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professoras para a educacdo basica, sobretudo nas éareas de
ciéncias e matematica, bem como para atender ao défice de
profissionais em areas especificas; (PNE, 2014-2024).

Observamos que h& uma preocupacdo em relacdo a formacado inicial e
continuada de professores alfabetizadores para os trés primeiros anos do Ensino
Fundamental. E também com as habilitacbes em Ciéncias e Matematica para a
educacdao basica. Porém o que se pensar quanto a formacédo de professores para o 4° e
0o 5° ano do Ensino Fundamental? Uma das alternativas seria a iniciativa dos
pedagogos de cursarem gratuitamente a graduacdo em Matematica como complemento
da sua formacéo profissional. Isso se, a Estratégia 12.4 for ofertada e for estendida
também aos professores pedagogos. Assim, procura-se compreender a docéncia em
sua complexidade, expressa nas diversas relagdes do individuo com os espacos de
formacéo. Ou seja, se os professores pedagogos para 0s anos iniciais dispuserem a
fazer uma segunda graduacdo (Matemaética), o Iindice de Desenvolvimento da

Educacao Basica (Ideb) talvez aponte acréscimos mais significativos a cada dois anos:

Quadro 1 — Estimativa da média nacional para o ldeb

Meta 7: fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas
e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo
a atingir as seguintes médias nacionais para o ldeb:

IDEB 2015 2017 2019 2021
Anos iniciais do ensino
fundamental 5,2 5,5 5,7 6,0

Anos finais do ensino
fundamental 47 5,0 5,2 5,5

Ensino médio 43 47 5,0 5,2

Fonte: PNE 2014-2024

Além disso, o atual PNE em sua Meta 15, garante no prazo de um ano, politicas
nacionais para a formacdo dos profissionais da educacdo, bem como sua Estratégia

15.4, que amplia a formag&o em plataformas eletronicas:
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Meta 15: garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano
de vigéncia deste PNE, politica nacional de formacdo dos
profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, Il e Il do
caput do art. 61 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
assegurado que todos os professores e as professoras da
educacdo basica possuam formacdo especifica de nivel superior,
obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que
atuam.

Estratégia 15.4) consolidar e ampliar plataforma eletrénica para
organizar a oferta e as matriculas em cursos de formacao
inicial e continuada de profissionais da educacdo, bem como
para divulgar e atualizar seus curriculos eletronicos;

Diante das expectativas de melhorar a qualidade do ensino em nossas escolas
por meios legais, espera-se que 0s proximos dez anos de educacdo em todos 0s niveis
de ensino dé o salto para o futuro.

Enquanto isso, as pesquisas tendem a comprovar cientificamente razdes para
gue se efetive essa mudanca, embora as mudancas na area da educacdo sejam
vagarosas e conflitantes, vale a pena trazer para o cenario educacional a questao da
Matematica dos anos iniciais, e discutir a identidade do pedagogo apos as novas
diretrizes do curso.

Além disso, cabe refletir sobre como os saberes da formagéo inicial podem
contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que possibilitem o avanco
dos alunos em relacdo ao desempenho nas avaliacdes em larga escala.

Nesse sentido, destacamos como objetivo geral: Analisar a relacdo entre os
Saberes Matematico adquiridos em curso de Licenciatura em Pedagogia, e a
Pratica Docente de Professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

E como objetivos especificos da pesquisa:

* Investigar quais saberes da formacéo inicial em Pedagogia caracteriza a pratica
docente do pedagogo que ensina matemética para os anos iniciais;

* Discutir as fragilidades da disciplina Matematica para 0s anos iniciais do

Ensino Fundamental;
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* |dentificar como o professor relaciona os saberes da formacéo inicial com a
pratica docente em Matematica;

Diante desses objetivos, trazemos a docéncia como atividade profissional que
requer um conjunto de saberes incorporada a formacédo cientifica ou erudita, do
professor que ensina Matematica. “Assim entendemos que os professores sao sujeitos
gue, além de trabalharem com os conhecimentos produzidos historicamente, séo
construtores de saberes oriundos dos seus fazeres pedagdgicos.” (ALMEIDA; SILVA,
2014, p. 1446).

Dessa forma, a pratica docente € um saber produzido e vivenciado no coletivo.
Nesse sentido, o saber pedagdgico vai se configurando em saberes construidos na sala
de aula, o que leva a pensar que a formacdo de concepcOes ideoldgicas desses
saberes, produzidos pelos professores, sofrem influencia tanto dos saberes construidos
historicamente quanto da construcdo coletiva entre os alunos.

A definicdo das concepcdes ideologicas do profissional vai depender de como os
saberes pedagogicos articulam-se entre si. Para Tardif (2003) podemos chamar de
saberes profissionais, o conjunto de saberes transmitido pelas instituicdbes formadoras
de professores. No entanto, ndo sdo apenas 0s saberes profissionais que definem o
saber pedagdégico, mas, a mobilidade de diferentes saberes adquiridos tanto em
instituicdes formadoras como em formacao continuada e pratica cotidiana.

Entendemos como formacéo inicial, aquilo que adquirimos em cursos de
graduacédo. Conforme o Parecer CNE/CP n° 3/2006, Art. 4°, o curso de Licenciatura em
Pedagogia destina-se a formacdo de professores para exercer fungcdes de magistério
na Educacgéao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na Modalidade Normal, de Educacao Profissional na area de servicos e apoio
escolar e em outras areas nas quais previstos conhecimentos pedagogicos. A aquisicao
e a elaboracdo desses novos saberes acontecerdo no decorrer da formacéo

profissional. D’Ambraésio exemplifica que:

O processo como um todo, extremamente dindmico e jamais finalizado,
estd obviamente sujeito a condi¢cdes muito especificas de estimulo e de
subordinagdo ao contexto natural, cultural e social. Assim é o ciclo de
aquisicdo individual e social do conhecimento. (D’AMBROSIO, 1996, p.
18).
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Entretanto a relagdo dos docentes com o0s saberes vai muito além de
transmissdo de conhecimento ja construidos. Veremos mais adiante como o0s
professores relacionam os saberes mateméaticos adquiridos na formacao inicial, como
acontece a continuidade dessa formacéo e o que se formaliza na pratica docente.

A formacédo inicial dos professores é de responsabilidades das instituicdes
formadoras de professores. Diferentes podem ser as maneiras de internalizar os
saberes produzidos. Porém, o saber docente se constrdi com experiéncias vivenciadas,

analisadas e reconstruidas. Tardif (2003) nos adverte para a seguinte questao:

Se chamamos de “saberes sociais” o conjunto de saberes que dispbe
uma sociedade e de “educagao”, o conjunto dos processos de formagao
e aprendizagem elaborados socialmente e destinados a instruir os
membros da sociedade com base nesses saberes, entdo é evidente que
0s grupos de educadores, 0s corpos docentes que realizam
efetivamente esses processos educativos no ambito do sistema de
formacdo em vigor, sdo chamados, de uma maneira ou de outra, a
definir sua pratica em relacao aos saberes que possuem e transmitem (

TARDIF, 2003 p. 31, grifos do autor).

7

Certamente que a prética docente ndo € apenas transmissdo de saberes
socialmente construido, uma vez que, € a sala de aula o palco de atuacdo e
experimentacdo desses ditos saberes sociais. Provavelmente ali sera um espaco de
descobertas, e troca de papéis, pois ndo sdo somente os professores que controlam ou
definem o conhecimento, mas a atuagcao desses atores (professores e alunos) que se
fardo presentes na (re) construcdo e (re) significacdo desses saberes. Conforme Silva
apud Leite: “as expectativas que se tecem em torno da escola provavelmente
influenciam, de forma importante, nossas concepgdes e nossas praticas.” (SILVA apud
LEITE, 2006, p.257) e se tratando de sala de aula, a relacéo teoria e pratica ndo vém
para confrontar, mas estabelecer um didlogo articulado num processo dialético.

Para isso, os pedagogos que dao aula de Matematica nos anos iniciais foram
nossos colaboradores. Através da participacao desses atores, foi possivel coletar dados
gue foram analisadas. A analise dos dados deu-se a partir de entrevista, questionario
profissiografico e observagdo durante as atividades pedagogicas de Matematica em
sala de aula.

Os professores falaram sobre como tinha sido a sua formacdo inicial em
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Pedagogia e se tinham alguma lembranca dos saberes em relagcdo a disciplina da
Matematica oferecida no curso de graduacéo. Relataram se esses saberes contribuiram
para a sua prética. Falaram das dificuldades encontradas na pratica docente em
relacdo aos conceitos matematicos e Matriz de Habilidade. Falaram de como
planejavam suas aulas, dos materiais utilizados, e da escassez de cursos oferecidos
pela instituicdo e Secretaria de Educacdo em relacédo a disciplina da Matemética para
0S anos iniciais.

Para nos ajudar nesse processo de investigacdo entre a relacdo de saberes
matematicos adquiridos na formacdo inicial em Pedagogia e saberes da préatica docente
dos professores, fomos para a observacdo. Perceber através da observacdo os
movimentos da sala de aula foi uma etapa indispensavel. A observacdo mostrou-se
adequada para identificar como o professor organiza o trabalho em sala de aula:
estratégias de ensino, relacdo teoria e pratica, constru¢cdo de conceitos matematicos e
interacdo entre professor e aluno.

Nesta perspectiva, nossa analise encaminhou-se para trés grandes categorias. A
primeira refere-se ao Curso de Pedagogia e a Formacgdo Inicial em Matematica. A
segunda categoria discute sobre as Fragilidades da Disciplina Matematica nos Anos
Iniciais e a terceira trata da Forma como o Professor relaciona os Saberes da Formacéo
Inicial com a Pratica Docente em Matemética.

A opcéo pela escola deu-se pelo fato de ser uma escola tipica da rede publica do
municipio de Itajai/SC. Por apresentar receptividade tanto da escola como dos
professores, visibilidade no trabalho educacional desenvolvido com a comunidade, por
viabilizar documentos necessarios a pesquisadora e por mostrar-se aberta a reflexao e
a pesquisa.

A escolha dos sujeitos da pesquisa foi pelo fato de serem professores efetivos da
escola, por apresentarem disponibilidade na entrevista e no questionario e por ja terem
concluido a Licenciatura em Pedagogia. Um professor obteve sua formagdo académica
antes das novas diretrizes e dois professores apés as novas diretrizes. Destacamos
também que um dos entrevistados concluiu a Pedagogia a distancia, mostrando-se
aberto as mudancas e desafios da atualidade.

As tematicas referentes a Formag&do Docente e Saberes Docentes para 0 ensino
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da Matemética nos Anos Iniciais tiveram como base os estudos teoricos de Almeida e
Silva, (2014), Fiorentini e Nacarato, (2005), Guérios (2005), Tardif (2003), Charlot
(2000); das questdes de concepcao de professores e pratica pedagogica apoiamos em
Noévoa (2014), Vila e Callejo (2006), Ponte (2005); quanto as metodologias para o
ensino da Matematica apoiamos em D’Ambrésio (1996,1999, 2011) Nunes (2009),
Parra e Saiz (2009).

Hoje, estudos mostram que a formacéo de professores, € um dos temas que tem
merecido atencdo. E a formacdo matemética inicial dos professores que atuam nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, ainda € mais preocupante, ela esta atrelada
aos baixos rendimentos escolares e aos resultados insatisfatorio dos alunos submetidos

a avaliacdes externas. Conforme Ortega:

A preocupacdo com a formacdo de professores de Matemética também
esta intimamente relacionada aos resultados insatisfatérios que as
criancas brasileiras tém apresentado em diferentes avaliagcdes externas
gue tém sido regularmente submetida. Resultados do PISA (Programme
for International Student Assessment), relativos ao ano de 2006,
colocam o Brasil em 54° lugar, num total de 57 paises. Em 2009, entre
65 paises, estamos em 57°. O agravante aqui é que ha niveisde 1 a6 e
nao passamos do nivel 1. Nos resultados do SAEB (Sistema de
Educacédo Béasica), em Matemética, de um total de 500 pontos, os alunos
gue concluiram a 42 série atingiram aproximadamente 192 pontos em
2007 e 204 em 2009. Nao chegamos nem a 250 pontos e os resultados
obtidos por estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio se mantiveram abaixo dos 300 pontos nas ultimas
avaliagGes, ndo mostrando sinais de avanco. (ORTEGA, 2011, p. 15).

Portanto, a Matematica tem sido uma das disciplinas que mais preocupa 0s
orgdos responsaveis pela formagdo e capacitacdo dos professores. Reynaldo
Fernandes, presidente do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) acredita que a criacdo do indice de Desenvolvimento da Escola
Basica (ldeb) e a definicho de metas concretas para a melhoria da qualidade da
Educacao seja fundamental para que o pais avance nessa area. “A ampla divulgagao
dos resultados, inclusive de cada escola, permite trazer as avaliacdes para mais perto
da realidade do pais — ‘posso ndo me sensibilizar pelo baixo rendimento do sistema no
estado ou municipio onde moro, mas o nivel critico da escola onde meus filhos estudam

certamente me trara preocupacodes’, acredita Fernandes. (2014, p. 1).
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Dessa forma, entendemos que o0s saberes matematicos do professor, séo
relevantes. E o processo de construcéo do aluno, vai depender de como esses saberes
sdo apresentados pelo professor. Os meétodos aplicados para que se concretize a
apropriagdo dos conhecimentos pelo aluno, € de suma importancia. Para Serrazine
(2002), dois elementos sao fundamentais para a atuacdo profissional no ensino da
Matematica nos anos iniciais. O primeiro refere-se ao dominio do conteldo que sera
ensinado e o segundo refere-se ao dominio pedagégico deste conteudo, ou seja,
refere-se a forma de ensinar este contetdo. (SERRAZINA, 2002 apud CUNHA, 2010, p.
34).

Através do conhecimento cientifico podem-se aprimorar os métodos de ensino. E
para cada aprendizagem, um método peculiar de aprender. Nunes et al. (2009), em
suas pesquisas, apontam para uma avaliacdo da pratica docente baseada no

desenvolvimento da crianga:

E, pois, indispensavel que a professora faca um diagnostico da
compreenséao de diversos aspectos (...) no inicio do ano a fim de poder
planejar trabalhos que promovam a compreenséo de novos aspectos em
seus alunos. Ao longo do ano, é desejavel que a professora reaplique a
mesma avaliagéo, a fim de verificar a eficacia de seu método de ensino.
(NUNES et al., 2009, p. 56).

Por exemplo, ao incorporar ou adotar um método para enfatizar uma situacao
problema, se supbe que o professor deva desenvolver através dele, uma transposicao
clara e compreensiva do conteddo que sera trabalhado. Porém, as formas de
apropriacdo do aluno vao depender das estratégias ou instrumentos utilizados pelo
professor. Uma linguagem adequada para cada conteudo facilita o processo de
aprendizagem, considerando e relacionando os saberes cientificos com os saberes do
cotidiano, a fim de superar e desmistificar o conhecimento produzido em sala de aula.

Conforme constatamos, é a maneira de desenvolver a disciplina Matemética na
pratica docente, que voltamos nossas discussfes. Os Professores que adotam em suas
praticas pedagdgicas, novas metodologias de ensino e consideram aquilo que o aluno
traz como conhecimento do seu cotidiano, tem proporcionado aulas mais dinamicas e

participativas. Contudo, ndo podemos deixar de lado, que a formacdo continuada, €
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fundamental na constituicdo da identidade do professor. Portanto, a formagéo deve ser
proporcionada pela escola ou secretarias. Uma formacdo que possibilite pensar e
reconstruir praticas pedagogicas, que desafie paradigmas e que busque um novo
caminhar para o ensino e para a aprendizagem, € tarefa decisiva na formac¢éo docente
e discente.

Ranghetti e Gesser (2011) afirmam que “...] os processos formativos
proporcionados pela escola tém exercido influéncia sobre a formacao de cada sujeito”.
O sistema educacional emerge para novos paradigmas. Possivelmente capaz de
compor novos formadores de concepcdes pedagdgicas.

O processo de aprendizagem da matematica, na educacdo formal,
inicia-se nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos quais deveréo
ser construidas as bases dessa formagcdo matematica. Assim, cada
individuo carregara consigo uma matematica provinda das relagcbes que
se estabelecem dia apés dia, e isso faz com que ela possa estar
carregada de sentimentos que vao desde a paixdo, até uma rejeicdo
profunda deixada por seus professores. (CORDEIRO, 2011, p. 13).

Nesse sentido, os caminhos trilhados até aqui, sdo experiéncias, de uma
construcao coletiva, que é ao mesmo tempo individual. Parafraseando Guérios, entendo
gue uma experiéncia so é significativa se a pessoa ndo passar imune pelo que vivencia.

E vivenciando é que fomos buscando os trabalhos cientificos sobre a formagéo
inicial de pedagogos que ensinam Mateméatica nos anos iniciais. Percebemos que ha
uma quantidade consideravel de pesquisas: teses, dissertacdes e artigos que buscam
discutir sobre a docéncia como formacgéao profissional. Na primeira busca, apareceram
194 trabalhos no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacbes — BDTD. Como era um numero bastante expressivo, ndo foi possivel
separa-los todos para uma leitura posterior. Entdo afunilamos ainda mais as buscas e
conseguimos retirar os que mais se assemelhavam com a nossa problematica. Porém,
no que se refere aos saberes mateméticos de professores dos anos iniciais,
selecionamos, dez trabalhos relacionados ao tema.

A partir desta busca, destacamos pontos relevantes como: saberes matematicos
Nnos anos iniciais, pratica docente em matematica nos anos iniciais, o professor

polivalente dos anos iniciais e as novas diretrizes do curso de Pedagogia.
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Citamos as pesquisas selecionadas:

e Dissertacdo: Resolucdo de Problemas na Formacgdo Continuada e em aulas
de Matematica nos Anos Iniciais. (OLIVEIRA, 2012 - Universidade de Sao
Carlos UFSCAR).

e Tese: Construcdo dos Saberes dos Estudantes de Pedagogia em Relacdo a
Matemética e seu Ensino no decorrer da Formacgéo Inicial. (ORTEGA, 2011 —
Universidade de S&o Paulo - USP).

e Dissertacdo: Andlise do Processo de Formacao de Professores para o Ensino
de Matemética nos Anos Iniciais (CORDEIRO, 2011 — Universidade Federal
Rural de Pernambuco -UFRP).

e Dissertacdo: Letramento para a Docéncia em Matematica nos Anos Iniciais
(TOZETTO, 2010 — Universidade Estadual de Ponta Grossa- UEPG).

e Dissertacdo: A Matematica na Formacao de Professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental: Relagdo entre a Formacdo Inicial e a Pratica
Pedagdgica. (CUNHA, 2010 — Universidade Catodlica do Rio Grande do Sul -
Porto Alegre).

e Tese: Reflexdo sobre a Matematica e seu Processo de Ensino-
Aprendizagem: Implicacdes na (re) elaboracdo de Concepgbes e Pratica de
Professores (SILVA, 2009 - Universidade Federal da Paraiba).

e Tese: Processos Formativos em Matematica de Alunas Professoras dos Anos
Iniciais em um Curso a Distancia de Pedagogia. (CARNEIRO, 2008 -
Universidade Federal de S&o Carlos).

e Dissertacdo: A Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental: As
Estratégias de Ensino como Potencializadoras da Aprendizagem.
(MACARINI, 2007 — Universidade do Vale do Itajai- UNIVALI).

e Dissertagcdo: O Ensino da Matematica nos Anos iniciais do Ensino
Fundamental: Concepcdes e Praticas Docentes (FABRICIO, 2006, Pontificia
Universidade Catodlica do Rio Grande do Sul).

e Dissertacdo: O Processo de Selecdo e de Organizacdo dos Conteudos de

Matematica: Um Estudo com a Rede Municipal de Ensino de Balneéario de
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Picarras. (DUARTE, 2007 — UNIVALI).

E relevante trazer para a discussdo primeiramente, as pesquisas de Ortega,
Cordeiro, Tozetto, Carneiro e Cunha que abordam a construcdo de saberes e 0
Letramento em Matematica nos cursos de Pedagogia, discutindo a formacéo inicial e
fazendo relacdo com a pratica pedagdgica.

Em seguida, discorreremos sobre as pesquisas de Oliveira, Silva, Macarini,
Fabricio e Duarte, que discutem sobre: resolu¢cdes de problemas; o processo de ensino
e aprendizagem; estratégias de ensino; concepcdo e acdo docente e selecdo de
conteudos.

Iniciamos a leitura dos resumos de todas as pesquisas selecionadas e
pontuamos alguns aspectos importantes. Foi possivel ler trés pesquisas na integra, a
de Ortega, Cunha e Macarine. A tese de Silva também contribuiu significativamente,
devido aos conhecimentos e aportes que ela trouxe. As demais apenas resumo,
introducéo e os resultados.

No que se refere a pesquisa de ORTEGA (2011) da USP, sobre a Construcao
dos Saberes dos Estudantes de Pedagogia em Relacdo a Matematica e seu
Ensino no Decorrer da Formacao Inicial, investiga o processo de construcdo de
saberes dos estudantes de Pedagogia em relacdo a Matematica e seu ensino durante a
formacdo inicial. Através da coleta de dados (questionarios e entrevistas
semiestruturadas) a pesquisadora reuniu as visfes dos sujeitos envolvidos durante a
formacéo inicial. Os resultados da pesquisa foram analisados a partir de um quadro de
referéncia sobre os saberes docentes e as experiéncias de sala de aula. Ortega
compreende que os professores dos anos iniciais buscam preservar a reflexdo sobre
suas experiéncias vivenciadas com os alunos na escola basica. Em relacdo aos cursos
de Licenciatura em Matematica, nas instituicbes investigadas por Ortega, a
pesquisadora aponta que, em geral, 0s cursos tém apresentado problemas na formagéo
de professores, principalmente no que diz respeito a articulacéo teoria-pratica. Um dos
pontos que destaca € que se na formacgao do especialista em Matematica que vai atuar
nos anos finais do ensino fundamental e no nivel médio, estd longe de condi¢cbes

ideias, imagina os cursos que formam professores para 0s anos iniciais do ensino
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fundamental. Segundo Ortega, 0os cursos que formam esses professores ndo estdo
isentos dos problemas que envolvem os cursos de licenciatura em Matematica.

A pesquisa de CORDEIRO (2011) é uma dissertacdo da UFRP, que traz como
tema a Andlise do Processo de Formacdo de Professores para o Ensino de
Matemética nos Anos Iniciais. A autora traz como categorias para analise: O Curso
de Pedagogia; Conhecimentos Matematicos do Professor; Projeto Politico Pedagogico;
Matematica na Préatica Pedagodgica; Metodologia do Ensino da Matematica e os
Aspectos Relativos a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico. A pesquisa apresentou
como objetivo analisar o processo de formacdo de professores para o ensino de
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental em Curso de Licenciatura em
Pedagogia, de uma universidade publica de Recife. Adotando como fundamentacéo
tedrica principal a contribuicdo de Shulman por sua categorizacdo dos conhecimentos
docentes levando em consideracdo as especificidades das disciplinas que os
professores irdo lecionar.

No que se refere a dissertagdo de TOZETTO (2010) o Letramento para a
Docéncia em Matematica nos Anos Iniciais, a pesquisadora trouxe como objeto de
pesquisa, uma investigacdo sobre as competéncias e habilidades docentes para o
exercicio da profissdo e se essas competéncias estdo sendo desenvolvidas em curso
de Licenciamento em Pedagogia. A pesquisadora analisou o Projeto Pedagdgico do
curso em questdo da UEPG, a fim de verificar o que ele esta contemplando dessas
competéncias e habilidades no processo de formacao inicial do atual curriculo do Curso
de Licenciatura em Pedagogia apdés as reformas curriculares. Como resultado, a
pesquisa relatou que esta falho tanto na questdo da identidade docente de seus
licenciados quanto do desenvolvimento de competéncias e habilidades,
comprometendo assim o letramento para a docéncia em matematica nos anos iniciais.

Quanto a tese de CARNEIRO: Processos Formativos em Matematica de
Alunas Professoras dos Anos Iniciais em um Curso a Distancia de Pedagogia
(2012) da Universidade Federal de Sdo Carlos, a pesquisa de natureza qualitativa, traz
como objetivo investigar os processos formativos em matematica de alunas-professoras
dos anos iniciais do Ensino Fundamental em um curso a distancia de Pedagogia.

Utilizou-se para a producdo dos dados um questionario de caracterizacdo, uma
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entrevista semiestruturada e também as atividades realizadas durante as disciplinas de
Linguagem Matematica e Estagio Supervisionado. Na pesquisa foram considerados
dois grandes eixos tematicos de analise: Eixo 1. Relagdes com a matematica, seu
ensino e sua aprendizagem: as narrativas das alunas-professoras; Indicios de
mudancas; Eixo 2. Processos formativos em matemética: Diferentes escritas na
disciplina; Interacbes e mediacdes no ambito virtual, Leituras e processos reflexivos
sobre a pratica; As regéncias nos estagios. O pesquisador relata que é preciso
considerar todos os ambitos de formacéo, tanto o formal que consistem em instituicoes
de formacdo inicial, no desenvolvimento profissional, na pratica docente, como 0s
momentos informais que incluem as dimensdes pessoal, subjetiva do docente, suas
experiéncias e aprendizagem enquanto aluno da Educacéo Basica, suas concepcoes,
crencas etc. Sua investigacdo trouxe a evidéncia de que os aspectos de tornar-se
professor, do aprender a ensinar, ndo ocorrem no inicio da carreira, mas durante todo o
desenvolvimento profissional. Para ele, isso ficou claro quando em momentos
especificos, as alunas entrevistadas relataram dificuldades enfrentadas nas regéncias.

A pesquisa de CUNHA (2010) da UCRS discute A Matematica na Formacao de
Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: Relag&o entre a Formacao
Inicial e a Pratica Pedagodgica. A pesquisadora investigou como o curso de Pedagogia
desenvolve a formagcdo matematica dos futuros professores dos anos iniciais. Para isso,
realizou um estudo de caso qualitativo, tomando como campo empirico da pesquisa o
curso de Pedagogia de uma universidade de Mato Grosso. A coleta foi pautada em
pesquisas documentais, observagdo em aulas ministradas por professores egressos
NOsS anos iniciais e entrevista com professores, alunos e professores egressos deste
curso. Com os resultados, a pesquisadora adverte para a forma como a Matematica &
incorporada ao curriculo do curso de Pedagogia levando-nos a compreensao de que
ela é vista apenas como um “suplemento” na formag¢do do pedagogo: um “elemento de
forma” que deve ser cumprido. Também constata a presenca equivocada de algumas
compreensdes referentes aos conteudos matematicos e a falta de conhecimento
metodolégico para trabalhar estes conceitos, caracterizando uma deficiéncia na
formac&o matematica deste curso.

Quanto a dissertacdo de OLIVEIRA: Resolucdo de Problemas na Formacéo
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Continuada e em aulas de Matematica nos Anos Iniciais, a pesquisadora trouxe
como questao problemas: Quais os desafios, dilemas, saberes e aprendizagens estao
presentes no processo de formacdo continuada de professores dos anos iniciais, ao
estudarem e utilizarem a metodologia da resolucdo de problemas nas aulas de
matematica? Participaram da pesquisa um grupo de 16 professores da rede municipal
da cidade de Sé&o Carlos, interior de Sédo Paulo. Tendo como principal objetivo: Analisar
se a tomada de consciéncia, pelos professores, dos desafios, dilemas e saberes da
pratica docente favorece a resignificacdo de conteddos matematicos, bem como a
utilizacdo da metodologia da resolugdo de problemas em suas aulas. Como
metodologia da pesquisa, utilizou o questionario, entrevistas semiestruturadas, registro
em audio e video, material escrito, diario de campo reflexivo produzido pelos
professores participantes e pela pesquisadora. Esse material era coletado durante a
formacédo continuada desses professores promovida pela Secretaria de Educacdo de
Sao Carlos, através de um projeto de extensado. A partir dos dados coletados, foi criado
duas categorias de analise. A primeira buscou compreender se a tomada de
consciéncia, pelos professores, de seus desafios, dilemas e saberes da pratica docente
favoreceu a ressignificagcdo de conteddos matematicos e o uso da metodologia da
resolucdo de problemas na sua prética. E a segunda, discutiu se o ambiente de
formacdo organizado na perspectiva de trabalho colaborativo contribuiu para que os
professores compreendessem o papel da resolucdo de problemas e as peculiaridades
dessa metodologia de ensino nas aulas dos anos iniciais. Os resultados mostraram que
os professores aprendem, aprofundam seus conhecimentos e podem fazer
modificagdes em sua pratica, quando tém oportunidade de estudarem juntos, um
determinado contetdo, debater sobre ele e refletir sobre sua aprendizagem com seu
trabalho em suas proprias salas de aula, percebendo que a resolugcéo de problemas é
mais que uma metodologia de ensino: é uma filosofia de ensino que esta relacionada a
ensinar e aprender mais do que o contetdo de uma disciplina, o de desenvolver outras
capacidades.

A Tese de SILVA: Reflexdo sobre a Matematica e seu Processo de Ensino-
Aprendizagem: Implicacdes na (re) elaboracdo de ConcepcbOes e Pratica de

Professores (2009) busca aprofundar a compreensao da importancia da reflexado para
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o desenvolvimento da pratica docente. As investigacdes produzidas no ambito dessa
perspectiva — a epistemologia da pratica — tém constatado que o0 exercicio da
reflexdo/pratica reflexiva desempenha um papel fundamental na formacao inicial e
continuada e na compreensdo da acéo educativa. No entanto, h& pouca informagdo no
gque se refere ao papel da reflexdo no desenvolvimento de concepcdes sobre a
Matematica e seu ensino. O objetivo desta pesquisa foi investigar o pensamento
reflexivo dos professores sobre a Matematica e seu processo de ensino-aprendizagem
e sua importancia na (re) elaboracdo de suas concepc¢des. A investigacao teve como
proposito responder as seguintes questdes: Qual a importancia da reflexdo para o
desenvolvimento do pensamento e da acdo do professor que ensina Matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental? Que modelo(s) de reflexdo deve(m) configurar a
pratica desse professor? Que pratica reflexiva contribui para a (re) elaboragdo das
concepcgdes do professor sobre a Matemética e seu ensino? A pratica do registro sobre
a aprendizagem matematica do aluno contribui para a aquisicdo e compreensédo de
novos saberes e conhecimentos pedagdgicos? Para tanto, norteia-se, inicialmente, no
conceito de reflexdo apresentado pelo filésofo John Dewey (1959), em sua obra Como
pensamos, e nos desdobramentos do termo apontados por Schon (1983, 2000),
Shulman (1987), Moraes (1997) e Chardin (2006). Expande a compreensdo do termo
na vertente da reflexdo critico-emancipatéria defendida por Car (1996), Kar e Kemmis
(1998), Giroux (1986; 1992; 1997), Zeichner (1993a, 1993b) e Contreras (2002). Parte
da premissa de que a reflexao/pratica reflexiva é possibilitadora da (re) elaboracdo de
concepcdes sobre a Matematica e seu processo de ensino-aprendizagem e, desse
modo, possibilita novas maneiras de entendimento sobre o que e como ensinar essa
disciplina. Utiliza as abordagens da pesquisa qualitativa e do método interpretativo para
analisar o conteudo da reflexdo de seis professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, acerca da Matematica e seu processo de ensino-aprendizagem. A
observacgéo, entrevistas e analise de documentos — registros de aulas e fichas de
avaliacdo foram os instrumentos de andlise, apontando como resultados, as
concepcOes dos professores adquiridas no momento da formacéo basica e inicial para
orientar a pratica educativa. A (re) elaboracdo de concepc¢des sobre a Matematica e seu

ensino é desencadeada através de um movimento ciclico, iniciando-se com a reflexao
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sobre a acdo e dando continuidade nos momentos da formacao continuada, através da
reflexdo coletiva sobre o processo de ensino-aprendizagem desta disciplina.

Quanto a pesquisa de DUARTE: O Processo de Selecédo e de Organizacao
dos Contetdos de Matemética: Um Estudo com a Rede Municipal de Ensino de
Balneério de Picarras (2007) teve por objetivo investigar que aspectos sao
considerados pelas professoras e pelo professor no processo de selecdo e de
organizacdo dos conteudos para o ensino de matematica do Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Balneario de Picarras. A abordagem metodolégica para a
investigacdo se caracterizou pelo enfoque qualitativo. Para tracar o perfil dos
professores e professoras foi aplicado um questionario. Da entrevista coletiva
participaram oito professoras de matematica do ensino fundamental do referido
municipio e da entrevista individual participaram nove professoras e um professor. Para
viabilizar a analise dos dados foi empregada a andlise de contelldo como técnica para
categorizagcao das mensagens. Os aspectos considerados pelas professoras e pelo
professor no processo de selecdo e de organizacdo dos conteudos do ensino de
matematica foram: a realidade/cotidiano escolar, trabalho diversificado, contexto social,
aplicabilidade dos conteudos, situagdes-problema, interdisciplinaridade, formacao de
cidadaos, lista de contetdos disponivel, desenvolvimento de competéncias/habilidades,
uso do livro didatico, conhecimentos dos alunos, entre outros. Os depoimentos do
professor e das professoras sinalizaram ainda para dificuldades e dilemas. As analises
apontaram a necessidade de redimensionamento de uma politica curricular que garanta
a melhoria da qualidade da educacgéo.

A Dissertacdo de FABRICIO: O Ensino da Matematica nos Anos iniciais do
Ensino Fundamental: Concepcdes e Praticas Docentes (2006) Esta pesquisa tem
como foco a concepcgao e a acdo docente na organizacdo das situacdes de ensino e de
aprendizagem da matemética nos Anos Iniciais. Assim como a analise da percepcéao
dos sujeitos envolvidos na pratica educativa. O estudo apoia-se no paradigma
gualitativo e a abordagem utilizada foi o estudo de caso, investigando a acdo e o
movimento de reflexdo dos participantes da pesquisa sobre as situaces de ensino e de
aprendizagem da Matematica. O referencial tedrico apoia-se em autores como Vigotski,

Piaget, Ausubel, Novak, Baquero, Coll, Kamii, Kishimoto, Micotti, Carraher, Alarcéo,
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Panizza, Pozo, Macedo, Antunes, Santos, Emerique, Baratojo, Freire, Volquind, Zabala,
entre outros. A pesquisa realizou-se em uma escola de educacdo basica do ensino
privado de Porto Alegre. Utilizou-se, na coleta de dados, a entrevista semiestruturada,
com oito participantes: cinco alunos, diretora, supervisora escolar e professora; o
guestionario para cinco familias e as observacdes em sala de aula. Os dados tém como
base a analise de conteudo proposta por Engers (1987), surgindo trés categorias
principais que foram transformadas em dois eixos denominados: a aprendizagem
embasada no ludico: a importancia dos jogos e materiais para o ensino da Matematica
nos Anos Iniciais; o professor mediador: organizando as situacdes de ensino e de
aprendizagem em Matematica. Os resultados obtidos na analise indicam que os pais
percebem os filhos motivados para aprender quando as aulas promovem um espaco
ladico revelado nos jogos e nos materiais concretos, 0s quais sdo relevantes para
aprendizagem significativa. Os alunos, por sua vez, interagem cooperativamente neste
espaco organizado pelo professor-mediador, comprovando, portanto, a importancia da
intervencdo pedagogica para a construcdo de relagdes cognitivas que se traduzem em
aprendizagem. Outro aspecto evidenciado na pesquisa € a valorizacdo dos
conhecimentos prévios e dos fatos que acontecem no cotidiano de cada aluno como
elementos centrais na acao docente.

A pesquisa de Macarini (2007), da UINIVALI, € uma dissertacdo que discute
sobre as estratégias de ensinar a matematica nos anos iniciais. Como objeto de
pesquisa, a pesquisadora trouxe: A Matematica nos anos iniciais de Ensino
Fundamental: As Estratégias de Ensino como Potencializadoras da
Aprendizagem. Segundo Macarine, o estudo se mostrou relevante ao sinalizar
indicadores que poderdo orientar novas estratégias de ensino, a serem utilizadas para
melhorar a pratica educativa dos professores e consequentemente a ampliacdo da
aprendizagem do aluno.

Como objetivo central da pesquisa, procurou identificar as principais estratégias
de ensino utilizadas pelos professores de matematica dos anos iniciais como
potencializadoras de uma aprendizagem significativa.

Ao analisar os resultados, identificou que as professoras participantes da

pesquisa, ainda pouco se utilizavam de estratégias que favoreciam a aprendizagem
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significativa. Macarine relata que, embora as professoras que participaram desta
pesquisa se refiram a atividades ludicas, como o jogo, uso de material concreto,
realizacdo de problemas relacionados com o cotidiano dos alunos, o que ficou mais
evidente, foi as aulas expositivas e atividades mecéanicas de memorizagdo observadas
da pratica pedagdgica.

Nossa busca ainda continuou e fomos aos artigos publicados da Associacéo
Nacional de Estudos e Pesquisas em Educacdo - ANPED. Queriamos também trazer
para a pesquisa artigos que discutissem a formacéao inicial de Pedagogos que ensinam
Matematica nos anos iniciais. No GT 8 - Formacdo de Professores- encontramos um
trabalho que discute a profissionalizacao polivalente da docéncia dos anos iniciais. O
artigo tem como titulo: Discutindo Elementos Estruturantes da Profissionalidade
Polivalente na Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Cruz (2012) usa
como base tedrica para andlise, as especificidades do professor desta etapa de ensino.
Trés elementos sdo discutidos: A relacdo escola e sociedade, a organizacdo do
trabalho pedagadgico e a relacéo professor e aluno. A fim de compreender como se da a
dindmica de interacéo entre os elementos de regulacéo social da profissado e as formas
subjetivas do sujeito que se faz professor.

Achamos pertinente trazer esse artigo, pois trata-se da polivaléncia do professor
dos anos iniciais, cuja incumbéncia vai além de uma disciplina especifica. Na realidade,
a polivaléncia docente se constitui de varios elementos formadores que dao
sustentacdo a identidade docente. Esses elementos caracterizam a subjetividade do
professor.

Outro artigo que trouxe a expressao professores polivalentes dos anos iniciais foi
o artigo A formacdo matematica de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental face as novas demandas brasileiras, da pesquisadora Curi (2005). A
autora escreve sobre a definicdo de competéncias especificas para a Educacéo
Matematica dos futuros professores: “é necessario repensar 0s cursos de magistério
para professores polivalentes, no que se refere a formacdo para ensinar Matematica
aos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental” (p.1). Tais competéncias teriam
como finalidade orientar os objetivos da formacdo para o ensino de Matemaética, a

selecdo e escolha de conteddos, a organizacdo de modalidades pedagdgicas, dos
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tempos e espacos da formagéo, a abordagem metodoldgica e avaliagao.

Encontramos no artigo de Ens e Vaz (2011) a preocupacao com a formacéo dos
professores polivalentes. O artigo Politicas de formacdo de professores no Brasil:
caminhos do curso de Pedagogia teve como foco de analise a politica de formacao
de professores no Brasil, mais especificamente a formacédo do Pedagogo. Para isso, as
autoras levantaram algumas referéncias que trouxeram a trajetoria do curso de
Pedagogia. As autoras relatam que o curso sempre foi alvo de estudos devido a sua
identidade duramente criticada por autores como Saviani (2002, 2005), Pimenta (2002,
2006), Libaneo (1999, 2001), Brzezinski (1996, 2008) dentre outros autores que
discorrem sobre o tema. Falam sobre a legislacdo atual sob a forma de Diretrizes
Curriculares para o Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006). Segundo autoras, a
legislacdo oficial propde a formacdo de um profissional polivalente, que tem na
docéncia sua base de atuacao e formacédo, mas oferece prioridade para estagios em
docéncia (que também ndo atendem a uma formacédo consistente), deixando em altimo
plano as questdes da gestado, destacando, inclusive no art. 7° que outros estagios, além
dos anos iniciais e da Educacéao Infantil, acontecerdo de forma condicionada ao projeto
pedagogico das IES. (p.11).

Pensar em como se situa enquanto docente ou, como sua histdria de vida, suas
representacoes, seus saberes, seus interesses, suas relagdes contribuem e déo sentido
a identidade do professor, nao € tarefa tdo simples assim. Os saberes sdo mais que um
conjunto de experiéncias construidas na préatica. Tardif (2003) nos conduz para um
saber docente em sua totalidade: “Pode-se definir o saber docente como um saber
plural®, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formacéo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. (TARDIF,
2003, p. 36)

% Nesse sentido, ver TARDIF, Maurice. Saberes Docentes e Formacdo Profissional. 1.0 saber docente:
um saber plural, estratégico e desvalorizado. Rio de Janeiro: Vozes, 2002, p. 33-48.
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2 METODOLOGIA

A sala de aula, além de rica € uma &rea em constante transformagé&o, em
gue professores e alunos desempenham multiplos papéis. (VIANNA,
2007, p.74, grifos do autor)

A concepcdo de ciéncia que rege esta pesquisa esta relacionada com a ideia de
que o saber cientifico € “uma criagdo do homem, que descobre a possibilidade de
transpor para o plano subjetivo o que é real objetivamente” (PINTO, 1969, p.76). Essa
atitude da pesquisa também pode ser observada em Vygotsky ao considerar que todo
conhecimento € sempre construido na inter-relacdo das pessoas. Produzir um
conhecimento a partir de uma pesquisa €, pois, assumir a perspectiva da aprendizagem
como processo social compartilhado e gerador de desenvolvimento.

Nessa perspectiva, a construcdo do conhecimento escolar deve se concretizar
em espacos interlocutivos em que 0s sujeitos — alunos e professor — tenham condi¢des
reais de compreender o contetdo, as ferramentas e 0s recursos de determinada area
em processo de investigacdo, configurando-se, assim, uma busca constante de
possibilidades da trajetéria da aprendizagem como aspecto essencial do processo.

Tal reflex@o pode ser estendida ao campo da Matemética com o intuito de tomar
como objeto de analise 0s processos que se concretizam nas relagdes interativas entre
0s sujeitos e entre eles o conhecimento. Dessa forma, um estudo na area da
Matematica exige que nossa Vvisdo de ciéncia esteja ligada a contextos relacionais.
Segundo Chizzotti (2006) a pesquisa que busca respostas nas acdes humanas precisa
coletar informac6es vividas pelo homem através dos fatos, e os paradigmas devem
recorrer a interpretacdo e a intuicdo humana. Esse tipo de pesquisa é a que denomina-
se qualitativa.

De acordo com o autor, a pesquisa qualitativa recobre um campo transdisciplinar

na area das ciéncias humanas e sociais, pois através de muitos métodos de
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investigacao, tem-se buscado estudar um fendmeno, seu sentido e os significados que

as pessoas dao a ele.

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e
locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio
os significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma
visdo sensivel. (CHIZZOTTI, 2006, p. 28).

Os estudos da pesquisa qualitativa diferem entre si quanto ao método, a forma e
aos objetivos. Liudke & André (1986) ressalta a diversidade existente entre os trabalhos
gualitativos e enumera um conjunto de caracteristicas essenciais capazes de identificar

uma pesquisa desse tipo, a saber:

v' O ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como
instrumento fundamental.

v" O carater descritivo.

<\

Preocupacdo com 0 processo maior que o produto.
v' O significado que as pessoas atribuem aos objetos e a sua vida sao focos de
atencao especial pelo pesquisador.

v' Enfoque indutivo.

A opcao dessa pesquisa foi de carater qualitativo, por se apresentar como a
melhor opcdo para atingir os objetivos propostos, ciente das cautelas que foram
necessarias no momento da investigacdo e na sua elaboragéo prévia.

O presente estudo exigiu do pesquisador uma insercao na realidade social, por
isso, a opcdo metodoldgica foi observar a pratica docente e ouvir os professores dos
anos iniciais, de uma escola da rede municipal de Itajai, acerca de suas experiéncias
nos cursos de formacao inicial e nas praticas de sala de aula, voltadas para a area de
Matematica.

A analise do relato dos professores foi acompanhada por uma discussao acerca
da Matriz de Habilidade da disciplina da Matematica dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com o intuito de possibilitar uma reflexdo dos processos de apropriacdo

dos docentes, sinalizando como se configura a trajetdria entre o proposto e o que se
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concretiza na pratica pedagogica, sob o ponto de vista do professor.

Os recursos utilizados para a coleta dos dados foram, a observacédo da pratica
em sala de aula, entrevista semiestruturada, analise documental e um questionario
profissiogréfico.

O roteiro das entrevistas seguiu um esquema semiestruturado, abordando
guestbes relacionadas a pratica educacional e as percepcdes dos sujeitos acerca das

mesmas. A entrevista semiestruturada se configura como:

Aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em
teorias e hipoteses, que interessam a pesquisa, € que, em seguida,
oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipoteses que
vao surgindo a medida que se recebem as repostas do informante.
Desta maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de seu
pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado
pelo investigador, comeca a participar na elaboracdo do contetdo da
pesquisa. (TRIVINOS, 1987, p. 146).

Apos as entrevistas foi realizada a analise documental, com base nas referéncias
tedricas sobre o tema, a fim de buscar interpretar as concepcfes do ensino da
Matematica que discorre na vida escolar da crianca, escola e professor de educacgéo
dos anos iniciais expressas em sua proposta pedagogica.

Com isso, buscamos identificar questdes nos documentos a partir daquilo que
pretendemos desvendar, que sdo os caminhos que a disciplina percorre na vida escolar
da crianca, escola e professor, ou seja, no ensinar e aprender a Matemética.

O questionario profissiografico foi outro recurso importante e teve um valor
significativo e relevante na contribuicdo da pesquisa. Através dele coletamos outras
informacdes referentes a pratica docente.

A observacdo foi um recurso primordial da pesquisa. Esta abordagem
metodolbgica assume diferentes rumos de acordo com as necessidades da pesquisa
podendo se dar na forma estruturada ou livre.

Assim, optamos pela observacao livre nas aulas de Matemética do 5° ano do
Ensino Fundamental, pois acreditamos que a observagdo livre possibilita ao
pesquisador analisar todos 0os movimentos e relacdes promovidas durante a pratica
docente.

Enfim, a intencdo da pesquisa foi analisar a relagdo entre os saberes
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matematicos adquiridos em curso de Licenciatura em Pedagogia e a pratica docente de

professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental.

2.1 OS SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa trouxe a contribuicdo de trés professores convidados a participar de
uma entrevista com roteiro (Anexo A), a respeito da Formacao Inicial em Pedagogia
para docentes que dao aula de Matematicos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
e um questionario profissiografico, (Anexo B). Para tanto, foi necessario que a
pesquisadora conversasse com cada professor separadamente, pois, a intencao era de
fazer apds a entrevista, as observacdes em sala de aula da pratica diaria.

Foram duas semanas no més de marco de 2014 de aproximacéo,
reconhecimento do local e confianca de alunos e professores que seriam envolvidos na
pesquisa. Foi importante essa aproximacao cuidadosa para que pudéssemos efetivar
as observacbes em sala de aula. As classes selecionadas foram duas turmas que
estudavam no periodo vespertino. O 4° e 0 5° Ano do Ensino Fundamental. Porém, com
a licenca de um dos professores, a observacdo deu-se em uma turma apenas.
Totalizando no primeiro semestre, doze aulas observadas na classe do 5° ano do EF.

No segundo semestre, continuamos a observacdo no 5° Ano durante os meses
de setembro e outubro do referido ano. Portanto, nessa pesquisa, apresentamos coleta
de observacdo da pratica de um professor do 5° Ano do EF, totalizando 20 aulas
observadas.

Escolhemos letras e numeros para preservar a identidade dos sujeitos na
entrevista. Assim sendo, identificaremos os professores como: PR1, PR2 e PR3. Assim,
cada vez que nos referirmos a eles, aparecerao as letras PR seguidas da numeracéao 1,
2e3.

A primeira entrevista foi com o professor PR 1 que se mostrou interessado em
contribuir para esse estudo. Realizamos a entrevista numa aula vaga, onde foi possivel
retornar em mais trés momentos para esclarecimento de algumas respostas. Esses
momentos foram acontecendo apos a fase da observacdo em sua sala de aula. O

professor PR1 fez o Magistério e formou-se no curso de Pedagogia no ano de 1997, na
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Universidade do Vale do Itajai — UNIVALI. E habilitado para lecionar com os Anos
Iniciais e com as Matérias Pedagdgicas. E efetivo e leciona ha mais de 20 anos na rede
publica. Sendo que, 11 anos leciona nesta unidade escolar e com a mesma série.
Afastou-se por um ano da sala de aula, mas logo retornou. Atualmente faz um curso de
especializacdo, poés-graduacdo em Neuropedagogia na AUPEX - Assessoria
Pedagogica/Instituto Educacional.

A segunda entrevista foi com o professor PR 2 durante uma aula de Educacéo
Fisica. A conversa aconteceu fora da sala de aula e se prolongou até quase duas aulas.
O professor se mostrou motivado e receptivo a ajudar. E professor efetivo da rede
publica de ensino ha mais de 10 anos. Fez o Magistério e concluiu a graduacdo em
Pedagogia a distancia com habilitacdo nos Anos Iniciai no ano de 2010 pela Instituicao
de Ensino Superior UNIASSELVI. Iniciou sua carreira profissional como professor de
Lingua Portuguesa no ano de 1994. Matriculou-se no curso de Letras pela UNIVALI,
mas desistiu da graduacdo. Foi lecionar entdo para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental numa escola da rede publica de Itajai. Atualmente esta fazendo uma poés-
graduacdo, com especializacdo em Neuropedagogia. Leciona 20 horas nessa
instituicdo e mais 20 horas em outra instituicdo do municipio.

O professor PR3 no inicio ndo se mostrou muito interessado pelo fato de estar
passando por problemas particulares. Mas, conforme foi desenrolando nossa conversa
e intencdo de trabalho na escola com os outros colegas, ele pdéde se aproximar e aos
poucos se interessou em participar. Mostrou-se diferente em outro momento de
tentativa de entrevista. Conseguimos assim, marcar uma aula para essa conversa. Foi
durante a Educacdo Fisica e dentro da sua sala de aula. O Professor ndo fez o
Magistério. Mas sua opcao pela Pedagogia foi por gostar de trabalhar com criancas e
pelo incentivo da familia. Fez sua graduacdo em Pedagogia com habilitacdo nos Anos
Iniciais e na Educacédo Infantil, no Sistema de Ensino — SINERGIA — na cidade de
Navegantes. Concluindo o curso no ano de 2009. Atua como professor dos anos iniciais
ha cinco anos, se efetivando no ano de 2013 nessa unidade escolar. E professor 40

horas da instituicao.
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2.2 A ESCOLA

A pesquisa foi realizada em uma escola com caracteristicas tipicas do municipio
de Itajai/SC filiado a Associa¢cdo dos Municipios da Regido do Rio Itajai - AMFRI.

Em relacdo ao Ideb (2013), percebemos que a escola obteve um acréscimo
significativo de 2,0 pontos atingindo 6,4 pontos na escala. Nesse sentido, podemos
considerar que a aprendizagem das diferentes linguagens esta refletindo resultados
positivos e que caminha a frente do Ideb projetado.

Entdo, fomos conhecer um pouco mais da escola fazendo o0 nosso primeiro
contato no ano de 2013 com a dire¢cdo da escola. Nesse momento, conhecemos a
escola e seu horario de funcionamento. Conversamos sobre a pesquisa e 0 objetivo do
trabalho. Num segundo momento, fomos apresentados aos professores da escola e a
partir dali, pudemos fazer contato mais direto com os professores do Fundamental 1.
Para realizarmos as entrevistas, foi necessaria uma conversa individualmente para
apresentar o projeto, o tema da pesquisa, bem como 0s objetivos que nos levaram
estar ali. Aos poucos, fomos ganhando confianca do grupo e pudemos iniciar as
entrevistas com trés professores e posteriormente as observagcées em sala de aula.

E importante destacar que a escola fica localizada num bairro periférico e nas
proximidades encontramos: Casa; Posto de Saude; Igreja; Unidade Policial; Terminal de
Onibus; Praca Recreativa; Supermercado; Loja; Restaurante; Empresa entre outros.

Atendendo alunos da Educacéao Infantii ao Ensino Fundamental, a escola se
constitui em nove Salas de Aula de Ensino Regular, uma Sala de Informatica, uma
Biblioteca, uma Sala Multifuncional para Alunos com Necessidades Especiais, uma Sala
para 0 Programa EVA (Espaco de Vivéncias em Alfabetizacdo), uma Sala para o
Programa Escola em Tempo Integral (Mais Educacéo), uma Sala de Professores com
dois Banheiros, uma Secretaria com um Banheiro, uma Sala de Direcdo, uma Sala para
0os Servicos de Orientagcdo Educacional e Supervisdo Escolar, uma Sala de
Administracdo Escolar, uma Cozinha com Dispensa, um Refeitério Coberto, um Patio
Coberto com dois Banheiros para os alunos, um Espaco Livre para Recreacdo e uma

Quadra de Esportes Coberta.
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2.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

No primeiro momento foi realizada a leitura das entrevistas para reescrevé-las e
separa-las de acordo com o0s objetivos pretendidos, verificando em que medida a
formacdao inicial contribuiu para a pratica docente em Matematica nos anos iniciais. A
analise do relato dos professores foi acompanhada por uma discussao acerca da Matriz
de Habilidade da disciplina da Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental
(Anexo B) com as Diretrizes do curso de Pedagogia (2006) a fim de possibilitar uma
reflexdo dos processos de apropriagdo dos docentes dos conhecimentos adquiridos na
formacado inicial, sinalizando como se configura a trajetéria entre o proposto e o que se
concretiza na pratica pedagogica, sob o ponto de vista do professor.

Fomos agrupando as falas dos professores por topicos de semelhanca e
construimos um quadro (Apéndice C) para registro das falas e seus respectivos tdpicos:

e Licenciatura em Pedagogia

Contribuicdo da Pedagogia para Formacéao Profissional Docente

Pedagogo que ensina Matematica

e Prética Docente do Cotidiano Escolar
e Selecdo de Conteudos

¢ O Aluno, a Matematica e a Resisténcia
e O professor e a Matemética

e Estudar a Matemética

e Periodo em que era Aluno ao Aprender Matematica

Documentos que Norteiam o Trabalho Pedagdgico

Avaliagao.

Com o diario de campo, instrumento utilizado para a coleta da observagdo nas
aulas de Matemaética, foi possivel organizar dois quadros (Quadro 4 e 5) categorizando
as aulas para analisar os métodos adotados, as atividades desenvolvidas, o dominio
dos conteudos trabalhados, os pontos fortes e os pontos frageis da pratica diaria. Apos
a andlise selecionamos os itens mais significativos e construimos o quadro sintese das

observacoes. (Apéndice D).
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Fizemos a releitura de todas as anotages observadas e destacamos as principais
passagens que tinham relacdo com o que diziam na entrevista. Utilizamos para esse
procedimento a analise de contetudo. Esse procedimento metodolégico de analise de
contetdo possibilita um didlogo entre o material coletado, documentos legais com 0s
aportes teoricos. Consideramos minuciosamente as falas, os registros de observacgao
em sala que tiveram uma relacdo mais proxima ao objetivo proposto e, sobretudo uma
analise aos documentos oficiais, caracterizamos a relacdo entre os Saberes
Matematicos adquiridos em curso de Licenciatura em Pedagogia e a Pratica Docente
de Professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ao identificarmos essa relacdo entre os saberes da formacéo e os saberes da sala
de aula, criamos um gquadro sintese (Apéndice E) com registros dessas experiéncias e
0 que dizem as diretrizes oficiais. Para facilitar algumas informacdes dos sujeitos,
construimos um quadro com dados profissiografico. (Apéndice F). E, finalizando nossa
andlise, construimos uma figura com a triangulacdo do resultado, (Figura 7). Cada
registro de experiéncias com saberes da formacado inicial, voltados a é&rea de
conhecimentos matematicos nas praticas de sala de aula foi destacado encaminhando-
se em categorias.

Essa analise encaminhou-se para trés grandes categorias: O Curso de Pedagogia
e a Formacao Inicial em Matematica; As Fragilidades da Disciplina da Matematica nos
Anos Iniciais; A Relacéo entre os Saberes da Formacao Inicial e a Pratica Docente em

Matematica.
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3 O CURSO DE PEDAGOGIA E A FORMACAO INICIAL EM MATEMATICA DOS
ANOS INICIAIS

No ano de 1934, com a criacdo da Universidade de Sao Paulo, (USP) o ensino
superior no Brasil veio se expandindo. Seus idealizadores declararam a universidade
ser um local de cultivo e de integracdo dos conhecimentos produzidos pela
humanidade. Nessa época sua participacdo na formacdo académica dos alunos era
bastante evidenciada. Conforme Saviani (2008, p. 25): “Por ela deveriam passar todos
os alunos para adquirir sélidos conhecimentos que lhes permitiiam inserir-se na alta
cultura como base para obter a formacgdo especifica exigida pela carreira profissional
que viessem a abracar”.

Em 1937, durante o governo de Getulio Vargas, foi fundada a universidade do
Brasil. Esta previa uma Faculdade Nacional de Educacdo, com a proposta de ensino
voltada a profissionalizagéo. Por meio do Decreto Lei n°. 1.190, de 04 de abril de 1939,
recebeu a denominac&o de Faculdade Nacional de Filosofia®.

A Faculdade Nacional de Filosofia oferecia os cursos de Ciéncias, Letras,
Pedagogia e Histéria, visando a formacdo de licenciatura e bacharelado; para o
bacharel, a duracdo seria de trés anos e para o licenciado, mais um ano com a
disciplina Didatica.

Pequenas alteracdes foram feitas no curriculo em 1962 com o Parecer do
Conselho Federal de Educacao (CFE) de n°. 251, que fixava 0 seu curriculo minimo e
duracéo para o técnico em Educacdo® e para o professor de disciplinas pedagégicas do
Curso Normal, por meio do bacharelado e da licenciatura, respectivamente. Seria

conferido o diploma de licenciatura ao aluno que cursasse Didatica e Pratica de Ensino.

4 Ler artigo de Ribeiro e Miranda - Disponivel em:;
<http://www.simposioestadopoliticas.ufu.br/imagens/anais/pdf/EC13.pdf>. Acesso em: 9 set. 2014.
Legislacdo Informatizada - Decreto-Lei n® 1.190, de 4 de Abril de 1939 - Publicagdo Original - Disponivel
em:; <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1190-4-abril-1939-349241 -
publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 9 set. 2014.

Disponivel em: <http://www.senado.gov.br/>. Acesso em: 9 set. 2014.

®Ler artigo de Scheibe: Curso de pedagogia no Brasil: olhando o passado, compreendendo o presente.
Disponivel em: <http://www.uemg.br/openjournal/index.php/educacaoemfoco/article/viewFile/104/139>.
Acesso em: 10 set. 2014.
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Scheibe e Durli (2011) esclarece que:

O Parecer CFE 251/1962, de autoria do professor Valnir Chagas,
estabeleceu para o0 curso uma organizacdo curricular pautada no
conceito de “curriculo minimo”, instituindo para a Pedagogia uma base
curricular comum e uma parte diferenciada. A partir desse parecer e da
Resolugéo CFE n. 62 que o acompanhou, o curso de Pedagogia passou
a ter duracdo de quatro anos, trés dedicados a base comum que
compreendia sete disciplinas e mais um ano dedicado ao estudo da
didatica e da préatica de ensino, tornadas obrigatérias, bem como de
duas disciplinas optativas escolhidas em um rol de doze. (SCHEIBE &
DURLI, 2011, p. 89).

Em 1969, o curso sofre outras alteracées com a Reforma Universitaria. A Lei n°.
5.540, de 28 de novembro de 1968, e do Parecer/CFE n°. 252/69 aboliu a diferenciacao
entre bacharelado e licenciatura, porém, manteve a formacdo de especialistas nas
habilitacGes especificas. Nessa época, o curso visava a formacéo de professores para o
ensino normal e de especialistas, (orientacdo, administracdo, supervisdo e inspecao)

para ocupar outras funcdes educacionais.

Sob os principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade das
necessidades do mercado de trabalho, definiram-se os especialistas que
atuariam nos sistemas de ensino e as funcbes a ser por eles
desempenhadas. Os minimos de conteddo e a duracdo do curso de
Pedagogia para sua formacgdo foram fixados pelo Parecer CFE n.
252/1969 e a Resolu¢do CFE n. 2/1969, de autoria ainda do professor
Valdir Chagas. (SCHEIBE; DURLI, 2011, p. 91-92).

O Parecer/CFE n° 252\69 procurou ainda esclarecer o impasse sobre o direito ao
Magistério nos anos iniciais do Ensino Fundamental pelos diplomados em Pedagogia,
uma vez que nem todos que se diplomavam no curso, recebiam a formacao
indispensavel ao exercicio do Magistério, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Logo, iniciam-se alguns movimentos com o objetivo de repensar o Curso de Pedagogia.
As questdes giravam em torno da identidade do pedagogo e do proéprio Curso.

Na | Conferéncia Brasileira de Educacéo na Pontificia Universidade Catdlica de
Sao Paulo (PUC/SP), foi criado o Comité Nacional de Pro-Reformulagédo dos Cursos de
Formacdo do Educador. E, em 1990, em Associacdo Nacional para a Formacao
Profissional de Educadores (ANFOPE), que teria a funcdo de articular comités que

auxiliassem nos encaminhamentos de professores e de alunos para a Reformulacdo do
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curso de Pedagogia. A partir desta década, foram realizadas conferéncias em apoio a
ideia de reformas do curso de Pedagogia e Formacao de professores para atuar na
Educacao Basica.

Aprovada e Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBN) em 1996°,
reacende a discussao acerca da identidade do pedagogo. Citamos a primeira Comissao
de Especialistas de Ensino de Pedagogia (CEEP), com o mandato de dois anos (1998-
2000), composta por professores de diversas universidades. Tiveram como misséo, a
formulacdo de um projeto de Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o curso de
Pedagogia. Esse documento foi encaminhado ao Congresso Nacional (CN) e trouxe
como perfil do pedagogo um “profissional habilitado a atuar no ensino, na organizagao e
gestdo de sistemas, unidades e projetos educacionais e na producdo e difusdo do
conhecimento, em diversas areas de educacdo, tendo a docéncia como base
obrigatéria de sua formacgao e identidade profissional” (DURLI, 2008, p.207 apud CEEP,
1999, p.1). Porém, o CNE ndo homologou o Projeto. Ao término do mandato da
Comissao, a Secretaria de Educacdo Superior (SESU) publicou a Portaria n°. 1.518,
designando outra Comisséo de Especialistas de Ensino de Pedagogia.

Juntamente com a antiga Comissdo, 0S novos membros se reuniram para
reforcar conjuntamente a proposta da CEEP, de 1999 e encaminha-la novamente ao CN
em abril de 2002. A proposta novamente nao foi homologada. Desde entdo, as
discussbes e manifestacdes se faziam presentes ganhando for¢ca e espaco cada vez
expressivos. Até que no inicio de 2005 o Conselho Nacional de Educagdo tomou
publica a minuta do projeto de DCN para o curso de Pedagogia. O documento gerou
muitas discussfes no campo educacional.

O projeto inicial do CNE passou por inumeras reformula¢des e quando aprovado,
em 13 de dezembro de 2005, o Parecer CNE/CP n°. 05/2005 resultou uma grande
incoeréncia, ao instituir as DCN para o curso de Pedagogia, Licenciatura, ndo fazendo
referéncia & formacdo dos especialistas (orientacdo, administracdo e supervisdo) nos

cursos de Pedagogia. Houve uma incoeréncia em relacao ao art. 64 da LDBN 9.394/96:

Art. 64. A formacdo de profissionais de educacdo para administracao,

® LDB n° 9394/96 — Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm>. Acesso em: 9
set. 2014.
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planejamento, inspecado, supervisdo e orientacdo educacional para a
educacao basica, sera feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou
em nivel de pds-graduacéo, a critério da instituicdo de ensino, garantida,
nesta formacéo, a base comum nacional. (LDB 9394/96)

Diante disso, as novas DC para o curso de Pedagogia determinou em seu texto,
no art.14, que a formacdo de especialistas fosse realizada em cursos de pés-

graduacéo, especialmente estruturados para esse fim e aberto a todos os licenciados.

Art. 14. A Licenciatura em Pedagogia, nos termos dos Pareceres
CNE/CP nos 5/2005 e 3/2006 e desta Resolucédo, assegura a formacao
de profissionais da educacéo prevista no art. 64, em conformidade com
o inciso VIII do art. 3° da Lei n® 9.394/96. (Brasil, 2006)

Depois de muitas discussfes, o Conselho Nacional de Educacdo, Conselho
Pleno CNE/CP, n® 1, de 15 de maio de 2006, institui as Novas Diretrizes Curriculares

Nacionais’ para o Curso de Graduacédo em Pedagogia, licenciatura:

Art. 1° A presente Resolucdo institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura, definindo
principios, condicdes de ensino e de aprendizagem, procedimentos a
serem observados em seu planejamento e avaliagdo, pelos 6rgaos dos
sistemas de ensino e pelas instituices de educacao superior do pais,
nos termos explicitados nos Pareceres CNE/CP nos 5/2005 e 3/2006.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se
a formacéo inicial para o exercicio da docéncia na Educacgéo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio,
na modalidade Normal, e em cursos de Educacao Profissional na area
de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos. (BRASIL, 2006).

A Resolucao define ainda que a formacéo a ser oferecida nesse curso devera
abranger integralmente a docéncia, a gestdo, a pesquisa, a avaliagdo de sistemas e
instituicdes em geral e a elaboragao, a execucdo, o acompanhamento de programas e

atividades educativas.

O curso de Pedagogia, também abraca mudangcas em relacdo ao
mercado de trabalho. As exigéncias sdo muitas, de um profissional
compativel com o processo de transformacdo da sociedade para o

! Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf>. Acesso em: 9 set. 2014.
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mundo do trabalho. Silva (2006) elucida que “essas mudancgas atingem
o perfil do pedagogo que, na visdo das entidades representativas de
formacdo (Ministério da Educacdo (MEC), Associacdo Nacional pela
Formagdo de Profissionais da Educacgédo (Anfope) é identificado como
docéncia, de modo que a qualidade dele pode ser verificada nos
servicos que ele oferece nos processos educacionais.” (p.141). O saber
docente adquirido e as habilidades desenvolvidas durante a formacao
inicial sdo apenas o inicio da carreira profissional. (MONTIBELLER,
2014, p. 2, grifos do autor).

O breve relato que apresentamos sobre as mudancas no curso de Pedagogia,
desde a criacdo até os dias atuais, ainda é tema em discussdo que ndo se esgota.
Trazemos a formacao inicial do pedagogo que atua como professor de Matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, pois ha ainda algumas questdes que merecem
um olhar criterioso quanto a formacéo da docéncia.

Nesse caso, destacamos o0 artigo 5° das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Pedagogia, que esclarece: “Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera
estar apto a: VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Histéria, Geografia,
Artes, Educacédo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano [...]” (BRASIL, ano 2006 p.6).

Embora o curso de Pedagogia seja o l6cus responsavel pela formacgdo inicial do
professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental, os contetdos especificos ou areas
de conhecimento de cada disciplina dos anos iniciais, ndo estdo contemplados
explicitamente. A formagcdo e concepcao desses saberes matematicos dos futuros
professores estdo ligados aos saberes adquiridos do periodo da escolariza¢do bésica, e

reconstruidos na pratica diaria.

Para Tardif (2002), esses saberes préaticos ndo podem ser confundidos
com os “da pratica” ou “sobre a pratica”, isto €, aqueles que se aplicam a
pratica para melhor conhecé-la. Os “saberes praticos” podem também
ser chamados de “saberes da experiéncia”, pois se “integram as praticas
e sdo partes constitutivas delas enquanto pratica docente”. (TARDIF
apud FIORENTINI; NACARATO, 2005, p. 80, grifos do autor).

S&0 muitos os papéis que o professor tem que desempenhar, a medida que as
exigéncias vao se fazendo presentes, seja pela sociedade que requer um profissional

polivalente, ou pelas mudancas educacionais em relacdo a curriculo, metodologias e
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avaliacdo do sistema de ensino. O professor caminha para construir sua identidade
docente e o0 que percebemos nas pesquisas, sado suas acdes reflexivas que priorizam a

construcdo do conhecimento pelo aluno e pela valorizagdo da autoconfiancga.

3.1 AFORMACAO INICIAL E A MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS

Como vimos no capitulo anterior, a formacéo inicial compreende um requisito
bésico no curso de Pedagogia, ou seja, conhecer e dominar os conteudos especificos
das disciplinas que compde o curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Portanto, a intencdo aqui € identificar e discutir alguns aspectos da formacdo inicial no
gue se refere a saberes matematicos de pedagogos que ensinam a disciplina nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Assim, trazemos para a discussdo, 0s escritos de
Saviani (2008), sobre dois modelos de formacé&o de professores que por algumas
décadas se consolidou na histéria da educacdo. Demonstraremos iSso por meio do

guadro comparativo que segue.

Quadro 2 - Os Modelos de Formacao de Professores

1° Modelo: Modelo dos Conteudos Culturais 2° Modelo Pedagdgico Didatico
— Cognitivos
e Formacdo dos professores esgota-se na |e Este modelo considera que a formacdo
cultura geral e no dominio especifico dos propriamente dita dos professores sé6 se
contelldos da area de conhecimento completa com o efetivo preparo pedagdgico
correspondente a disciplina que o professor didatico
ir4 lecionar

Fonte: Saviani (2008).

Estes dois modelos foram construidos historicamente a partir do século XIX,
sendo o primeiro modelo destinado ao atendimento do ensino priméario denominado de
Escolas Normais de nivel médio. E o segundo modelo, para o nivel superior, que seria a
formacdo de professores secundarios. Nesse sentido, para Saviani as universidades
estariam preocupadas apenas com a formacdo secundaria e ndo a especifica que
estaria ligada diretamente ao exercicio da profissdo. E ainda completa:

De um lado estd o modelo para o qual a formagédo de professores,
propriamente dita, se esgota na cultura geral e no dominio especifico
dos conteudos da area de conhecimento correspondente & disciplina
gue o professor ir4 lecionar. Considera-se que a formacgado pedagdgico-
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didatica vira em decorréncia do dominio dos contedidos do conhecimento
logicamente organizado, sendo adquirida na prépria pratica docente ou
mediante mecanismos do tipo “treinamento em servigco”. Em qualquer

hipotese, ndo cabe a universidade essa ordem de preocupacdes.
(SAVIANI, 2008, p. 9).

Como podemos constatar nos modelos apresentados, a formacdo dos
professores configurou-se em um ensino voltado a transmissdo de saberes cientificos
acumulados sem a minima preocupacao didatica. O que gerou certo descontentamento
em relacdo a outros aspectos que também se faziam importantes e relevantes para a
pratica docente.

Atualmente, apos reformas na educacgédo brasileira e especificamente na area da
Pedagogia, o nosso olhar nesta pesquisa sera para o ensino de saberes matematicos
transmitidos nos anos iniciais pelo pedagogo. Porém, no que se referem a carga horaria
destinada as atividades formativas sdo 2.800h distribuidas ao longo do curso e apenas
300h de estagio supervisionado e 100h de atividades: tedrico - praticas de
aproveitamento em areas especificas. Totalizando uma carga horaria em 3.200h,
dividida conforme o artigo n°® 7 das Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia,
2006:

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horaria minima de
3.200 horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas:

| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a
aulas, realizacdo de seminarios, participacdo na realizacdo de
pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de documentacéo, visitas a
instituicdes educacionais e culturais, atividades praticas de diferente
natureza, participagdo em grupos cooperativos de estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em
Educagcéo Infanti e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme
o projeto pedagdgico da instituicéo; [...]

[l - 100 horas de atividades teérico-praticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciacéo
cientifica, da extenséo e da monitoria.

IV - estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a
assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio profissional, em
ambientes escolares e ndo escolares que ampliem e fortalecam atitudes
éticas, conhecimentos e competéncias:

a) na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
prioritariamente;

b) nas disciplinas pedagogicas dos cursos de Ensino Médio, na
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modalidade Normal;

c¢) na Educacéao Profissional na area de servigos e de apoio escolar;

d) na Educacéo de Jovens e Adultos;

e) na participacdo em atividades da gestdo de processos educativos, no
planejamento, implementa¢do, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de atividades e projetos educativos;

f) em reunides de formacao pedagdgica. (BRASIL, 2006).

Alguns questionamentos foram levantados em pesquisas e artigos publicados
sobre o curso de Pedagogia. Ens e Vaz (2011, p. 150) fazem o seguinte
questionamento: - Como fica o curso de Pedagogia neste cenario®? E ainda apontam
em sua pesquisa que o documento oficial, ou seja, a legislacdo propde a formacao de
um profissional polivalente, mas, a prioridade seria para 0s estagios em docéncia
deixando a gestdo e outros estagios condicionados aos projetos desenvolvidos na
programacéao de cada IES.

Citamos Scheibe (2007, p. 61) que traz algumas questdes em sua pesquisa -
Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia: Trajetéria Longa e Inconclusa -
guando cita questdes evidentes sobre a resolugcdo das novas diretrizes que se
preocupou com 0s critérios que seriam necessarios para assegurar a certificacdo dos
trabalhos possiveis de serem realizados pelo licenciado em Pedagogia, e, fez uma
chamada para os estagios supervisionados (300 horas no minimo) concluindo que, os
documentos ndo deixavam claro se haveria determinagcfes mais especificas que depois
seriam cobradas pelos indicadores de avaliacdo dos cursos. E termina destacando os
componentes de conteddos necessarios para abranger toda a formacéo proposta nos
documentos oficiais.

Embora os aspectos levantados nos facam refletir acerca da formacédo do
pedagogo, um ponto que parece ainda nao estar bem claro, sdo as horas destinadas as
metodologias de ensino e saberes matematicos dos anos iniciais, visto que 0s
documentos que norteiam o Ensino Fundamental (PCN de 1997), Matrizes de
Referéncia Nacional (2006) e Matrizes de Habilidades dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da escola (2014) sao relativamente conteldos extensos e complexos que

demandam um tempo necessario de pesquisa, estudo e planejamento pelo professor.

8 Ver ; Quadro 1- Legislagao sobre a contextualizagdo do Curso de Pedagogia, de 1931 a 2010 , p. 3 do artigo Politicas de
Formacao de professores no Brasil: Caminhos do Curso de Pedagogia' de Romilda Teodora Ens e Fabiana Andréa Vaz
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A nosso ver, os professores, além de uma formacdo pedagodgica que sustenta
suas praticas, (Filosofia da Educacéo, Psicologia da Educacao, Historia da Educacéao,
Didatica, Estrutura, e Praticas de Ensino), também necessitam dos saberes e
metodologias do ensino de disciplinas béasicas (Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias Naturais, Histéria e Geografia), do sistema educacional brasileiro e das
legislacdes.

Contudo, faz-se necesséario repensar a formacdo docente na escola,
possibilitando um momento maior para a formacao e planejamento de boas aulas com
tematicas significativas, relacionadas aos avancgos tecnoldgicos e teorias especificas.
Ranghetti e Gesser (2011) acreditam que boa parte das fragilidades encontradas no
ensino pode ser relacionada as politicas publicas vigentes. Segundo autoras, “A
formacéao de professores e a formacao continuada, todos diretamente ou indiretamente
sdo resultantes ou reflexos das politicas publicas existentes”. (RANGHETTI e GESSER,
2001, p.110). Por fim, ndo se pode mais aceitar programas de ensino fora da

contextualizacdo escolar.

Quadro 3 - Atividades no Curriculo do Curso de Pedagogia

CARGA HORARIA ATIVIDADES
2.800 h Atividades formativas como assisténcia a aulas, realizacdo de
seminarios, participagdo na realizacdo de pesquisas, consultas a
bibliotecas e centros de documentacdo, visitas a instituiches
educacionais e culturais, atividades praticas de diferente natureza,
participacdo em grupos cooperativos de estudos.
300h Estagio Supervisionado prioritariamente em Educacao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras
areas especificas, se for o0 caso, conforme o projeto pedagdgico da
instituicao.

100 h Atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de
interesse dos alunos, por meio, da iniciacao cientifica, da extenséo e da
monitoria.

Fonte: Brasil (2006).

De acordo com a ANFOPE (2001), o I6cus privilegiado para a formacao de todos
os profissionais da educacdo é a instituicdo universitaria’. Diante disso, compete o
curso de Pedagogia a formacdo de professores dos anos iniciais. No entanto, nem

sempre a formacdo inicial da conta de todas as demandas escolares. Assim, alguns

° Boletim da ANFOPE - Ano VII - N° 15 - Dezembro de 2001: Disponivel em:
<http://www.lite.fe.unicamp.br/grupos/formac/indice/boletim15.htm>. Acesso em: 9 set. 2014.
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movimentos estdo sendo feito para que a formacéao inicial seja observada com um olhar
mais especifico e criterioso, merecendo assumir uma posicao de prioridade em lécus de
formacéo.

Esses movimentos que vem sendo legitimados pelos professores e entidades
como a Associacao Nacional pela Formagéo dos Profissionais da Educacédo (ANFOPE)
e a Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacdo em Educacédo (ANPEd) como
uma preocupacao com a formacao inicial e continuada dos professores que embora
ndo tenham a denominacdo de professores de Mateméatica, também tem sob suas
responsabilidades, o ensino desse conhecimento.

Como podemos constatar no Art 5° da LDB, 9394/96, os egressos do curso de
Pedagogia deverdo estar aptos a ensinar as disciplinas especificas, ou seja, os futuros
professores Pedagogos, deverdo dominar os conceitos e os contetdos das disciplinas —

»10

“saberes disciplinares” - ao egressarem do curso de Pedagogia.

Entretanto, cabera ao curso de licenciatura em Pedagogia, a transmissao dos

“saberes curriculares™!,

De modo que as metodologias de ensino e de saberes
didaticos da profissdo, (planejamento, execucdo, coordenacédo, acompanhamento e
avaliacdo) compreenderao a formacdao inicial do pedagogo.

Tal situacdo conduz a formacao de Pedagogos e ndo professores de Matemética.
Nesse sentido, 0 que se estabelece na pratica docente dos professores dos anos
iniciais sdo os saberes adquiridos ao longo da profissdo. O oficio de professor de
Matematica dos anos iniciais tem inicio na escolarizacdo, formacdao inicial, nos cursos
de capacitacdo e nos saberes ja formulados, experimentados e incorporados da pratica

»n12

diaria. Denominados “saberes experienciais”™*, que corroboram o0s discursos dos

professores. Tardif (2003) conclui que:

Essas mudltiplas articulagdes entre a pratica e os saberes fazem dos professores
um grupo social e profissional cuja existéncia depende, em grande parte, de
sua capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais saberes enquanto
condi¢bes para a sua pratica. Consequentemente, seria de se esperar, pelo
menos na Gtica tradicional da sociologia das profissdes, que os professores,
como grupo social e categoria profissional, procurassem se impor como uma

10 Tardif (2003) - Saberes disciplinares séo saberes que correspondem aos diversos campos do
conhecimento [...] sob a forma de disciplinas.

' saberes Curriculares séo os objetivos, contetidos e métodos

2 saberes experienciais sao os saberes adquiridos no &mbito da pratica.
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das instancias de definicdo e controle dos saberes efetivamente integrados a
sua pratica. (TARDIF, 2003, p. 39).

Além disso, tomamos consistente a observacdo dos PCN (BRASIL, 1997) de
gue, para desenvolver o ensino da Matemética, € necesséario que o professor tenha
clareza de suas préprias concepgdes. No entanto, nem sempre o dominio desses
conteudos é garantia de uma boa formacao. Além de que, nos cursos de Pedagogia, 0os
professores aqui entrevistados nos sinalizam para uma deficiéncia quanto as questdes

especificas de conteudos relacionados com o dia-a-dia da préatica escolar.
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4 AS FRAGILIDADES DA DISCIPLINA MATEMATICA DOS ANOS INICIAIS E
OS BLOCOS DE CONTEUDOS

Iniciamos esse capitulo com uma citacdo das Diretrizes Curriculares do Ensino
Fundamental de Itajai (2014) onde diz que “na sociedade atual, a Matematica € cada
vez mais solicitada para descrever, modelar e resolver problemas nas diversas areas da
atividade humana” (p.155). Por isso, a disciplina faz parte do curriculo escolar e
compreende a uma carga horaria de 200™ horas aulas por ano, com contelidos
especificos e determinados nos PCN (BRASIL, 1997).

Com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (9394/96) e
nos PCN (BRASIL, 1997), a Secretaria de Educacdo do municipio de Itajai, na qual se
situa a escola, criou um projeto como parametro para auxiliar o ensino e a
aprendizagem da Educacdo Béasica da Rede Publica Municipal. Denominado como
Projeto Educativo, o documento foi concluido no ano 2000 por um grupo de
profissionais da Educacdo. Foram convidados alguns professores representantes de
cada unidade escolar. Fazia parte da construcéo do projeto, professores representantes
dos anos iniciais, dos anos finais de cada area do conhecimento, especialistas e
coordenadores dos grupos de estudo.

Passado trés anos, em 2003 a Secretaria de Educacdo de lItajai, lanca os
Cadernos Metodolégicos™ para auxiliar o Projeto Educativo. Uma proposta que daria
sustentac@o aos proximos anos no ensino publico do referido municipio.

Algumas mudancas ocorreram apés esta data, principalmente ap6s o decreto
presidencial em 2005, onde a matricula nos anos iniciais do EF passou para seis anos
de idade e o EF passa de oito para nove anos de conclusdo. Nessa época, as
mudancas na educa¢do do municipio se faziam necessérias, uma vez que as Matrizes
de Referéncia Nacional tinham sido reelaboradas ap0s a instituicdo das avaliagfes de
desempenho do Inep.

Durante a tramitacdo, o foco era o que ensinar ao aluno do 1° Ano do EF que

entraria com seis anos de idade na Educacdo Basica. Uma mudanca em relacdo ao

13 Carga horaria referente aos dias letivos da disciplina da Matematica dos anos iniciais, contempladas no
historico escolar do aluno.

14 Projeto Educativo (2000) Diretrizes Basicas para o Ensino Fundamental da Rede Municipal de Itajai.

15 Cadernos Metodolégicos (2003): Instrumento de trabalho do professor da rede Municipal de Itajai.
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curriculo dos anos iniciais era emergente. E novamente professores alfabetizadores do
mencionado municipio se reinem para a elaboracdo de uma Matriz com habilidades a
serem desenvolvidas para esta etapa. Essa Matriz tinha como parametro, a Matriz de
Referéncia Nacional constituida pelos documentos Ensino Fundamental de Nove Anos,
Orientacdes Para a Inclusdo da Crianga de Seis Anos (2006) e A Crianca de 6 Anos, a
Linguagem Escrita e o Ensino Fundamental de Nove Anos (2009).

Com o ensino de nove anos e a exigéncia de formacdo superior para 0s
professores da Educacdo Bésica, o municipio de Itajai tem como documento norteador
as Diretrizes Curriculares (DC) para o Ensino Fundamental (EF)- 2014. De acordo com
o0 documento, as diretrizes tem o compromisso de ofertar a toda comunidade itajaiense,

um ensino de qualidade e equidade:

Este documento, que pretende ser o balizador do trabalho cotidiano nas
salas de aula, no qual estdo explicitadas os principios que devem
orientar o curriculo e os Projetos Politicos Pedagégicos — PPP das
unidades de ensino, como também as matrizes de contetdos e
habilidades por disciplina/ano que incidirdo sobre os fazeres
pedagogicos, sempre com vistas ao desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem com qualidade, no contexto da realidade em que
vivemos. (DC 2014, p. 4).

Atualmente o documento que oficializa o trabalho docente da escola pesquisada
sdo as Matrizes de Conteudos e Habilidades por Disciplina/Ano, comumente chamadas
de Matrizes de Habilidade. De acordo com as DC do EF — 2014, “as novas habilidades
e competéncias nos sao imprescindiveis para a nossa adaptacdo neste mundo de
complexas e permanentes mudancas, 0 que faz por exigir que se obtenha uma
competéncia pautada pelo jogo dialético entre o equilibrio e o desafio”. (p. 131).

As Matrizes de Habilidades sdo encaminhadas as escolas ap0és as reformulacdes
no inicio de cada ano. Essas reformas séo realizadas por grupos de representantes dos
professores, especialistas e gestores. A referida Matriz quando chega as escolas deve
ser estudada pelos professores a fim de garantir um ensino de qualidade aos alunos.

Entendemos aqui sobre habilidades, a capacidade de mobilizar saberes
especificos as areas de conhecimento para possibilitar a compreenséo e realizacédo de

tarefas relacionadas com essas areas, formando a competéncia. Perrenoud (2007)
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discursa competéncia como “capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo
de situacdo, apoiado em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”. (PERRENOUD,
2007, p. 7). Percorrendo o caminho das habilidades e competéncias, citamos dominio
da lingua e da linguagem, compreensdo e resolucdo de situacdes problemas,
capacidade de argumentacao, bem como o dominio das ciéncias e tecnologias.

Nos ultimos vinte anos vém-se discutindo sobre os pilares que sustentam a
educacdo definidos na Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, em 1990,
realizada em Jomtien, na Tailandia, s&o eles: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver com 0s outros e aprender a ser. Mais do que objetivos e conteldos,
sdo pilares de formac&do humana, que abrange uma dimensao ainda maior em relacao a
atitudes, valores e desenvolvimento interpessoal e social.

Tanto os PCN (BRASIL, 1997), como a LDB, 9394/96, falam da necessidade de
um trabalho pedagdgico voltado para o desenvolvimento das habilidades e
competéncias. Abordar os conteldos que foram construidos por nossos antepassados,
através de habilidades que permitem a construcdo do conhecimento, é fundamental.
D’Ambrosio (1996) explica como o saber matematico foi se expandindo:

A Matematica, assim como todo o conhecimento egipcio, chegou a nds por
meio dos escritos em papiros, mediante hieréglifos. Desses documentos com
interesse matematico os mais conhecidos sdo de ca (abreviatura de circa,
usada quando néo temos datas precisas) 2.000 a.C., o Papiro Rhind, no Museu
Britnico, e o Papiro de Moscou. Também sdo importantes os relatos dos

viajantes, dentre os quais se destaca o grego Herddoto (ca 480-425 a.C),
considerado o “pai da histéria”. (D’AMBROSIO, 1996, p. 35, grifos do autor).

Os conteudos desenvolvidos nas aulas de Matematica nos anos iniciais sao
contetidos construidos e fundamentados em préticas ao longo da histéria da civilizagao.
Egito, Babilénia e Grécia ja faziam o seu uso, na era das piramides, o pastoreio na
contagem aritmética e o pensamento abstrato e utilitario'® da matematica utilizados
pelos gregos. Iniciando aqui um modelo de explicacbes ao uso da matematica.

D’Ambrosio (1996) relata como essas duas formas de matematica se concretizaram:

® para D’Ambrdsio (1996, p. 36), “[...] Platao distinguia claramente uma matemdtica utilitaria, importante
para comerciantes e artesfes, mas ndo para os intelectuais, para quem defendia uma mateméatica
abstrata, fundamental para agueles que seriam os dirigentes, para a elite [...]".
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Comegca aqui um modelo de explicagdo que vai dar origem as ciéncias, a
filosofia e a matematica abstrata. E muito importante notar que duas
formas de matematica, (...),conviviam e sao perfeitamente distinguiveis
no mundo grego. Essa convivéncia de duas modalidades de matemética
prevaleceu no Império Romano e na ldade Média, e na verdade até
hoje. Desde os tempos dos gregos tem havido individuos capazes de
reconhecer a relagdo entre as duas modalidades de matematica, mas
pouquissimos sdo os capazes de dominar ambas. (D’AMBROSIO, 1996,
p. 36).

Logo com a expansdao do Isld, os conhecimentos matematicos de Bagda,
(astronomia e algebra) se difundiram pela Europa. As grandes cruzadas oportunizaram
aos europeus a reorganizacao do conhecimento. Esses conhecimentos eram gerados
em mosteiros e nas universidades, bem como no desenvolvimento das préticas
comerciais. Os conhecimentos ajudaram na construgao de conceitos e principalmente

no sistema posicional de numeracéo e nas operacgoes.

A Matematica que faz parte hoje do curriculo escolar, é o resultado de
uma produgdo humana que levou milhares de anos para ser
sistematizada, por isso, faz-se necessério levar em consideracdo alguns
aspectos importantes quando se pretende estabelecer um rol de
conteudos e sugestdes metodoldgicas para a abordagem dos mesmos.
(PROJETO EDUCATIVO, 2000, p. 113).

Ainda hoje encontramos fragilidades na pratica docente no que diz respeito aos
saberes relacionado a disciplina da Matematica. O maior entrave sdo as causas dessas
fragilidades - formacdo académica desqualificada, carga horaria dos professores em até
trés turnos trabalhados, falta de motivacdo e capacitacdo em servigo - que por sua vez
gera um alto indice de reprovagdo nas escolas. O que nos leva a pensar sobre a
formacdo do professor que ensina Matematica nos anos iniciais e o0s saberes
matematicos relativamente complexos para o nivel de conhecimento dos alunos.

Por considerar que a aprendizagem se constrOi através das relacdes e da
interacdo com o outro, cada sujeito constréi o seu conhecimento dentro das suas
préoprias potencialidades. O momento e o tempo necessario para a aprendizagem nao
tem regra geral e sim fatores de ordem social ou familiar a ser analisados e que podem
influenciar a avaliacdo da aprendizagem. Portanto, na aprendizagem do aluno ha de se

ponderar todos 0s aspectos que tem peso na sua formacéo.
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Podemos considerar também que tais fragilidades sédo advindas do surgimento
das novas tecnologias e do modo como a nossa sociedade se organizou. O sistema
capitalista tem refletido nos cenarios educacionais. A escola ndo acompanha todos os
avancos, seria necessario um investimento maior em formagdo continuada dos
professores e uma modificagdo em relacdo a selecdo de conteidos minimos para 0s
anos iniciais. Ou seja, aquilo que realmente compete a cada etapa de desenvolvimento
da crianca.

Repensar a formagéo inicial é refletir também a formag&o docente num processo
mutuo. Segundo Tozetto (2011, p. 15), “[...] a formagéo de docentes envolve um ato de
ensinar aquele que vai ensinar a outros, educar aquele que educara outros, mas num
processo reciproco de ensino e aprendizado”. Portanto, Interpretar a formagéo do
pedagogo e como ela se planeja em relacdo a disciplina da Matematica € fazer circular
a ideia de se ter um pedagogo que é Pedagogo e que é ao mesmo tempo um Professor
de Matemética.

A formacdo continuada pode minimizar os distanciamentos deixados nha
formacgao inicial, pois carecem de horas aulas com relagdo ao ensino de areas
especificas para os anos iniciais. Dentre elas, destacamos a disciplina da Matematica

gue contempla em seu curriculo os quatro blocos de conteddos matematicos.

4.1 OSBLOCOS DE CONTEUDOS

Iniciamos com um trecho dos PCN (BRASIL, 1997) , que achamos apropriado e
gue possibilita aos professores uma autonomia ao relacionar e selecionar os conteddos

gue atendam as necessidades da comunidade escolar:

A selecdo e organizacdo de conteldos ndo deve ter como critério Unico
a logica interna da Matemética. Deve-se levar em conta sua relevancia
social e a contribuicdo para o desenvolvimento intelectual do aluno.
Trata-se de um processo permanente de construgéo. (BRASIL, 1997, p.
19).

Nesse contexto, a sele¢cdo dos conteldos mateméticos para a elaboracdo de um

curriculo condizente com as reais necessidades da escola é tarefa dos professores.



64

Trazer e aproximar esses contetdos do cotidiano do aluno pode representar uma saida
para atribuir significados aos conteudos trabalhados.

A maneira de trabalhar com esses conteudos e de como submeté-los ao
aprendiz, achamos conveniente destacar a fala do professor D’Ambrésio, ha duas
décadas, quando jA naquela época a preocupacdo por uma educacdo voltada ao
enfrentamento dos problemas mais urgentes da sociedade brasileira era o foco que
retratava na Declaragédo de Nova Delhi (1993). D’ Ambrésio fez de um trecho da

Declaragéo a sua declaragao:

Nada poderia ser mais claro nessa declaracédo que o reconhecimento da
subordinacdo dos conteudos programéaticos a diversidade cultural que
impera num pais como o Brasil. Igualmente o reconhecimento de uma
variedade de aprendizagem, implicito no apelo ao desenvolvimento de
novas metodologias. Essencialmente, essas consideracfes determinam
flexibilidade tanto na sele¢do de conteldos quanto na metodologia.
(D’AMBROSIO, 1996, p. 111).

Essa flexibilidade tanto na selecdo de conteudos como em novas metodologias
de ensino proporcionam ao professor uma autonomia no cumprimento da sua pratica.
Cabe aqui ser professor em todas as etapas de ensino: Planejar/Executar e

Ensinar/Aprender. Conforme Nunes et al.:

Se consideramos apenas 0s processos de aprendizagem dos alunos, o0s
professores tenderdo a focalizar apenas a aprendizagem de seus
alunos, esquecendo-se de que eles proprios precisam aprender
enquanto ensinam. (NUNES et al, 2009, p. 19).

O professor ao reconhecer-se também como aprendiz num processo continuo de
construcdo, consegue acompanhar de forma mais efetiva o desenvolvimento intelectual
do aluno caracterizado por possiveis avangos e alguns recuos quando necessario. Pois,
nao sO de avancos se concretiza a aprendizagem. Os recuos de reflexdo da sua acgéo
sobre o0 aprendiz poderdo proporcionar outras possibilidades de se refazer a pratica
docente.

Nessa construcdo de refazer a pratica docente e refletir sobre os saberes,
citamos o Marco de Acdo de Dakar (2000). A conferéncia realizada em Senegal com

alguns paises, incluindo o Brasil, discute a Educacdo Para Todos, e, um dos



65

7

compromissos € o de “Melhorar, sob todos os aspectos, a qualidade da educacao
oferecida, (...) especialmente a alfabetizacdo, calculo e habilidades esséncias para a
vida” (DAKAR, 2000, p 20).

A qualidade da educacédo € também com relacdo a saberes matematicos para a
pratica docente de professores que vao dar aulas de Matematica para 0s anos iniciais.
Destacamos o0s blocos de conteudos dos anos iniciais da disciplina da Matematica
retirados dos PCN (BRASIL, 1997) que norteiam as escolas brasileiras, como um direito

de aprendizagem:

NuUmeros e Operacdes

Nesse processo, 0 aluno perceberd a existéncia de diversas categorias
numéricas criadas em funcao de diferentes problemas que a humanidade teve
gue enfrentar — ndmeros naturais, nimeros inteiros positivos e negativos,
nameros racionais (com representagfes fracionarias e decimais) e numeros
irracionais. A medida que se deparar com situacdes-problema — envolvendo
adicdo, subtragcdo, multiplicacdo, divisdo, potenciagdo e radiciacdo —, ele ira
ampliando seu conceito de nimero. (BRASIL, 1997, p. 39).

Espaco e Forma

A Geometria € um campo fértil para se trabalhar com situagdes-problema e é um
tema pelo qual os alunos costumam se interessar naturalmente. O trabalho com
no¢des geomeétricas contribui para a aprendizagem de nimeros e medidas, pois
estimula a crianca a observar, perceber semelhancas e diferencas, identificar
regularidades e vice-versa. (BRASIL, 1997, p. 39).

Grandezas e Medidas

Na vida em sociedade, as grandezas e as medidas estdo presentes em quase
todas as atividades realizadas. Desse modo, desempenham papel importante no
curriculo, pois mostram claramente ao aluno a utilidade do conhecimento
matematico no cotidiano. (BRASIL, 1997, p. 40).

Tratamento de Informacgéo

Com relacado a estatistica, a finalidade é fazer com que o aluno venha a construir
procedimentos para coletar, organizar, comunicar e interpretar dados, utilizando
tabelas, graficos e representacdes que aparecem frequentemente em seu dia-a-
dia. Relativamente a combinatéria, o objetivo é levar o aluno a lidar com
situacbes-problema que envolvam combinagBes, arranjos, permutacdes e,
especialmente, o principio multiplicativo da contagem. (BRASIL, 1997, p. 40).

Deixamos registrado aqui que os blocos de conteudos apresentados nos

Parametros Curriculares Nacionais vao orientar os professores na hora de construir seu
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planejamento anual. Os documentos deixam explicito que uma vez selecionados 0s
conteudos e organizados em ciclos, cabe ao professor desenvolvé-los ao longo de um

ano através de projetos. E ainda declara que:

O detalhamento de conteudos por ciclos, que serd feito na sequéncia
deste documento, ndo implica sua imediata transposi¢do para a pratica
da sala de aula. E fundamental ressaltar que, ao serem reinterpretados
regionalmente (nos Estados e Municipios) e localmente (nas unidades
escolares), os conteudos, além de incorporarem elementos especificos
de cada realidade, serdo organizados de forma articulada e integrada ao
projeto educacional de cada escola. (BRASIL, 1997, p. 41).

Além dos blocos acima citados, o PCN (BRASIL, 1997), também traz os
Contetdos Conceituais e Procedimentais que fazem parte dos contetdos do 2° Ciclo -
4° e 5° ano do Ensino Fundamental, (Apéndice A).

Tendo como referencial os blocos de conteudos mencionados anteriormente,
trazemos no (Apéndice B), as Matrizes de Habilidades do 4° e do 5° Ano do Ensino
Fundamental que norteiam o trabalho dos professores desta pesquisa.

Observamos que os Blocos de Conteudos e as Matrizes de Habilidades nos déo
uma noc¢do de quantidade de conteudos e habilidades que os professores dos anos
iniciais devem dominar. Entretanto, no préximo capitulo trazemos para a discussao as
falas de pedagogos que ensinam matematica nos anos iniciais e algumas implicacdes

da teoria com a pratica diaria.
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5 PEDAGOGOS QUE ENSINAM MATEMATICA: UMA RELACAO ENTRE A
FORMACAO INICIAL E A PRATICA DOCENTE

Através de uma entrevista realizada com trés professores, atuando em classes
diferentes na escola pesquisada, foi possivel coletar informacdes sobre os saberes
matematicos desses professores. Alguns itens importantes foram selecionados e estéo
registrados nos Apéndices B e C da pesquisa, juntamente com um localizador. Os
professores foram identificados por PR 1, PR 2 e PR 3.

Foram discutidos alguns elementos importantes da formacdo inicial desses
professores no curso de Licenciatura em Pedagogia, que iremos apontar: — A Formacao
Matematica, os Principios Didaticos, os Conteudos Relacionados e o Modo de
Organizacg&o do Trabalho Docente. E fundamental, no entanto, ndo perder de vista que
diferentes concep¢des de ensino séo interiorizadas pelos professores, havendo
especificidades a serem discutidas e analisadas com cuidado.

Nossos registros a seguir, sdo falas desses professores a partir do seguinte
guestionamento: O que o havia levado a optar pelo curso de Licenciatura em
Pedagogia?

O professor PR 2, respondeu que queria melhorar sua pratica, pois estava
lecionando com os anos inicias do EF e tinha como formacdo concluida na época,

apenas o Magistério. Como destacamos em sua fala:

Eu queria melhorar como professor, ser mais completo, entdo eu fui
fazer o curso de Pedagogia. (PR 2).

Porém, na fala dos professores PR1 e PR3 percebemos que a familia contribuiu
nas suas escolhas. Uma grande incentivadora a fazer o curso de Licenciatura em

Pedagogia.

Eu sou de uma familia de professores e a Pedagogia foi uma escolha
quase logica. (PR 1).

Influéncia da familia. Minha mée e minhas tias sdo professoras, vim de
um histérico de professores e gostei. E bom quando vocé tem incentivo
em casa. E estudar para me formar em Pedagogia era realmente o que
eu queria. (PR 3).
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Diante das falas, destacamos o professor PR2 pela preocupagdo com a sua
formacédo profissional. E s6é o curso de Magistério ndo estava satisfazendo as suas
necessidades na pratica diaria.

Assim era necessario que o professor voltasse a formacédo profissional optando
pela Licenciatura em Pedagogia. Sua experiéncia em sala de aula ja era de muitos
anos, inclusive ja havia trabalhado na EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). No
momento estava se dedicando apenas aos anos iniciais do EF. Entdo tinha resolvido
entrar no curso de Pedagogia, onde conclui no ano de 2010.

Durante o periodo em que conversdvamos sobre Conteudos Relacionados da
Pedagogia com o0s contedudos mateméaticos para oS anos iniciais, os professores
comentaram que no curso de Pedagogia, as aulas eram focadas em metodologias de
ensino. E que os contetdos ministrados no 4° e 5° Ano do Fundamental I, s&o mais
especificos, pois, compde um curriculo minimo de conteddos selecionados pelos
professores. Entdo, questionamos se tinham alguma dificuldade em trabalhar com
algum conteudo especifico daqueles selecionados para o trabalho nos anos iniciais. Foi
citado pelo professor PR 2: - as datas comemorativas - Sua expressao sinalizava uma
certa negacao as datas comemorativas. Disse que no planejamento anual, constavam
as datas comemorativas. Concluiu assim sua fala: “Tenho aversdo as datas
comemorativas para apresentar em homenagem, mas a escola sempre arruma um jeito
de ajudar. Me dao suporte”. Entdo perguntamos qual tipo de suporte, e foi respondido
gue a Orientadora Educacional fazia esta tarefa.

Em outra fala, agora da professora PRL1 sinalizando uma disciplina que considera

muito especifica para um professor com habilitacdo em Pedagogia:

Sim. A disciplina de Ensino Religioso, porque € uma disciplina que
deveria ser ensinada somente a partir do 6° ano, e por um professor
habilitado. Pois trata de conteldos abrangentes, complexos e polémicos,
e ndo s6 um repasse de valores. A Pedagogia ndo nos prepara para
trabalhar esses conteudos. (PR 1).

Diante da sua resposta, retornamos a pergunta ao professor PR1. Queriamos
gue ele nos falasse sobre os conteudos especificos da disciplina da Matematica. Entéo

guestionamos: E os conteldos mateméaticos? O professor nos diz que em Matematica
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nao tem dificuldades, pois estd sempre buscando aperfeicoamento.

Continuamos nossa conversa, questionando sobre o curso de Pedagogia, se
eles se recordavam de como eram as aulas de Matematica no curso de Pedagogia. O
professor PR2 declarou ter feito a Pedagogia a distadncia, mas recorda que as
disciplinas ministradas na Pedagogia em relacdo a Matemética eram fracas:

Foi muito fraco! (PR 2).

Diante da sua resposta, também acrescentou que ndo tinha problemas em
trabalhar com a Matematica. Tinha tido uma professora exemplar quando era aluno, e

até citou seu nome. Foi ali que percebeu que queria ser professor.

Eu organizo meu trabalho com a experiéncia que ja adquiri, hoje néo
tenho dificuldade nos conteidos que desenvolvo. Quem esté entrando,
os professores novos, esse professor precisa de muito apoio e
orientagdo e capacitacao. (PR 2).

Na fala do professor PR 1 observamos que seu curso de Pedagogia deixou uma

brecha em relacdo aos contetdos matematicos, como podemos observar:

Na Pedagogia acho que existe uma preocupacdo maior com a
alfabetizacdo da Lingua Portuguesa do que a Alfabetizacdo Matematica.
(PR 1)

Ja o professor PR 3 destaca que a formacdo na area da Matematica para atuar
com 0s anos iniciais era superficial. E que os conteudos trabalhados na Pedagogia néo

sdo 0s mesmos que desenvolvem em sala de aula:

Na Pedagogia estudamos as metodologias de ensino. A didatica para
organizacdo do trabalho pedagogico e os conteudos da minha série, por
exemplo, eu € que tenho que ir atrds. Nao temos formagcdo em
Matematica especifica para os anos iniciais. E superficial. (PR 3).

A Formacao Matematica, os Conteudos Relacionados e o Modo de Organizacdo
do Trabalho Docente dos Anos iniciais, sao itens que pudemos perceber nas falas dos

pesquisados. Entendemos que os professores estdo preocupados com a sua formacao,
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e, a0 mesmo tempo, com a formacéo do aluno. Podemos olhar o curso de Pedagogia
em duas dire¢cdes. Uma, diz respeito aos saberes da pratica profissional para a
docéncia e a outra direcdo, diz respeito aos saberes desses professores que ensinam
Matematica nos cursos de Pedagogia. Professores formadores de outros professores
como traduz Fiorentini (1993):

O formador de professores [...] € também um intelectual e um estudioso que
tem como objetivo de reflexdo e investigacdo sua propria pratica como
formador; ou seja, é, ou deveria ser, alguém capaz - tanto tedrico —
metodologicamente quanto institucionalmente — de transformar sua sala de aula
e seu trabalho de formador em um laboratério de estudo no qual ele, como
formador, e seus alunos, como futuros professores [...]. (FIORENTINI,1993
apud FIORENTIN & NACARATO, 2005, p. 69).

Entretanto, nem sempre a formacéo inicial dos professores dos anos iniciais,
sobretudo, em termos de aquisicdo de conhecimentos especificos da area da
Matematica, foi desenvolvida no curso de Pedagogia. No entender de Almeida e Silva
(2014), “os conhecimentos adquiridos pelos professores durante a formacgao
transformam-se em saberes no momento em que, os docentes mobilizam esses
conhecimentos para subsidiar sua pratica docente, na relagdo com 0s outros sujeitos e
com o0s outros saberes.” Porém, se esses conhecimentos cientificos ndo foram
desenvolvidos durante a formacdao inicial, como os professores irdo transforma-los em
saberes docentes para a pratica pedagogica? Ou, como ensinar aquilo que
desconhecem?

Entdo, questionamos sobre a importancia da Matematica Bésica e da Educacgéo
Matematica para o pedagogo que vai trabalhar nos anos iniciais. E as respostas
confirmavam a grande importancia da disciplina no curriculo académico. Principalmente

aulas voltadas aos conhecimentos gerais da Matematica para 0s anos iniciais.

7

A Matematica é de fundamental importancia para a vida. E uma
disciplina que precisa ser ensinada com empenho (PR 1).

Sao disciplinas importantes que introduzem o conhecimento especifico.
Hoje eu vejo a importancia de aprender a Matematica para poder
ensinar os alunos. (PR 2)

Para mim é muito importante. Mas as vezes a Matematica é deixada de
lado. Nao se investe muito na Matemética. Ela é tdo importante quanto
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outra disciplina (PR 3)

Apesar dos professores reconhecerem a importancia de se aprender
Matemética para poder ensinar seus alunos, o curriculo académico voltado aos
interesses da escola, apresenta uma certa distdncia em relagdo teoria com prética

pedagogica. Almeida e Silva (2014) apontam que:

Historicamente, foi constituida a crenca de que a teoria que é produzida na
academia ndo entra em didlogo com a pratica que é desenvolvida pelos
professores da Educacao Basica, criando-se uma dicotomia entre teoria e
pratica e uma relacdo de subalternidade em relacdo aos professores, que
seriam sujeitados a “transferir’ conhecimentos produzidos por outros. (...) Na
formacdo inicial de professores, tenta-se romper esse paradigma quando 0s
cursos passam a ofertar, ao longo da graduagéo, um componente curricular que
busque aproximar a realidade do campo de atuacdo com os conhecimentos
teorizados na academia. (ALMEIDA; SILVA, 2014, p. 1.445).

Diante dessa perspectiva, 0 ensino nas academias, formalizados em seus
curriculos, tenta aproximar a teoria da pratica pedagogica. Essa intencdo de aproximar
a teoria da pratica, encontramos em pesquisas que visam contribuir para o ensino da
sala de aula. Um movimento que sO se legitima quando é possivel ouvir a voz dos
professores que estado diretamente atuando com a crianga nos primeiros anos do EF.
Aqui ouvimos os professores dizerem que as disciplinas Matemética Basica e Educacao
Matematica, séo disciplinas importantes e que introduzem o conhecimento especifico.

Diante das respostas, perguntamos se essas disciplinas que estavam
introduzindo os conhecimentos especificos contribuiram na formacéo docente para a
pratica da sala de aula. O professor PR 2 ndo acreditava que tenha contribuido, pois
como ja havia falado “o ensino era fraco” nas aulas do curso de Pedagogia. Nao sabia
dizer se era por ser um curso a distancia ou porque o curso de Pedagogia nao
priorizava as disciplinas e conteddos especificos dos anos iniciais. O que realmente
contribuiu, segundo o professor PR 2, foi a sua busca pelo conhecimento. Porém,
podemos sinalizar aqui que, os professores percebem a importancia da Matematica na
formacao inicial, porém reconhecem gue os conteudos especificos dos anos iniciais ndo
séo trabalhados na formag&o. No entanto, no artigo 6° das novas diretrizes (2006), uma

das estruturas do curso de Pedagogia € a decodificacdo de cédigos de diferentes

linguagens, além de trabalhos didaticos com conteudos pertinentes aos primeiros anos
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de escolarizacgéo, relativos as disciplinas dos anos iniciais.

Destacamos as falas dos professores:

Como sempre tive facilidade com a Matematica, acredito que meu
interesse por essa disciplina sempre foi maior durante a formacao. (PR
1)

O contetdo especifico dos anos iniciais, ndo. Apenas eu busquei por
mim mesmo. Gosto de pesquisar, tenho facilidade em aprender. (...).
Através dos livros com muita leitura. (...) uma conversa que tive com
uma professora na época, ela me inspirava, e dizia assim - nao fica
preso em ‘numeros” de contetudos, mas tudo que vocé repassar ao
aluno, tem que ser bem feito. (PR 2).

Contribuiu bastante principalmente as técnicas, eu aprendi de uma
forma tradicional na escola e s6 na faculdade que pude ver outras
possibilidades de trabalhar com a Matematica. Sendo eu iria
reproduzindo o que tinha aprendido. (PR 3).

O professor (PR3) traz recordacdes da sua escolarizacdo. Relata que s6 pode
perceber que existem outras maneiras de se ensinar, apés ter cursado a graduacao.
Antes, sua formagéo tinha sido mais tradicional. Sua fala deixa claro da importancia de
se ter uma formacdao profissional em Pedagogia.

O professor (PR 2) estava se referindo a quantidade de conteudos exigidos no
planejamento da escola, ele estava preocupado em dominar € a0 mesmo tempo
repassar todos os conteldos daquela série. Entdo perguntamos se ele se concebia
enquanto pedagogo, professor de Matematica. Nao teve duvidas em dizer: “Sim, em
matéria de anos iniciais sim. Tenho que ter o conhecimento de todas as areas.” E ainda

completou:

Eu me julgo um professor de exceléncia, me esforco o maximo que
posso. Pesquiso, vou atras. Como pedagogo, um compromisso pessoal
que tenho. Tem as dificuldades do dia a dia, mas a préatica vai
ensinando. Sao muitos anos na mesma série. (PR 2).

O professor PR 1 comenta que achou muito pouco tempo a carga horaria
destinada a disciplina de Matematica. Mas sabe que a disciplina tem uma grande
importancia na vida da crianga, por isso sempre se dedicou a aprender 0s conceitos

matematicos, apesar de nao terem sido oferecidos no curso.
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Acho a Matematica de fundamental importancia no desenvolvimento do
aluno. (PR 1).

O professor PR 3 nos respondeu que :

E dificil responder! Mas, ser professor de Matematica tem toda uma
especializagdo por tras, ainda sei 0 basico e procuro me aperfeicoar em
cursos voltados para Matematica. (PR 3).

Para o professor PR 3 ser um pedagogo e dominar todos os conteudos
matematicos, ainda era um desafio. Tinha experiéncia com os trés primeiros anos que
correspondia a alfabetizacdo. Mas, os conteddos do 4° e 5° ano da disciplina da
Matematica, ele tinha que fazer cursos voltados a disciplina.

Acompanhando a linha de pensamento do professor PR 2, percebemos que na
realidade o professor se concebe professor dos anos iniciais, hdo importando qual seja
a disciplina. Como pedagogo sua formagao inicial dera o primeiro passo.

Podemos entdo entender nesse sentido, que o professor, apesar de ter achado
seu curso fraco, também reconhece que a formacéo deva ter continuidade e busca pelo
proprio professor. Fica explicito na fala: “Tenho que ter.” O pedagogo pode até sentir-se
inseguro em alguma disciplina ao planejar uma aula, mas, € através da formacao e da
experiéncia vivenciada na pratica, que ele aprende.

Comentando ainda sobre a fala do professor PR 3 referindo-se aos métodos de
ensino, percebemos uma preocupacdo com sua pratica diaria ao se reportar de quando
era aluno. Guérios nos da a ideia de como a acao e reflexdo acontecem de forma

continua, citando os principios do paradigma da complexidade®”:

Principios do paradigma da complexidade permitiram observar que acéo
e reflexdo ocorrem como processos simultdneos e continuos. Embora
continuos, ndo ocorrem como uma relacdo direta, imediata e linear de
causa e efeito, em que uma determina a outra. Ao contrério,
dependendo de como se vivéncia o percurso profissional, ideias vao se
transformando ao longo do tempo e se constituindo em fundamento
tedrico para a pratica que, simultaneamente, oferece subsidios para a
configuracéo de novas ideias [...]. (GUERIOS, 2005, p. 130).

" Ver Principio do Paradigma da Complexidade (MORIN, 1996).
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Nesse sentido entendemos que através da reflexdo sobre sua acédo, ou, outras
acOes ja experimentadas pelo professor em outros momentos de formacéo, permitiu
clarear a ideia da complexidade. Pois a medida que o sujeito (professor) consegue
definir e diferenciar algumas préticas, automaticamente inicia-se um processo de
resignificacdo do que experimentou, do que experimenta e do que ainda ira
experimentar e constituir. Portanto, a pratica docente enumera mundos e olhares
diferenciados em cada contexto experimentado.

Nesse sentido, o contexto experimentado do professor PR 1, é de uma
pedagogia com lacunas, incompleta, como comenta. Mas, mesmo sabendo que o0 curso
nao forma professores de Matematica e sim pedagogos que ensinam Matematica,
procura levar para a sua sala de aula, uma Matematica facil, que ndo assusta. Isso
deixou bem claro em suas respostas, em todos 0s momentos da nossa conversa.

E dentro do contexto de selecdo de conteudos para 0s anos iniciais,
guestionamos sobre a maneira de abordar um contelddo matematico no inicio do ano.
Como selecionavam os contetudos da disciplina e quais critérios adotavam para a

selecdo desses conteudos. O professor PR 2 expde sua fala assim:

Busco sempre o que o aluno traz de casa. Por exemplo, trabalhei com a
agua e fiz relacdo com que o aluno trouxe. Através de vivéncias do
cotidiano. (...) Sigo uma sequéncia de entendimento. Quando o aluno
mostra que entendeu um processo mais fécil, eu inicio um contetdo
mais complexo, estimulando ao crescimento. Assim eu faco a selecéo
dos conteudos. (PR 2).

Porém o que ocorre aqui € uma maneira de trabalhar com os alunos os
‘conteudos” compartimentados, trazendo um conteudo mais simples no inicio e
gradativamente apresentando os conteldos mais complexos. Por um lado vemos como
uma maneira de exercitar o raciocinio, mas, por outro lado, consideramos que o
desenvolvimento do conhecimento, através de estratégias criadas pelos proprios
alunos, talvez ndo estejam explicitas nesse movimento.

Consideramos a partir do relato sobre o ensino e a aprendizagem, uma ideia de
focar o contetdo, centrado no desempenho do aluno. Portanto, a capacidade de

resolver outras situacGes com maior complexidade, vai depender de como o aluno
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desenvolveu, ou como ele superou os niveis de aprendizagens em sua formacédo. Para
o professor esse seria 0 caminho mais apropriado. Nesse sentido citamos D’ Ambrdsio

apud Ball e Bass (2005), descrevendo a a¢ao do professor:

Uma metafora atil para essa discussdo, descrevendo a acdo do
professor como um ato de “desempacotar” seu proprio conhecimento
formal da matematica para entender as construcdes dos alunos e, ao
mesmo tempo, “desempacotar’ o conhecimento destes para analisa-los
a fundo. (O’AMBROSIO, 2005, p. 21).

A acao de ‘desempacotar’ os saberes pode ser um caminho novo de aproximar
alunos e professores na pratica diaria. Ao nos referirmos sobre a relacdo dos alunos
com a Matemética, o professor relata que tem preocupacdo quando um aluno ndo esta
aprendendo. E no caso, a exigéncia é do proprio professor, uma forma “percebida” de
nao aceitar as diferencas e os niveis de aprendizagem, como podemos observar nesta

fala:

Eu me esfor¢go muito, quero 100%. Quando percebo que os alunos estéo
aprendendo, acompanhando, eu fico satisfeito. (PR 2).

Podemos interpretar de véarias maneiras sua fala: uma diz respeito ao
mascaramento nas escolas publicas, uma vez que, ao se sentir pressionado pelos
resultados dos bimestres, tenta ndo ver que os alunos tém diferentes maneiras de
aprender, e que podem levar mais tempo para a aprendizagem, pois, 0S ritmos séo
diferentes. Entdo, cria uma estratégia propria de unificar a sala de aula, agradando um
sistema convencional. E a outra ideia releva o sentimento de realizacdo profissional.
Ainda conclui: “E fundamental o papel do professor, observando sempre o que esta
acontecendo no momento das duvidas. Os resultados s&o cobrados. (...).” E termina
assim: “Eu questiono o meu aluno, eu dou oportunidade de falar.” (PR 2).

Aqui o professor declara dar oportunidade aos alunos de falarem através dos
guestionamentos que faz. Sua pratica € de observar quando o aluno esta em duvidas.
Nesse sentido a construcdo dos saberes € socializada nesse espaco, de troca.

Para Tardif (2003, p. 61), “[...] os professores se referem também a
conhecimentos sociais partilhados, conhecimentos esses que possuem em comum com

os alunos, enquanto membros de um mesmo mundo social, pelo menos no ambito da
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sala de aula”. Desse modo os saberes construidos na coletividade sdo aqueles que
sustentam os discursos dos professores.

Tais discursos ndao podem passar despercebidos. Se eles confessam que ha
participagdo dos alunos e que seus questionamentos indicam que estao construindo os
seus proprios saberes, entdo concluimos que, a pratica docente ndo se sustenta
apenas no como ensinar, mas, no como 0 meu aluno aprende. Ponte et al. (2005)

fazem um relato sobre o envolvimento do aluno com a aprendizagem:

Na disciplina da Matematica, como em qualquer outra disciplina escolar,
o envolvimento ativo do aluno é uma condicdo fundamental da
aprendizagem. O aluno aprende quando mobiliza 0s seus recursos
cognitivos e efetivos com vista a atingir os objetivos. Esse &,
precisamente, um dos aspectos fortes das investigacdes. Ao requerer a
participacdo do aluno na formulacdo das questdes a estudar, essa
atividade tende a favorecer o seu envolvimento na aprendizagem.

(PONTE et al., 2005, p. 23).

Podemos refletir outros discursos dos professores, quando perguntamos se
existia resisténcia por parte dos alunos sobre a disciplina da Matemética, ou outro
aspecto relacionado a Matematica, como por exemplo, uma atividade proposta. E como

eles lidavam com a situacdo. Os professores se referiram assim:

Procuro mostrar que existe sempre um jeito mais facil para resolver.
Exemplifico, questiono, faco o aluno chegar ao resultado, tracando o
melhor para ele mesmo. (PR 1).

Eu retomo as explicacdes. Lembro o que eles ja sabem. Vou aos poucos
instigando a aprendizagem. Fago atendimento individual. (PR 2).

Sempre acontece uma resisténcia. Sempre ha um didlogo com os
alunos. A resisténcia aparece quando eles ndo conseguem fazer (...), eu
converso, explico novamente, coloco eles em duplas para um ajudar o
outro. (PR 3).

O professor PR 2, tenta entender e lidar com essa situacédo, achando que suas
explicacbes ndo foram suficientes, e, se o aluno esta resistindo € porque ndo esta
entendendo as explicacdes. Entdo ele retoma as explicagcbes. O professor PR 1
também retoma suas explicagdes, porém, traca um caminho para o aluno, ou seja, faz o

aluno chegar ao resultado através do caminho tracado por ele mesmo, utilizando-se do
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questionamento. E o professor PR 3, considera importante dialogar sobre as

resisténcias dos alunos e resolve trazer para a pratica outras metodologias, no caso, o

agrupamento, que possibilita a discussao em dupla.

A seguir, observamos algumas atividades propostas pelos professores:
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Figura 1 — Atividade de Representacdo dos Numerais
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Figura 2 — Atividade com Algoritmo
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Figura 3 — Atividade sobre Tratamento de Informacéo
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Figura 4 — Avaliacdo de Matemética
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As atividades aqui apresentadas sdo dos professores entrevistados. Embora nas
entrevistas o0s professores mencionarem realizar aulas dinamicas e atividades
desafiadoras que desenvolvam o raciocinio, nota-se uma forte tendéncia as atividades
com operacbes matematicas sem uma problematizacdo. Na avaliagdo notamos um
diferencial. Os alunos puderam interpretar graficos e fazer comparacdes. Seria por falta
de recursos didaticos que os professores realizam atividades tradicionais? Ou falta de
formacdo continuada voltada a area da Matematica? Onde entra 0S recursos
tecnoldgicos que deveriam auxiliar o professor em suas aulas?

Por influéncia das novas tecnologias dirigidas a educacdo, sabemos que o
ensino tradicional vem se modificando nas ultimas décadas. A imagem do professor que
tinha apenas a lousa e os livros agora pode contar com essas novas inten¢cdes no
curriculo escolar. Entdo, como ajudar o processo do ensinar e do aprender se as salas
de aula ndo estao equipadas para um ensino de qualidade?

Com base nessas atividades observadas, apontamos o livro didatico como
suporte aos professores na elaboracdo das atividades. No entanto, tais atividades
podem ja estar ultrapassadas, ou até mesmo o proprio livro obsoleto. Nesse sentido, o
professor reproduz uma atividade que pode causar resisténcia aos alunos por falta de
materiais disponiveis nas escolas e por uma situagédo falha nas escolhas dos livros
didaticos.

Ainda assim, nédo fica explicito se sdo as atividades que tém causado alguma
resisténcia nos alunos, mas, algumas resisténcias podem ter reflexos dos exercicios
longos ou repetitivos. O aluno pode estar resistindo aos métodos e atividades que para
ele ndo tem significado. Nesse momento, o dialogo, como citou os professores PR1 e
PR 3, pode ser a melhor alternativa de conduzir as resisténcias e buscar solucfes
concretas.

Nossa conversa foi caminhando para a questdo da avaliagdo, entédo
perguntamos sobre o processo de avaliagdo, como o0s professores conduziam a
avaliacdo com seus alunos. Notamos que os professores estavam nos dando um relato
de como eles faziam suas avaliacdes, provas, testes, chamadas orais. O que nos
chamou atencdo foi o fato dos professores estarem quantificando suas avaliagdes.

Entdo perguntamos sobre o processo de participacdo dos alunos nessas avaliagoes. A
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importancia da autoavaliacdo. Eles afirmam que consideram a participacdo do aluno, no

processo avaliativo. Suas falas:

De diferentes formas, escritas, avaliagbes, desafios, questionamentos
orais e em grupo. (PR 1).

Provas, testes, chamadas orais e participacdo. (PR 2).

E realizada através de conceitos, de acordo com os critérios da tabela
gue recebi da Secretaria de Educacdo. Eu faco anotacdes, registros e
preenchimento da ficha avaliativa. (Atividades, provas bimestrais
exigidas pela escola (acordo da escola), trabalhos individuais e em
grupos. E a participacédo do meu aluno, eu também considero. (PR 3).

Quanto a participacdo do aluno na avaliacdo, a autoavaliacdo, Hoffmann (2005)
nos lembra de que “a autoavaliagcdo permite a avaliacdo da prOpria pratica, tanto do
professor quanto do aluno” (p. 90). Para a autora, quando percebemos 0s nossos erros,
ha a possibilidade de avangar nos acertos.

Aproveitamos para perguntar sobre sua experiéncia enquanto aluno do Ensino
Fundamental, qual a importancia que eles viam em estudar a Matematica. E fizeram os

seguintes relatos:

Sempre gostei muito da Matematica, talvez porque tive a sorte de ter
otimos professores. E durante a Pedagogia foi bom, mas, achei pouco
tempo, a carga horaria deveria ser maior. (PR 1)

Antigamente os professores ndo ensinavam a pensar. Hoje eu vejo a
importancia de ensinar a querer aprender. Momento magico. (...) Eu
tinha dificuldade, era um aluno que ndo entendia muito, mas, copiava 0s
modelos do professor para saber o porqué de certos resultados. A
tabuada eu compreendi com nove anos de idade. Minha mée disse que
eu era ruim. Eu a ouvi conversando com a professora. Entdo eu
consegui decorar em 4 horas todas as tabuadas. (PR 2)

Sempre fui boa em Matematica, no ultimo ano figuei em exame em
Matematica. O professor no caso influenciou nessa minha fase. Eu
sempre estudava durante o dia, sempre fui bem. Quando eu passei pra
noite, meu professor de Matematica era muito “lavonté”, fiquei perdida,
ele era muito liberal. Na prova ele deixava a gente olhar, eu ndo olhava,
gueria fazer sozinha, entdo reprovei. A metodologia do professor néo

servia para mim. (PR 3).

Das respostas dadas, destacamos o professor PR 2, que se recorda da conversa
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gue ouviu entre sua mae e a professora. As marcas que ainda carrega, das lembrancas
do seu tempo de aluno, foi dividida conosco. Percebemos o impacto que gera uma
palavra ou um simples olhar sério do professor. Situagbes semelhantes a esta, séo
experimentadas na escola.

Nesse sentido, podemos pensar que uma atitude positiva do professor pode
influenciar nas escolhas do aluno. E, quando séo atitudes negativas, dificimente o
aluno as esquece, pois uma marca € registrada no momento. Entdo, quéo valoroso &
um gesto, um olhar, ou, uma palavra do professor. Freire (2002), relata uma experiéncia

gue vivenciou na escola:

Em certo momento me chama e, olhando ou re-olhando o meu texto,
sem dizer palavra, balanca a cabe¢a numa demonstracdo de respeito e
consideracdo. O gesto do professor valeu mais do que a prépria nota
dez que atribuiu & minha redacdo. O gesto do professor me trazia uma
confianca ainda obviamente desconfiada de que era possivel trabalhar e
produzir. De que era possivel confiar em mim [...]. (FREIRE, 2002, p.
48).

Tomemos como exemplo a fala do professor PR1, que lamenta nao ter tido uma
carga horaria maior no curso de Pedagogia da disciplina da Matematica. No seu
discurso, fica claro que enquanto aluno do Ensino Fundamental, sempre gostou de
Matematica e atribuiu a isso, os seus professores. Nessa perspectiva, 0os professores
dos anos iniciais desempenham um papel fundamental, que € o de favorecer a
aprendizagem e o desejo da busca. Ponte et al (2005), traduz um momento de

acompanhamento do trabalho em sala de aula:

No acompanhamento que o professor faz do trabalho dos alunos, ele
deve procurar atingir um equilibrio entre dois polos. Por um lado, dar-lhe
a autonomia que é necessaria para ndo comprometer a sua autonomia
da investigagéo e, por outro lado, garantir que o trabalho dos alunos va
fluindo e seja significativo do ponto de vista da disciplina de Matemética.
(PONTE et al., 2005, p. 47).

Trazemos mais um tema importante no que se refere as reunides pedagdgicas
na escola. Perguntamos se durante as reunides pedagogicas, sdo discutidos assuntos
relevantes a disciplina da Matematica. Diante da pergunta, os professores nado tiveram

muito a nos falar. Das respostas dadas, apenas o professor PR1 deu uma resposta
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mais direcionada a pergunta. Os professores PR 2 e PR 3 demonstraram em suas
respostas uma insignificancia de assuntos tratados nas reunifes pedagdgicas da

escola. Percebemos em suas falas que as prioridades da escola, eram outras.

Dificilmente. Apenas quando a Mateméatica apresenta-se como um
problema de aprendizagem. (PR 1).

Especifico ndo. Nunca houve uma reunido pedagdgica bem organizada,
sempre se perde em comentérios ja esgotados. (PR 2).

N&o! (PR 3).

Como podemos observar, ndo é s6 o professor o Unico responsavel pela
aprendizagem do aluno, nem o aluno, o responséavel por todo seu insucesso. A escola e
os profissionais que nela trabalham, apresentam cada um, a sua parcela de
contribuicdo. Nesse sentido, a escola tem aqui um papel fundamental, pois, € o local
para discusséo de problemas especificos relacionados ao ensino e a aprendizagem.

Sugerimos a escola, ser também, o lugar de socializagdo dos saberes em
momentos de troca e capacitacdo em servico. Para isso, ndo pode perder sua principal
fungcdo, por conta de outras competéncias também atribuidas a ela. Nesse caso,
citamos o professor como 0 porta voz das ocorréncias e discrepancias do dia a dia
escolar. Motivados a falar em decorréncia do trabalho isolado em sala de aula, por
baixos salarios e falta de tempo para estudos e planejamentos.

Conferimos outras falas referentes as capacitacdes oferecidas pela escola, pela
Secretaria de Educacdo ou a busca pelo aperfeicoamento profissional do préprio
professor:

Oferecidos pela secretaria foram poucos. Mas, o que fiz, alguns foram
bem interessantes. Lembro-me de um curso em Matematica que
participei que me ajudou bastante. Faz muito tempo. (PR 1).

Pesquiso na internet, nos livros, utilizo meditacédo - (penso bastante) - a
noite. Estudo também nos fins de semana. Participo de um curso sobre
a Neurociéncia. (PR 2).

Iniciei um curso com foco em Matemética neste ano, o PACTO, projeto
do Governo Federal. A secretaria quem organiza 0s espagos, fornece o
material e a capacitacdo é semanal. Ja tivemos 14 encontros. (...). Estou
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gostando bastante, € bem dindmico. Ha4 muitos materiais concretos
confeccionados pelos professores que utilizo com os alunos. (PR 3).

Completando com o tempo de planejamento e selecdo de contetdos. Assim

relataram que:

Na internet, no momento do planejamento, no horério da Ed. Fisica fago
a selecdo. (PR 1).

Eu que fago meu planejamento anual e seleciono os contetudos que vou
trabalhar com meus alunos. (PR 2).

Aqui na escola, ainda ndo ouve momento de organizacéo do curriculo de
Matematica e selecdo de contetddos. Como falei, apenas nos cursos
oferecidos pela secretaria. (PR 3).

Finalizando nossa entrevista com o0s professores, perguntamos sobre os
documentos que norteiam o trabalho pedagdgico. Quais livros utilizavam para pesquisar
e desenvolver seus planejamentos e quais 0s materiais didaticos e concretos utilizavam
em suas aulas.

A seguir, destacamos a fala da professora PR 1, que no préximo capitulo, sera

relatado alguns momentos observados da sua pratica diaria.

Os livros com diferentes atividades sdo meus auxiliadores. Apresentam
formas diferentes de ensinar e exemplificar para o aluno aprender, com
mais facilidade. Procuro utilizar varios livros, pois acho que, seguir um
s0, ndo fornece aos alunos, diferentes atividades e desafios. (...) Utilizo
as Matrizes de Habilidades para selecionar por bimestre. (PR 1).

Nas palavras de Charlot (2000), concluimos esta parte da pesquisa refletindo
que: “uma aula interessante € uma aula na qual se estabelece, em uma forma
especifica, uma relagdo com o mundo, uma relagdo consigo mesmo e uma relacdo com

o outro.” (p. 73).

5.1 A PRATICA DOCENTE EM MATEMATICA: ACOMPANHANDO OS
MOVIMENTOS EM SALA DE AULA

A pratica docente em Matematica, dos professores dos anos, caminha por
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experiéncias incorporadas ao longo do tempo pela atuagéo profissional. Esses saberes
experimentados vao delineando a pratica docente. Pois, sdo saberes carregado de
sentido e significado, de uma sociedade em formac&o, que constroi e reconstréi sua

histria. Podemos entender o saber docente, em Gongalves e Fiorentini conceituando:

Saber docente como um saber reflexivo, plural e complexo porque
histérico, provisorio, contextual, afetivo, cultural, formando uma teia,
mais ou menos coerente e imbricada de saberes cientificos — oriundos
das ciéncias da educacdo, dos saberes das disciplinas, dos curriculos —
e dos saberes da experiéncia e da tradicdo pedagdgica. (GONCALVES;
FIORENTINI,1991 apud FIORENTINI; NACARATO; PINTO, 2005, p.
81).

A atencdo dada a formacao dos saberes docente tem alcancado cada vez mais
importancia, nas pesquisas educacionais. Uma vez que, 0s saberes tanto da pratica
docente, como os saberes da formac&o inicial, acompanham a trajetéria do professor. E
importante ressaltar que, a pratica de construcdo do conhecimento, é continua, na
formacado de novos modos de se fazer e de se ensinar Matemética. Macarini (2007), em
sua pesquisa, relata a importancia de se ensinar a Matematica dentro de um contexto
histérico, adotando estratégias que possibilitem a compreenséo e a evolugcdo de certos

conceitos:

A matematica contextualizada se mostra como mais uma estratégia para
solucionar problemas e promove um resultado de aprendizagem
significativa. A Histéria da Matematica tem servido como motivacao para
o desenvolvimento de diversos conceitos matematicos. O estudo da
construcdo histérica do conhecimento matematico leva a uma maior
compreensdo da evolugéo do conceito [...]. (MACARINI, 2007, p. 74).

No que diz respeito a Matematica, seu ensino tem sido o nosso foco de
pesquisa. Os movimentos aqui registrados séo praticas observadas do cotidiano de um
professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para apresentarmos as observacdes realizadas na sala de aula, a partir do
Apéndice A, criamos um quadro para cada semestre do periodo da observacao:
analisando os métodos adotados, as atividades desenvolvidas, o dominio dos
conteudos trabalhados pelo professor, os pontos fortes e alguns pontos frageis da aula:
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Quadro 4 - Categorizacdo da observacédo de aulas no Primeiro Semestre

Data | Conteldo Métodos Atividades Dominio de Pontos Pontos
Adotados | Desenvolvidas Conteudos Fortes Frageis
Histdria dos | Aula Copia do texto O professor Curiosidade | Outros
Numerais expositiva Explicacbes apresentou a Participacdo | recursos como
com sobre o tema historia através | dos alunos filmes do
explicacdo | Leitura dos | do livro didatico contexto
no quadro alunos
Sistema de Aula Copia do Apresentou Explicacdes Material
Numeracdo | expositiva | quadro: escrita dominio de do professor | didatico
Decimal com e leitura dos conteudo disponivel ao
explicacdo | numerais, valor aluno (Quadro
no quadro | posicional. Valor de
Lugar)
Unidade de | Aula Leitura de um Apresentou Participacdo | Material
Milhar expositiva guadro muita facilidade | dos alunos concreto para
sobre a numérico em trabalhar manuseio
unidade de | (individual e com a 32 como o
milhar coletivo) Classe no Material
Quadro Valor de Dourado
Lugar
Valor Aula Completar 0 | Apresentou Material
Marco | Posicional expositiva guadro com os | dominio de | Explicacbes | didatico
e Abril sobre o numerais contetido e intervencéo | disponivel ao
Quadro citados e constante do | aluno (Quadro
Valor de escrever o valor professor Valor de
Lugar posicional dos Lugar)
numerais Abaco
Graficos Aula Trabalho em Apresentou Envolvimento | Outros
expositiva grupo: Construir | dominio de | de todos os recursos como
graficos a partir | contetdo alunos utilizacdo de
das informacdes revistas ou
coletados em jornais com
sala de aula das dados de
idades dos pesquisas e
alunos estatisticas
Antecessor | Aula Cépiade uma | Dominou o | Participagdo | Utilizagcéo de
e Sucessor | expositiva listagem de conteudo dos alunos tabelas
numerais do fazendo o aluno | por fila e as numericas
quadro para perceber  que | explicacdes
completar com o | sucessor se | quanto as
sucessor e 0 acrescenta + 1 e | davidas
antecessor antecessor — 1 apresentada
Marco s pelos
e Abrll a|unos
Multiplicagd | Aula * Copia dos Apresentou Leitura pelo Em dupla
0 e Divisdo | expositiva problemas do dominio de | professor de | seria outro
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quadro e conteudo cada recurso de
resolucéo problema e aprendizagem
individual explicacdes
sanando
dividas
Localizacdo | Aula Atividade Explicacdo com | Participacdo | Mapas e
no mapa expositiva impressa com linguagem e atividade globos para
mapas para a simples e facil prazerosa visualizacao
localizacado de de dos alunos
casas, pragas compreensao
etc. Uso das
Tecnologias
Fonte: Elaborado pela autora para fins de pesquisa.
Quadro 5 - Categorizacdo da observacao de aulas no Segundo Semestre
Data | Conteudo Métodos Atividades Dominio de Pontos Pontos
Adotados | Desenvolvidas Conteudos Fortes Frageis
Operacao Questiona | Resolucdo de Apresentou *Participacdo | Auséncia de
Inversa mentos Problemas no dominio de e outros
com livro contetido envolvimento | recursos  de
exemplos os alunos atividades
no quadro relacionadas
ao tema
Sistema de | Exemplos Atividades  no Apresentou Participacdo | Material
Medidas do dia a dia | livro dominio de dos alunos e | didatico
escolar conteudo intervencéo
Setem do professor
bro e
Outub
ro Fatos Aula no Jogo dos fatos Apresentou Participacdo | Pouco tempo
Bésicos laboratorio | basicos (O dominio de | dos alunos e | para realizar a
melhor tempo) contetdo a competicdo | atividade
pelo melhor
tempo
Graficos e | Trabalho | Construir um Apresentou Participacdo | Realizar
Tabelas emgrupo | grafico a partir dominio de e eleicdo em
dos dados conteudo envolvimento | sala com
apresentados dos grupos assuntos
pelo professor, pertinentes ao
sobre a histéria dia a dia
das eleicbes escolar

Fonte: Elaborado pela autora para fins de pesquisa.

Os pontos frageis observados sdo apenas sugestdes de como o professor pode

encaminhar aos alunos os mesmos contetdos, mas, evidenciando outras técnicas que

visam o aprimoramento das habilidades na aprendizagem matematica.

O nédo uso das tecnologias também pode ser apontado como um ponto fragil nas
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aulas observadas nesse quadro. Portanto, os professores devem ser encorajados e
motivados a usarem novas tecnologias de educacdo em seu plano didatico, o que vem
ao encontro da Lei de Diretrizes e Bases de 1996 e do PNE (2014) em sua estratégia
15.6 que visa promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a
renovacdo pedagogica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do (a) aluno(a),
dividindo a carga horaria em formacéo geral, formacdo na area do saber e didatica
especifica e incorporando as modernas tecnologias de informacdo e comunicacdo, em
articulacdo com a base nacional comum dos curriculos da educacgéo basica.

Nesse caso, a formacgdao inicial que contemple o uso das novas tecnologias para
a sala de aula sdo emergenciais. E, equipar as salas com os recursos tecnolégicos é o
gue esta faltando nas nossas escolas. Sabemos que no Brasil, a informatica se faz
presente em algumas salas de aula, mas é principalmente nas casas que os alunos
mais usam essa tecnologia. Entdo, como competir com a era digital se ainda existe
salas de aula desprovidas desses recursos?

A partir do quadro foi possivel analisar os métodos adotados, as atividades
desenvolvidas, o dominio dos conteudos trabalhados pelo professor, os pontos fortes e
alguns pontos frageis da aula em observacéo.

Apds cada aula observada, tentavamos nos aproximar do professor em
momentos de hora atividade ou em outros momentos que o0s alunos ndo estavam
presentes. O horario do professor de atendimento ao aluno era de carga horéaria quase
cheia. Entdo, quando tinhamos acesso a esses momentos livres, iamos tirando
algumas duvidas quanto aos conteudos trabalhados.

Nesses momentos o professor relata que suas aulas sao elaboradas com o
auxilio da Matriz de Habilidade. Mas que também busca auxilio pesquisando atividades
relacionadas as avaliacdes do Ideb.

Destacamos que, na observacdo das aulas, houve boa receptividade do
professor e dos alunos durante nossa observacdo. As aulas foram tranquilas e
participativas. Logo notamos que os alunos tinham uma confianca em seu professor
pelo modo como pronunciavam, ou, como pediam ajuda na hora de fazer as atividades.
Pouco se percebeu o desinteresse pelas aulas, pelo contrario, os alunos demonstravam

estar atentos as explicacdes. Porém € necessario registrar aqui a presenca de alguns
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rumores quanto as atividades propostas, por exemplo: O professor pedia para lerem os
problemas matematicos individualmente ou, quando n&o entendiam no primeiro
momento da leitura, o professor chamava a atencéo para uma segunda leitura, que no
caso, era uma leitura dirigida para anotacdes dos dados do problema. Outro exemplo
foi quando o professor estava passando atividades no quadro. Observamos que alguns
alunos ficavam atrasados quanto a realizacdo dessas atividades. Houve um dia em que
um dos alunos nos pediu ajuda.

Notamos que o0s métodos de ensino para encaminhar aquelas atividades
propostas pelo professor estavam condizentes, apesar dos pontos frageis apontados no
guadro de registro das observactes. Como as atividades sdo muito similares, implica a
possibilidade de uma fragilidade na formac&o inicial, ndo apenas em conteudos
matematicos para 0s anos iniciais, mas uma complexidade de fazeres pedagdgicos que
possam auxiliar o ensino da Matemética em outras questdes relacionadas a
aprendizagem em todos os sentidos.

Podemos encontrar nas novas DC do curso de Pedagogia, algumas
caracteristicas desse professor para os anos iniciais, quando menciona que “o perfil do
graduado em Pedagogia devera contemplar consistente formacao tedrica, diversidade
de conhecimentos e de praticas, que se articulam ao longo do curso” (Brasil, 2006, p.8).
Tornar o ensino dessa area uma pratica que desenvolva a concentracdo, o raciocinio
l6gico, desafiando o pensamento, e a percep¢do em relacdo a tempo/espaco, também
€ um atributo do pedagogo professor de Matematica. Assim observamos nos

documentos que:

Aplicar modos de ensinar diferentes linguagens, Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educagdo Fisica, de
forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano, particularmente de criancas. (Brasil, 2006,

p.9)

A pratica pedagodgica consiste nas experiéncias, técnicas adotadas, métodos
diferenciados e dominio de contelddo para uma pratica eficaz. Observamos que em
alguns contextos as atividades encaminhadas aos alunos eram exercicios de

treinamento. Os alunos faziam, participavam indo ao quadro e demonstravam
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aprendizagem. Mas quando submetidos a avaliagdo do contetdo, eles ndo se saiam
muito bem. E constantemente, tinham que fazer a recuperacao paralela, pois as notas
eram inferiores a 5,0. Vigotsky, 1998, p. 108, descreve que, “0 aprendizado € mais do
gue a aquisicdo de capacidade para pensar; € a aquisicdo de muitas capacidades
especializadas para pensar sobre varias coisas.”

A aquisicdo de muitas capacidades se da através da experimentacdo e
construcdo de conceitos pelo aluno. O desafio € fazé-lo entrar em contato com o
problema contextualizando, para depois aproximar sua capacidade de resolugéo. Nesse
caso, através da observacdo constatamos que o aluno ndo dispunha de material
concreto, para manuseio. Por exemplo, um &baco que ajudasse na construcdo de
valores do sistema de numeracgao decimal.

Outro ponto observado era a dificuldade que os alunos tinham de interpretar os
problemas mateméaticos que o professor apresentava a eles. Percebemos que alguns
alunos faziam colocagbes frequentes: (E de mais), (E de menos), antes mesmo de

compreenderem o que o problema estava solicitando. Registro do diario de campo:

- De mais? E uma adi¢do? Vamos ler juntos?

- Nada de querer achar as respostas, sem primeiramente ler e entender o que
esta querendo dizer o problema.

- Vocés precisam ler, interpretar, para depois encontrar uma maneira de resolver
e dar respostas certas.

- Nao quero ninguém falando sem ter certeza.

Nesse dia, os alunos estavam fazendo uma recapitulacdo, antes da avaliacdo
bimestral de Matematica que ja estava agendada para aquela tarde. Como podemos
observar no exercicio abaixo, a necessidade de atencdo, leitura e interpretagéo,

conforme explicacdo da professora retirada do diario de campo era preciso:
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Figura 5 — Prova Bimestral de Matematica

ccccccc Foram vendidos 50% desses ingressos.
Quantas pessoas assistiram ao filme?
(A) 30 (B)ao (c)so ( D)so
e e seme—imes o 2013
7- (D.27) Esta apresentada na tabela seguinte, os
Prowas Seesestral de Matematica pontos de um campeonato de futebol.
3= Bimestre
Time | €
I- (D 10) Soana mnha RS 200,00 e gastou, dessa Pontos ganhos lj L H El
Quantia. trés notas de 20 reais, quatro notas de 10 Pontos perdidos 34[

reais. duas de S reais, cinco notas de 1 real e dez
moedas de o.so centavos. Quantos  reais A classificagdo final do campeonato em

sobraram? ordem decr nte, do 12 ao ultimo lugar, &:
( A) RS 80,00 (B) RS 84,50 (A)A, C, D, B E, F. (B) B, D, A, C, E, F:
(<€) RS 120,00 (D) RS 163,50 (C)HE A, B, D, C F. (D)F,E, A C, D, B.
2- (D.15) Observe o anuncio do jornal. Posso 8- (D.18) A Professora Célia apresentou a seguinte
afirmar Qque a ordem os algarismos 7 e 4 operagio de multiplicar para os alunos:
mostradas no valor do car s ectivamente: 396
xXs4a
VENDO — C ado: RS 14.070,00. is*a
Unico don canica OK, verde, *195%0
nnnnnn foi batido, ano 1995, fone: 213*4
3325.0560 © algarismo correto a ser colocado no lugar
B de cada * é:
& ) T* crders: 2* order (Aa)2 (B)e (c)7 (D)8
S ) 2% orSerm: £* crSer
{ T ) 3= orderm: S* ordem. - (D 03) Ao escolher lajotas para o piso de sua
(D)3*ordem:6*ordem. . varanda. Dona Lacia falou ao vendedor que
precisava de lajotas que tivessem os quatro lados
3- (D.0O8) A avé de Patricia mora muito longe. Para com a mesma medida.
ir visitéa-la a menina gastou 36 horas de viagem.
Quantos dias durou a viagem de Patricia

(A) 1 dia (B) 1 dia e meio

(C) 3 dias (D) 26 dias I ” [

4a- (D.20) Setecentos e cinquenta mil computadores
serso distr bu dos igua te entre as escolas do Losang Ratangulo Quadrado Trapézio
de ., pelo governo estadual.

ai receber cinquenta computadores.
Quantas escolas receberio computadores? Que lajotas o vendedor deve mostrar a Dona
(A)as (B)1s0 (<) 1500 (D) 15000

m 0

S- (D.19) Para distribuir na festa do dia das
criancas, a professora Marisa comprou uma caixa
com 935 balas: 108 sio de abacaxi, 325 s3o de
framboesa e as restantes sdo de m go. Quantas
balas de morango a Professora Marisa comprou?

(A) 217 (B)ass (c)soz2 (D) 1368

6- (D.26) Para a estreia de um filme, foram
colocados a venda 120 ingressos, que
correspondem ao numero total de poltronas do

Fonte: Caderno do Professor PR 1

Vila e Callejo (2006) nos lembram de que a recente associacdo entre a
Matematica-Resolucdo de Problemas-Raciocinio e Comunicacdo foi/é tema bastante
debatido. A partir de 1970 na Espanha, os grupos de pesquisadores vinham
contribuindo com seus projetos e planejamento de curriculo centrado na resolugédo de
problemas, citando que: “Tais experiéncias renovam as esperancgas dos professores”
(p.19)

Portanto, observando as aulas de Matematica, podemos trazer para a discussao
gue os professores também deram importancia a resolucdo de problemas em suas
aulas. Apesar de em outros momentos ja citados na pesquisa, que as atividades de
algoritmo eram apresentadas sem problematizacéo, conseguimos perceber que existe
uma intencdo, ou tendéncia em fazer os alunos construirem seus conhecimentos
matematicos através da problematizacdo. Mas, também constatamos atividades
relacionadas a problematizacdo condicionada. O que pode levar os alunos a

reproducdo sem compreensdo. E nesse caso, entendemos que, se na avaliacdo das
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habilidades que faz o diagndstico do nivel de aprendizagem do aluno é baixo, entdo
cabe ao professor repensar seus métodos adotados de ensino para cada aula e, o grau
de complexidade daquele contetdo para agquela turma.

Destacamos ainda o documento National Council of Teachers of Mathematics
(NCTM), publicado em 1980, mencionado pelos autores em sua pesquisa, onde, tal
documento relata uma visdo de matematica como foco na resolucao de problemas. Vila

e Callejo (2006) atribuem que

[...] o proprio NCTM, apesar da visdo da matematica proposta e do
reconhecimento de transcendéncia que a resolugdo de problemas
desempenha, no mesmo documento manifesta sua preocupa¢do com a
realidade de cada dia na aula [...] (VILA; CALLEJO, 2006, p. 20).

Pensar em uma boa aula implica um bom planejamento. Pensar em um bom
planejamento implica destinar um tempo a mais, para desenvolver atividades
desafiadoras. Entéo, planejar as aulas de Matematica para 0s anos iniciais requer do
professor estudo, pesquisa e producdo de material didatico. Parra e Saiz (1996) nos
apontam que para ensinar a Matematica, precisamos saber a qual matematica nos

referimos:

Quando se fala de matematica e da necessidade de seu ensino, é
importante indicar a que matematica nos referimos. Na época dos
gregos, podia-se falar do calculo e da geometria como partes Unicas de
um corpo de conhecimentos bem delimitado e ndo muito extenso. Hoje
em dia, porém a quantidade de matemética que se conhece é imensa e
cresce constantemente, tornando-se dificil decidir qual deve ser a
matematica que se aconselhe ensinar e como deve ser apresentada
para sua melhor compreensao e sua melhor utilidade para o futuro dos
alunos. (PARRA; SAIZ, 1996, p. 20).

Nesse sentido, cabe aqui ressaltar que nas aulas observadas, pouco se fez uso
de material didatico, mas atividades como a resolucéo de problemas, leitura de graficos
e sistema de numeracdo decimal fazia parte da pratica diaria do professor. Foi
observado a partir do segundo semestre 0 uso mais constante do livro didatico. O
professor adota o livio do PNLD de Matematica Apis de Luiz Roberto Dante. Cada
aluno tem o seu livro que € guardado na estante ao final de cada aula. O mesmo livro é

utilizado por duas turmas. As atividades séo retiradas do livro e registradas no caderno
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de atividades. O professor traz seu livro sobre a mesa juntamente com seu
planejamento e a Matriz de Habilidade nas aulas observadas.

Destacamos na observacgao, pouco uso de material concreto e material impresso.
Geralmente, as atividades sdo passadas no quadro branco para o aluno copiar. Mas,
podemos perceber que os momentos de troca, construcdo de gréficos, competicbes dos

fatos basicos, trabalhos em grupo e questionamentos, foram presentes em sua pratica.

Nada h& davida quanto a importancia do papel do professor no processo
educativo. Fala-se e propde-se tanto educacao a distancia quanto outras
utilizacdes de tecnologias da educagdo, mas ndo substituira o professor.
Todos esses serdo meios auxiliadores para o professor. (D’AMBROSIO,
1997, p. 79).

O professor é o profissional da educacao que tem como funcdo a docéncia. Cabe
ao docente fazer da sua pratica um estimulo criativo, tanto para ele, quanto para o seu
alunado. Atender as expectativas do aluno e motiva-lo a aprendizagem € desafio do
caminhar pedagdgico. Instigar o conhecimento, desafiar e oportunizar outros meios de
aprendizagem, sO irdo ter sentido se forem sentidas na pratica diaria. Selecionar,
priorizar conteudos e oportunizar uma aprendizagem de significados, faz parte das
praticas da atividade docente. Tais praticas auxiliam no desenvolvimento intelectual do
aluno, dando-lhes condi¢cdes de aprendizagem de conceitos necessarios a sua vida.
Macarini (2007), em sua pesquisa destaca a pesquisa de Pais (2001), no que tange aos
conteudos e o cuidado na hora da sele¢cdo, bem como, as ferramentas necessarias

como intervencao para o entendimento desses conteudos:

A proposta apresentada por Pais (2001), objetiva-se a realizar um
estudo, para selecionar e priorizar os conteldos, 0s quais serao
relevantes para o ensino da matematica. Essa selecédo vai obedecer a
um critério cuidadoso e € um processo demorado. Precisamos
selecionar o que ensinamos na escola, priorizar os conteldos que serao
necessarios e que conhecimentos adquiridos serdo Uteis na vida pratica
do aluno. A escolha desses contetdos escolares se faz principalmente
através das indicacdes contidas nos parametros, programas, livros
didaticos, softwares educativos e outros. Os exercicios mais técnicos do
tipo: “calcule...”, ‘“resolva,...”, possuem sua importancia, pois eles
cumprem a funcdo do aprendizado de técnicas e propriedades, mas de
forma alguma séo suficientes para que o aluno desenvolva o pensar em
Matematica nem tampouco 0s prepara para gque possam continuar
aprendendo ou ainda para que tenham ferramentas efetivas para
intervencdo no mundo a sua volta. Nessa perspectiva, ndo so a selecao
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de temas e conteudos é importante, mas sim a forma de tratd-los no
ensino sdo decisivas. A maneira como se organizam as atividades e a
sala de aula, a escolha de materiais didaticos apropriados e a
metodologia de ensino é que poderdo permitir o trabalho simultdneo dos
conteudos e das habilidades. (MACARINI, 2007, p. 55, grifos do autor).

Nas aulas observadas, constatamos também a auséncias de alguns contetdos
da Matriz de Habilidades adotada para aquele ano. Por exemplo:
¢ Elementos dos poliedros: arestas, faces e vértices.

e Area e Perimetro.

Fracao Equivalente.

Conversao no Sistema de Medidas.

Jogos: Mancala e Shisima.

Entdo perguntamos em um momento de conversa com o professor, sobre estes
conteudos citados acima. Perguntamos se iam ser trabalhados, e quando, pois
gueriamos assistir uma aula sobre os Jogos Mancala e Shisima. Porém, o professor
nos fala da importdncia de trabalhar com as expressdes numéricas e com O0S
problemas, seus alunos estavam com muitas dificuldades em calculos e interpretacéo
de problemas. Entao ele iria trabalhar esses contetdos. E concluiu que no ano anterior,
seus alunos haviam estudado com um professor que dominava muito bem a Geometria,
e que ja tinham tido conhecimentos bésicos de fracdo. Quanto aos jogos, néo tinha
ainda pesquisado sobre eles, e néo tinha tido nenhuma capacitacao referente. Portanto,
ainda nao sabia se iria trabalha-los. Podemos citar Tozetto (2010), que fez uma busca
nos estudos de Curi (2008) sobre o conhecimento dos professores e trouxe para a

discusséo este tOpico em sua pesquisa, relatando que:

Curi (2008) discute os conhecimentos dos professores dos anos iniciais
para ensinar matematica, baseada em sua tese e em trabalhos de
pesquisa como os de Mello, B. (2008), Costa, M. S. (2008), Torres
(2008). Constituidora e integrante de um grupo de pesquisa que busca
investigar tanto a formacdo de professores de matematica como a
formacao de professores polivalentes que ensinam mateméatica nos anos
iniciais do EF, essa autora revela que “quando professores tém pouco
conhecimento dos conteddos, mostram inseguros frente a situagbes de
ensino e tém maior dependéncia de livros didaticos” (Curi, 2008, p.429).



95

Também revela que a falta de conhecimento dos conteludos
matematicos e das didaticas da matemética leva o professor a ensinar
somente aquilo que domina. (TOZETTO, 2010, p. 27, grifos do autor).

Nessa oOtica, podemos entender que os professores ndo dominando todos os
conteudos da Matriz Curricular, desenvolvem apenas um ensino de contetdos basicos,
sem complexidade, pois, ndo havendo cursos de aperfeicoamento ou capacitacdo em
servigo, as aulas serédo baseadas naquilo que o professor domina.

Um ponto importante a destacar na pratica docente de professores que ensinam
Matematica para os anos iniciais do EF sdo as exigéncias da Educacdo Basica. Nessa
perspectiva, espera-se do profissional que vai atuar nos anos iniciais um super -
professor pedagogo, conhecido como professor polivalente, que abarca todos os
conhecimentos dos anos iniciais, divididos em areas de conhecimentos especificas, de

modo a garantir a aprendizagem dos alunos.

5.2 RESULTADOS

Com os resultados apresentados nos trés momentos de coleta de dados da
pesquisa, foi possivel analisar cada etapa, desvendando a relagdo entre os saberes
matematicos adquiridos em curso de Licenciatura em Pedagogia e a pratica docente de
professores que atuam nos anos iniciais do EF. Caracterizamos o perfil do pedagogo
apos as novas diretrizes e apontamos as fragilidades do ensino de Matematica para os
anos iniciais.

A figura a seguir demonstra através da triangulagdo dos dados, o que nos
revelam as entrevistas, os documentos oficiais e a observacdo no contexto da sala de

aula:
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Figura 6- Triangulacdo dos Dados

Diagrama elaborado pela pesquisadora

Os resultados da pesquisa, através de triangulacdo dos dados obtidos, apontam
gue os cursos de Licenciatura em Pedagogia apds as Novas Diretrizes de 2006, ainda
apresentam algumas fragilidades, tais como: a necessidade de articulagao entre teoria
e préatica, a necessidade de formacgdo continuada, vinculo maior entre contetdo e
realidade do aluno e necessidade de repensar a formacéo inicial do pedagogo para o
ensino da Matemética.

No que se refere a saberes matematicos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, na voz dos professores entrevistados, o curso nas instituicbes que

frequentaram, ndo dispfe o suficiente de horas aula da referida disciplina, por isso 0s
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saberes para 0s anos iniciais ndo sao trabalhados na formacéao inicial. Apenas alguns
conceitos e metodologias de ensino e uma carga horaria bem reduzida no que se refere
a Matemaética.

A formacgédo docente nas licenciaturas se resume em metodologias e técnicas de
ensino de modo mais amplo, e as especificidades ficam por conta do pedagogo em
buscar outras maneiras de capacitagao.

Em relacéo aos contetdos que eles desenvolvem em sala de aula, relataram que
ndo had um professor especifico no curso de Pedagogia que trabalhe apenas os
conteudos dos anos iniciais. Ficando uma lacuna entre a teoria e a préatica docente.

Apesar de afirmarem ter gostado do curso e que o curso contribuiu para a sua
formacao de modo geral, ficou claro que os trés professores entrevistados, reconheciam
gue a formacado inicial ndo tinha sido suficiente para se conceberem pedagogos
professores de Matematica. Um deles mencionou sentir falta dos conhecimentos
especificos desta area de conhecimento, na formacao inicial. Mas a experiéncia que
tinha lhe concebia considerar-se professor de Matematica. Os outros dois professores
foram mais cautelosos e reflexivos em suas respostas.

Pelos depoimentos dos professores, apesar de atuarem na mesma escola, foi
possivel notar que ndo ha momentos em que planejam em conjunto ou que de alguma
forma estabelecem relacbes de parcerias para se aprofundarem em relagcdo ao que e
como se trabalhar a Matematica com as criancas. O que é preocupante, pois
constatamos que ha conteudos inseridos na Matriz de Habilidade da escola que eram
assuntos de pouca familiaridade dos professores.

Em relacdo a formacdo continuada em Mateméatica, também ndo conseguimos
perceber nenhum movimento, de modo que diferentes relacbes possam ser
estabelecidas entre os professores do 4° e dos 5° Ano do EF, com fins de parcerias
para o aprofundamento de suas competéncias em relagéo aos processos de ensinar e
de aprender na escola em que atuam.

Percebemos que os professores entrevistados demonstraram ter vontade de trocar
suas experiéncias em reunides ou capacitacOes, oferecidas pela instituicdo ou
Secretaria de Educacéo. Demonstraram ser abertos a inovagdes no que diz respeito ao

ensino da Matematica para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Mas, essas
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expectativas de formacdo para o ensino da Matemética ainda ndo sdo prioridades, ou
melhor, ndo estdo em pauta nas reunides escolares. Nao por parte dos professores,
gue aqui demonstraram interesse, mas, pela demanda de assuntos que a escola se
sobrecarrega, exercendo suas outras fun¢des, tornando muitas vezes secundario as
acOes emergenciais da sala de aula.

Como vimos no Art. 5° das Novas Diretrizes do curso, o enfoque deveria ser
dado ao desenvolvimento da aprendizagem de contetdos e objeto de ensino, mas ha
um distanciamento entre o que se aprende na universidade e o que se ensina em sala
de aula. Citamos o Inciso VI do mesmo artigo que garante os conteudos das &reas de
ensino da escolaridade basica, no entanto, esses conhecimentos transmitidos na
formacdo de pedagogos, ndo séo suficientes para atender a Matriz de Habilidades dos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Enfim, os resultados apontam fragilidades em termos da aprendizagem de
conceitos matematicos para os professores em processo de formacao inicial, por isso
tomamos como principio de mudancas e nos apoiamos nesse inciso das Novas
Diretrizes de 2006 para apontar que o0s saberes da formacdo inicial devem ser
desenvolvidos na graduagéo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Analisar a relacdo entre Saberes Matemético adquiridos em curso de
Licenciatura em Pedagogia e a Pratica Docente de Professores que atuam nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental foi 0 nosso objetivo. Para isso, é importante mencionar
gue so foi possivel perceber a relagdo entre esses saberes ‘formacdo inicial e pratica
docente’ quando entendemos que a sala de aula é um espaco de construcdo coletiva.
Vianna (2007, p.75) menciona que “as criangas e 0s jovens vém a escola para adquirir
0s conhecimentos que integram o patrimoénio da cultura social, desenvolver valores e
habilidades que os levem a atuar no exercicio da cidadania”. (VIANNA, 2007, p. 75)

Nessa Otica, a sala de aula parece estar enraizada na transmissdo de
conhecimentos, principalmente na acdo de verbalizagdo desse conhecimento pelo
professor. Compreendemos que, a concepc¢do de ensino da Matematica, que permeia
as nossas salas de aula, sdo acfes de transmissdo e reproducdo de conhecimentos
historicamente construidos, juntamente com os conhecimentos incorporados da prética
diaria.

As limitacdes pedagogicas e didaticas no pedagogo apos a formacao inicial
estdo presentes na pratica, principalmente em pedagogos recém-formados que néo
dispde o suficiente de uma base teorica, visto que, apos as novas diretrizes, o curso de
Pedagogia carrega um novo formato: o de um profissional de educacao para atuar no
ensino, na organizacdo da gestdo de sistemas, unidades de projeto educacionais e na
producéo e difusdo do conhecimento, em diversas areas da educacdo™®.

No que se refere a pratica desses professores, 0 ensino € voltado para uma
metodologia ainda tradicional, mas, com sinais de inovacdo. Percebemos que houve
movimentos da pratica docente em oportunizar aos alunos um conhecimento construido
no coletivo numa visdo mais aberta sobre a Educacdo Matemaética.

No entanto, a formacao inicial nos cursos de Pedagogia € um assunto que se

discute, pois, sao visiveis algumas lacunas na formacao profissional do pedagogo que

18 Ver documento da ANFOPE, ANPED, e CEDES, enviados ao Conselho Nacional de educacao visando
a elaboracéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia, em 10.09.2004.
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vai ensinar conteidos mateméaticos para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em primeiro lugar, a pratica docente deve estar articulada a teoria, num processo
dialético, a fim de atender todas as exigéncias da educacdo. Nessa perspectiva,
espera-se do profissional que vai atuar nos anos iniciais um super - professor
pedagogo, conhecido como professor polivalente, que abarca todos os conhecimentos
dos anos iniciais, divididos em areas de conhecimentos especificas, de modo a garantir
a aprendizagem dos alunos.

Porém, ndo é bem isso que vimos nas escolas. Mesmo que o objetivo do Ensino
Fundamental seja o de desenvolver no aluno a capacidade de recorrer de forma
adequada as diferentes linguagens, nesse caso, a linguagem matematica para o
enfrentamento do cotidiano e desenvolvimento da autonomia, fica explicita nas praticas
pedagdgicas, a falta de recursos facilitadores do processo do ensinar e do aprender.

Com as Novas Diretrizes, 0 quadro docente dos anos iniciais, ndo € muito
diferente de dez anos atrds. As mudancas vém ocorrendo sim, mas de maneira muito
peculiar. Ndo ha um unico perfil de profissional em Pedagogia. Cada pedagogo traz a
sua experiéncia para a sala de aula, vivenciada e reconstruida com novas experiéncias
da pratica cotidiana. Cada pedagogo € Unico em seu fazer pedagdgico. A formacao
inicial € apenas o primeiro passo, de varios outras possibilidades que ele podera se (re)
formar através da pratica diaria e formacé&o continuada.

Nesse sentido, entendemos que a profissdo pedagogo, se reflete nos aspectos
individuais dos docentes. Os professores tém caracteristicas proprias observadas.
Essas caracteristicas formam o sujeito professor, que reconstréi seus saberes, durante
a acdo de ser pedagogo professor de Matematica para 0os anos iniciais do Ensino
Fundamental.

E necessario repensar a formacdo inicial dos cursos de Licenciatura em
Pedagogia. Principalmente no que se refere as especificidades de um curriculo escolar,
e que compreenda todas as areas de conhecimento para 0s anos iniciais, visto que, as
Diretrizes Curriculares (2006) especificam o foco, na docéncia e nos conhecimentos
gue dardo aporte para a formacéo do Pedagogo.

As diretrizes também apontam para uma organizacdao curricular que trabalhe

conhecimentos tedricos e praticos de maneira indissociavel e integrada, de modo que a
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formacdo académica estabeleca relagdo com a pratica docente.

O estudo revelou que os professores dos anos iniciais através do exercicio da
profissdo, legitimam a docéncia nos anos da pratica pedagdgica. Apontam que a
formacdo continuada € um indicador importante, porque a sala de aula requer
profissionais que tenham facilidade na &rea de conhecimentos da disciplina da
Matematica.

Ensinar a disciplina da Matematica nos dias de hoje, € saber sua importancia na
formacao de conceitos, procedimentos e atitudes para aos desafios diarios que o sujeito
ird enfrentar. Nesse sentido, os professores reconhecem que a construcao sé acontece,
guando é oferecida ao aluno, a oportunidade de praticar a matematica, que realmente
faz sentido para eles. Os professores também revelam que suas histérias enquanto
aluno na formacao de saberes matematico foram fortes, pois, reconhecem que muito de
sua pratica tem um histérico no passado. As lembrancas fazem parte da prética diaria.
Consideram a busca e a pesquisa essenciais, pois sdo motivadas por momentos de
trocas de experiéncias com seus pares, apesar de tdo pouco oferecidas pela escola ou
Secretaria de Educacao.

Concentrando-se em saberes docentes da formacao inicial, com saberes da
pratica diaria, de professores que dao aula de Matematica para 0s anos iniciais,
entendemos até aqui que, esses saberes sao fruto da construcdo em contextos de
estudos: na escolarizacdo basica, nas universidades e na formacdo em servico. Essa
dindmica conjunta, aliada a prética individual e subjetiva do pedagogo, retrata um pouco
do perfil pedagogico dos professores que atuam hoje nas escolas publicas.

Entendemos que muito ainda se tem a melhorar no aspecto de formacéo inicial
de pedagogos que ensinam Matematica para 0s anos iniciais do EF. As Novas
Diretrizes para o curso de Pedagogia (2006) e o PNE (2014) ja foram uma conquista
enquanto legislacdo. Cabe agora fazer cumprir idealizando que, nos préximos anos, se
pensem e formalizem os cursos de licenciatura para um curriculo voltado as areas
especificas também.

E relevante relembrar metas e estratégias do PNE (2014) quando dizem que a
reforma curricular nos cursos de licenciatura sera o foco para assegurar o aprendizado

do aluno, dividindo a carga horaria em formacao geral, formagéo na area do saber e a
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formacdao didatica especifica, estimulando a renovagéo pedagdgica.

Cabe mencionar a estratégia 12.14 do PNE (2014) que visa mapear a demanda e
fomentar a oferta para formacéo de pessoal de nivel superior, destacadamente a que
se refere a formacdo nas é&reas de ciéncias e mateméatica, considerando as
necessidades do desenvolvimento do Pais, a inovacao tecnolégica e a melhoria da
gualidade da educacéao basica.

Os saberes matematicos na formacdo de pedagogos para 0S anos iniciais sédo
importantes, indispensaveis e Uteis aos professores atuantes, ou, futuros docentes que
ainda estdo em fase de formacao.

Salientamos que, a contribuicdo de abordagens inovadoras como 0 uso das
tecnologias para o ensino da Matematica, também tem merecido uma atencao especial
no curriculo da formacao inicial.

Nesse sentido, cabe as universidades ampliar as formas de acesso, inovando as
praticas em Matematica, a partir das tecnologias e metodologias renovadoras. Novoa
(2014) em palestra sobre o ensino e a aprendizagem, fez uma reflexdo e apontou as
novas tecnologias para uma aprendizagem que acontece cada vez menos em espacos
fixos, e, cada vez mais em espacos fisicos e virtuais, em redes e relacoes.

A partir dessas reflexdes fica lancado um olhar inquiridor a formagéo docente,
aos recursos oferecidos ou falta desses recursos, nos cursos que habilitam o professor
para os anos iniciais do Ensino Fundamental e que efetivam a docéncia na sala de
aula.

Diante desse contexto, situar o lugar qgue a Matematica tem ocupado nos cursos
de Pedagogia e na formacgéo para a docéncia com relacdo a pratica da sala de aula, foi
0 motivo desse estudo. E como contribuicdo, destacamos algumas notas importantes
da pesquisa de Cunha (2010) para se repensar o curriculo do curso de Licenciatura em

Pedagogia:

1. Histdéria da Matematica (60 horas): destinada ao estudo do desenvolvimento historico
da Matemaética;
2. Fundamentos da Matematica (60 horas): destinada ao estudo dos conjuntos

numeéricos e as seis operacdes béasicas (adigcdo, subtracdo, multiplicacdo, diviséo,
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potenciacédo e radiciagdo) com nameros reais;

3. Matematica Basica (60 horas): destinada ao estudo de geometria, equacdes de 1° e
2° graus e funcdes; Metodologia de ensino da Matematica | (45 horas): voltada para o
ensino da Matemética na Educacéo Infantil;

5. Metodologia de ensino da Matematica Il (45 horas): destinada ao ensino da
Matematica nos anos iniciais da escolarizacao.

As sugestdes acima sdo bem pertinentes ao proposito dessa pesquisa. Repensar
o curriculo do curso de Licenciatura em Pedagogia em relacdo a disciplina da
Matematica, incluindo as disciplinas e cargas horarias apontadas, € um caminho que
pode minimizar esse distanciamento entre o que se aprende na graduacdo e o que se
ensina ao aluno na sala de aula.

Finalizando essa etapa e iniciando uma nova, deixamos aqui expresso, que ao
passarmos por essa trajetéria, a experiéncia aqui vivenciada, desde o0s primeiros
passos e tropecos, até 0s recuos necessarios, nos momentos de confronto com o que
se via e 0 que se vé hoje, sobre a aprendizagem, deixa-nos certo convencimento que
nada foi em vao. Todas as coisas que sao importantes para o crescimento individual e
coletivo, certamente sdo encontradas em nossa agao e reflexdo. Serracina et al (2002),
define essa reflexdo sobre a acgéo, pelo modo de como olhamos os problemas da

pratica pedagdgica:

A ideia de reflexdo surge associada ao modo como se lida com
problemas da pratica profissional, a possibilidade da pessoa aceitar um
estado de incerteza e estar aberta a novas hipéteses dando, assim,
forma a esses problemas, descobrindo novos caminhos, construindo e
concretizando solugdes”. (SERRACINA et al, 2002 p.32).

Diante das complexidades que marcam os processos de formagéo profissional e
identidade docente, cabe ao professor pedagogo que ensina Matemética para 0os anos
iniciais do EF, encontrar meios que possibilitem essa reflexdo. Para isso, o elemento
fundamental é saber que nada esta pronto e acabado. Tudo estd em movimento e em

transformagéo.
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APENDICES

Apéndice A — Contetudos Conceituais e Procedimentais do PCN

Numeros Naturais, Sistema de Numeracao Decimal e NUmeros Racionais:

Reconhecimento de niumeros naturais e racionais no contexto diério.
Compreenséao e utilizacdo das regras do sistema de numeracdo decimal, para
leitura, escrita, comparacéo e ordenacdo de nameros naturais de qualquer ordem
de grandeza.

Formulacdo de hipOteses sobre a grandeza numérica, pela observacdo da
posi¢cdo dos algarismos na representacdo decimal de um nimero racional.
Extensdo das regras do sistema de numeracdo decimal para compreensao,
leitura e representacdo dos numeros racionais na forma decimal.

Comparacao e ordena¢do de numeros racionais na forma decimal.

Localizacdo na reta numérica, de niumeros racionais na forma decimal.

Leitura, escrita, comparacao e ordenacao de representacdes fracionarias de uso
frequente.

Reconhecimento de que os numeros racionais admitem diferentes (infinitas)
representacdes na forma fracionéria.

Identificacdo e producdo de fragcOes equivalentes, pela observagdo de
representacdes graficas e de regularidades nas escritas numéricas.

Exploracao dos diferentes significados das fracbes em situacdes-problema: parte
todo, quociente e razao.

Observacdo de que 0s numeros naturais podem ser expressos na forma
fracionaria.

Relacdo entre representacfes fracionaria e decimal de um mesmo numero
racional.

Reconhecimento do uso da porcentagem no contexto diario. Operacbes com

NUumeros Naturais e Racionais.
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Anadlise, interpretacdo, formulacdo e resolucdo de situacdes-problema,
compreendendo diferentes significados das operacdes envolvendo numeros
naturais e racionais.

Reconhecimento de que diferentes situacdes-problema podem ser resolvidas por
uma unica operacdo e de que diferentes operacbes podem resolver um mesmo
problema.

Resolucdo das operacbes com numeros naturais, por meio de estratégias
pessoais e do uso de técnicas operatorias convencionais, com compreensao dos
processos nelas envolvidos.

Ampliacdo do repertério basico das operacdes com numeros naturais para o
desenvolvimento do célculo mental e escrito.

Célculo de adicao e subtracdo de nimeros racionais na forma decimal, por meio
de estratégias pessoais e pelo uso de técnicas operatérias convencionais.
Desenvolvimento de estratégias de verificacdo e controle de resultados pelo uso
do calculo mental e da calculadora.

Decisao sobre a adequacao do uso do calculo mental — exato ou aproximado —
ou da técnica operatoria, em funcdo do problema, dos nimeros e das operacdes
envolvidas.

Célculo simples de porcentagens.

Espaco e Forma

Descricao, interpretacdo e representacéo da posicao de uma pessoa ou objeto
no espaco, de diferentes pontos de vista.

Utilizacdo de malhas ou redes para representar, no plano, a posicdo de uma
pessoa ou objeto.

Descricao, interpretacdo e representagcdo da movimentagdo de uma pessoa ou
objeto no espaco e construcdo de itinerarios.

Representacéo do espaco por meio de maquetes.

Reconhecimento de semelhancas e diferencas entre corpos redondos, como a

esfera, o cone, o cilindro e outros.
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Reconhecimento de semelhancas e diferengas entre poliedros (como os prismas,
as piramides e outros) e identificacdo de elementos como faces, vértices e
arestas.

Composicéo e decomposicdo de figuras tridimensionais, identificando diferentes
possibilidades.

Identificacdo da simetria em figuras tridimensionais.

Exploracao das planificacées de algumas figuras tridimensionais.

Identificacd@o de figuras poligonais e circulares nas superficies planas das figuras
tridimensionais.

Identificacdo de semelhancas e diferencas entre poligonos, usando critérios
como nuamero de lados, numero de angulos, eixos de simetria, etc.

Exploracdo de caracteristicas de algumas figuras planas, tais como: rigidez
triangular, paralelismo e perpendicularismo de lados, etc.

Composicédo e decomposicao de figuras planas e identificacdo de que qualquer
poligono pode ser composto a partir de figuras triangulares.

Ampliacdo e reducéo de figuras planas pelo uso de malhas.

Percepcdo de elementos geométricos nas formas da natureza e nas reacgdes
artisticas.

Representacdo de figuras geométricas.

Grandezas e Medidas

Comparacao de grandezas de mesma natureza, com escolha de uma unidade
de medida da mesma espécie do atributo a ser mensurado.

Identificacdo de grandezas mensuraveis no contexto diario: comprimento, massa,
capacidade, superficie, etc.

Reconhecimento e utilizagdo de unidades usuais de medida como metro,
centimetro, quilémetro, grama, miligrama, quilograma, litro, mililitro, metro
guadrado, alqueire, etc.

Reconhecimento e utilizacdo de unidades usuais de tempo e de temperatura.
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Estabelecimento das relagdes entre unidades usuais de medida de uma mesma
grandeza.

Reconhecimento dos sistemas de medida que sdo decimais e conversdes
usuais, utilizando-as nas regras desse sistema.

Reconhecimento e utilizagéo das medidas de tempo e realizagdo de conversoes
simples.

Utilizacdo de procedimentos e instrumentos de medida, em funcédo do problema
e da preciséo do resultado.

Utilizag&o do sistema monetario brasileiro em situagfes-problema.

Célculo de perimetro e de area de figuras desenhadas em malhas quadriculadas

e comparacao de perimetros e areas de duas figuras sem uso de formulas.

Tratamento da Informacéao

Coleta, organizacéao e descricdo de dados.

Leitura e interpretacdo de dados apresentados de maneira organizada (por meio
de listas, tabelas, diagramas e graficos) e construcao dessas representacoes.
Interpretacdo de dados apresentados por meio de tabelas e gréficos, para
identificacdo de caracteristicas previsiveis ou aleatérias de acontecimentos.
Producdo de textos escritos, a partir da interpretacdo de graficos e tabelas,
construcdo de gréficos e tabelas com base em informagBes contidas em textos
jornalisticos, cientificos ou outros.

Obtencéo e interpretacdo de média aritmética.

Exploracdo da ideia de probabilidade em situacBes-problema simples,
identificando sucessos possiveis, sucessos seguros e as situagdes de “sorte”.
Utilizacao de informagdes dadas para avaliar probabilidades.

Identificagdo das possiveis maneiras de combinar elementos de uma colecéo e

de contabiliza-las usando estratégias pessoais.

CONTEUDOS ATITUDINAIS
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Confianga em suas possibilidades para propor e resolver problemas.
Perseveranca, esforco e disciplina na busca de resultados.

Seguranca na defesa de seus argumentos e flexibilidade para modifica-los.
Respeito pelo pensamento do outro, valorizagdo do trabalho cooperativo e do
intercambio de ideias, como fonte de aprendizagem.

Apreciacdo da limpeza, ordem, precisdo e correcdo na elaboracdo e na
apresentacao dos trabalhos.

Curiosidade em conhecer a evolugdo histérica dos niumeros, de seus registros,
de sistemas de medida utilizados por diferentes grupos culturais.

Confianca na propria capacidade para elaborar estratégias pessoais de calculo,
interesse em conhecer e utilizar diferentes estratégias para calcular e os
procedimentos de calculo que permitem generalizacdes e precisao.

Curiosidade em conhecer a evolucao historica dos procedimentos e instrumentos
de célculo utilizados por diferentes grupos culturais.

Valorizacao da utilidade dos sistemas de referéncia para localizacdo no espaco.
Sensibilidade para observar simetrias e outras caracteristicas das formas
geométricas, na natureza, nas artes, nas edificacoes.

Curiosidade em conhecer a evolucédo historica das medidas, unidades de medida
e instrumentos utilizados por diferentes grupos culturais e reconhecimento da
importancia do uso adequado dos instrumentos e unidades de medida
convencionais.

Interesse na leitura de tabelas e graficos como forma de obter informacdes.
Habito em analisar todos os elementos significativos presentes em uma

representacao grafica, evitando interpretacdes parciais e precipitadas.
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Apéndice B — Matriz de Habilidades da Escola Pesquisada

MATEMATICA - 4° ANO

Objetivo Geral: Desenvolver conhecimentos matematicos como meios para
compreender e transformar o mundo a sua volta, bem como, reconhecé-la como

aspecto que estimula o interesse, a curiosidade, o espirito de investigacdo e o

desenvolvimento da capacidade de resolver problemas.
Quadro 6 - Matriz de Habilidade: 4° Ano

UNIDADE |

HABILIDADES

CONTEUDOS

NUMEROS E OPERACOES

e Compor e decompor nimeros naturais e
racionais na forma decimal,

e Reconhecer ordens e classes nhuma escrita
numeérica;

e Arredondar numeros na precisao desejada;

e Ordenar nimeros naturais e racionais na
forma decimal conforme a escala sugerida;

e Escrever niUmeros naturais e racionais na
forma decimal compreendidos entre uma
faixa dada;

e Citar o antecessor e sucessor de um
ndmero natural e racional na forma decimal;

o Efetuar adi¢des, subtragbes, multiplicacbes
e divisdes utilizando as técnicas operatorias
com ndmeros naturais;

e Resolver situacdo-problema que envolva as
ideias da adicdo, subtracéo, multiplicacdo e
divisdo com nlimeros naturais;

e Formular problema a partir de uma
operacao dada.

¢ Sistema de Numeracéo Decimal

e NUmeros Naturais até 999.999 - QVL

e Leitura e representacéo - QVL

e Outros sistemas de numeracao

e Composicao e decomposicdo de nimeros naturais e
racionais, formacao das centenas de milhares QVL

¢ Ordens e classes dos numeros naturais

e Aproximacéo e arredondamentos

e Ordenacédo de nimeros naturais

¢ Antecessor e sucessor de nimeros naturais

¢ Adig&o/Subtracdo/Multiplicacéo e Diviséo de
nameros naturais (énfase na divisdo com um
algarismo no divisor)

o Expressdes numéricas (nocdes basicas)

¢ Resolucdo de situagbes-problemas envolvendo
operacdes fundamentais

e Formulacéo de problemas com operacdes
fundamentais

e Numerais: fracionarios, multiplicativos, ordinais e
romanos (no¢des basicas)

ESPACO E FORMA

e Compor e decompor figuras geométricas
planas;

e Construir maquetes;

e Inserir pessoas ou objetos num registro do
espago, atendendo as ordens de “a direita”,

“a esquerda”, “em diregao contraria”.

¢ Figuras geométricas planas
e Construcdo de maquetes
o Vistas

GRANDEZAS E MEDIDAS

e Empregar as diferentes unidades
padronizadas de medida de massa;

e Identificar a unidade de massa mais
adequada para o que se quer medir;

¢ Relacionar unidades de medida de massa, de
uma mesma grandeza;

e Proceder conversfes no sistema de medida
de massa;

* Resolver situacdo-problema que envolva o

Sistema de medidas:
e Massa;
e Comprimento.
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conceito de medida de massa,;
e Proceder conversdes no sistema de medida
de comprimento.

TRATAMENTO DA INFORMACAO

e Organizar dados em tabelas;

e Construir graficos com base em dados
organizados;

e Interpretar informacdes contidas num
gréfico de barras.

e Tabelas;
o Gréficos: construcgéo e leitura de graficos de barra.

Fonte: Projeto Pedagégico

Quadro 7 - Matriz de Habilidade: 4° Ano

UNIDADE I

HABILIDADES

CONTEUDOS

NUMEROS E OPERACOES

¢ Identificar os divisores e multiplos de um
ndimero natural;

o FEfetuar divisdo com dois algarismos no
divisor;

e Calcular a fracdo de uma quantidade;

e Representar com fragdo uma quantidade
igual, maior ou menor que o inteiro;

e Reconhecer fracGes equivalentes;

e Transformar fracdes tornando-as
equivalentes;

e Resolver situagdo-problema que envolva a
ideia fracionaria;

e Adicionar e subtrair fracdes com
denominadores iguais;

e Formular pergunta para um texto incompleto
de situacao-problema.

¢ Divisores e multiplos de um niimero natural (no¢des
béasicas)
Fracdes, ideias de parte e todo, fungdo e quantidade,
termos, equivaléncia, comparacéo, adicdo e
subtracéo
e Fracdo decimal
¢ Resolucao de situagdes- problema com nameros
fracionarios
e Formulacéo de perguntas para uma situagéo-
problema

ESPACO E FORMA

o Inferir sobre a diferenca existente entre
poliedros (s6lidos formados por superficies
planas) e corpos redondos (superficies
arredondadas);

e Comparar e relacionar poliedros e corpos
redondos a objetos criados pelo homem.

¢ Diferengas entre poliedros e soélidos redondos
¢ Elementos dos poliedros: arestas, faces, vértices

GRANDEZAS E MEDIDAS

o Empregar as diferentes unidades
padronizadas de medida de capacidade;

o |dentificar a unidade de capacidade mais
adequada para o que se quer medir;

e Proceder conversdes no sistema de medida
de capacidade;

e Relacionar unidades de medida de
capacidade, de uma mesma grandeza.

e Capacidade
o Superficie

TRATAMENTO DA INFORMACAO
e Ler e interpretar e descrever por escrito,

e Grafico de disco: leitura, interpretacdo e descricdo de
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dados representados em um grafico de
disco.

Produzir texto escrito a partir da
interpretacdo de gréfico e tabela;
Construir gréafico que represente a
organiza¢do dos dados coletados.

dados

¢ Producéo de textos a partir de dados de graficos e

tabelas

Fonte: Projeto Pedagdégico

Quadro 8 - Matriz de Habilidade: 4° Ano

UNIDADE Il

HABILIDADES

CONTEUDOS

NUMEROS E OPERACOES

Ampliar as classes ja estudadas nas escritas de
ndmeros naturais;

Usar numeros naturais escritos com virgulas
(NUmeros decimais);

Resolver problemas que envolvam mais de uma
operagao com nUmeros naturais;

Simplificar fracdes;

Reduzir fragdo ao mesmo denominador comum;
Relacionar escritas fracionaria e decimal de um
ndmero racional;

Formular e resolver problema que envolva a
ideia fracionaria de parte-todo;

Formular e resolver problema que envolva a
ideia fracionaria de quociente;

Comparar e ordenar niUmeros racionais.

¢ Resolucéo de problemas com mais de uma

operagao;

¢ Sistema de Numerac¢do Decimal: leitura, escrita

decimal e QVL.

ESPACO E FORMA

Reconhecer elementos de poliedros (arestas,
faces e vértices);

Associar sélidos (prisma, piramide, cone,
cilindro) ao seu molde (planificacdo de sua
superficie) e vice-versa.

Solidos geométricos: prisma, piramide, cone,
cilindro, esfera
Planificagdo de solidos geométricos

GRANDEZAS E MEDIDAS

Criar e resolver situacédo-problema que envolva
a composicao e decomposicéo do sistema
monetario brasileiro;

Resolver situacédo-problema que envolva o
conceito de medida de capacidade

Resolver problemas que envolvem o célculo de
area de figuras geométricas;

Relacionar unidades de medida de uma mesma
grandeza.

Sistema monetario brasileiro
Area
Perimetro

TRATAMENTO DA INFORMAGCAO

Construir gréfico e tabela com base em
informacgdes contidas em texto jornalistico e
cientifico

Coleta de dados: organizacéo e construcdo de
gréficos

Construcao de graficos e tabelas com
informacdes de textos jornalisticos e cientificos

Fonte: Projeto Pedagdgico
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Quadro 9 - Matriz de Habilidade: 4° Ano

UNIDADE IV

HABILIDADES

CONTEUDOS

NUMEROS E OPERACOES

Ampliar as regras do sistema de numeracéo
decimal para a construcdo da escrita
decimal;

Relacionar a porcentagem a uma fracédo de
denominador igual a 100;

Calcular a adicdo ou a subtracéo entre dois
nameros racionais representados na forma
decimal;

Calcular o produto, de um nimero
representado na forma decimal por um
ndmero natural;

Resolver situagdo-problema com niameros
racionais na representacao decimal
envolvendo adicao;

Resolver situagao-problema com ndmeros
racionais na representacédo decimal
envolvendo subtracéo;

Resolver situagao-problema com ndimeros
racionais na representacdo decimal
envolvendo a multiplicacdo de um decimal
por um natural;

Resolver situacdo-problema que envolva
porcentagem simples (10%, 20%, 25%,
50%);

Formular problemas que envolvam nimeros
decimais.

e Porcentagem

¢ Resolucéo de problemas envolvendo porcentagem
simples ( 10%, 20%, 25%, 50% )

¢ Resolucéo de situacdes- problema com niimeros
racionais (adicdo e subtracdo)

e Formulagdo de problemas com nimeros decimais

ESPACO E FORMA

Representar espacos sob diferentes pontos

¢ Representacdo de espacos com diferentes pontos de

de referéncia; referéncia

e Interpretar espacos a partir da leitura de um | e Leitura e interpretacdo de espacos: mapas, guias,
registro (mapas, guias, fotos). itinerarios

GRANDEZAS E MEDIDAS

e Proceder conversdes simples nas medidas e Tempo

de tempo;
Inferir sobre o tempo por meio da leitura em
graus, da temperatura ambiente.

e Temperatura

TRATAMENTO DA INFORMACAO

Representar, ler e interpretar dados
apresentados na forma decimal, em graficos
de colunas;

Extrair a média aritmética a partir de uma
tabela.

Resolver problemas utilizando dados
apresentados em tabelas ou gréficos.

¢ Gréficos de colunas: representacao, leitura e
interpretacdo de dados apresentados na forma
decimal;

e Média aritmética;

¢ Resolucao de situacdes-problema utilizando dados
de tabelas e graficos.

Fonte: Projeto Pedagégico




MATEMATICA - 5° ANO

Objetivo Geral: Desenvolver conhecimentos matematicos como meios para

compreender e transformar o mundo a sua volta, bem como, reconhecé-la como

aspecto que estimula o interesse, a curiosidade, o espirito de investigacdo e o

desenvolvimento da capacidade de resolver problemas.

Quadro 10 — Matriz de Habilidade: 5° Ano

UNIDADE |

HABILIDADES

CONTEUDOS

NUMEROS E OPERACOES

e Compor e decompor nimeros
naturais

e Reconhecer ordens e classes
numa escrita numérica e no
quadro valor de lugar.

e Ordenar ndmeros naturais e
racionais na forma decimal

e [Escrever por extenso numeros
naturais e racionais na forma
decimal compreendidos entre
uma faixa dada;

e Escrever nUmeros naturais

e Identificar antecessor e sucessor

e Resolver situacdo-problema que
envolva as operacoes
fundamentais com nimeros
naturais;

e Compreender o sistema de
numeragao romano

Sistema de Numeracédo Decimal

Numeros Naturais até 999. 999 - ordens e
classes, valor posicional.

Composicédo e decomposicao de nimeros
naturais

Ordens e classes dos numeros naturais
Milh&o Bilh&o;

Ordenacao de nimeros naturais

Escrita de nimeros naturais

Leitura , escrita e representacéo
Antecessor e sucessor de niUmeros naturais
Adicao/Subtracdo/Multiplicagdo e Divisdo de
nameros naturais

Resolucgdo de situacBes-problemas
envolvendo operag¢fes fundamentais
Formulacdo de problemas com operacdes
fundamentais

Sistema de numeragdo Romano

ESPACO E FORMA
e Compor e decompor figuras

geométricas planas e espaciais;
[ )

Figuras geométricas planas e espaciais

GRANDEZAS E MEDIDAS

¢ Empregar as diferentes unidades
padronizadas de medida de
massa;

o Diferenciar massa de peso

e Identificar a unidade de massa
mais adequada para o que se
quer medir;

e Relacionar unidades de medida
de massa, de uma mesma
grandeza;

e Resolucao de situacdes-
problema que envolva sistemas
de medidas

e Proceder a conversfes no
sistema de medida de massa e
comprimento;

Sistema de medidas:
Massa
Comprimento




Resolver situacdo-problema que
envolva o conceito de medida de
massa e comprimento.

Usar Medidas e quantidades
trabalhadas em receitas
culinérias africanas.

TRATAMENTO DA INFORMACAO

Organizar dados em tabelas; .
Construir graficos com base em .
dados organizados; .

Interpretar informag@es contidas
num grafico de barras.

Tabelas

Gréficos

Gréficos: construcao e leitura de graficos de
barra

Fonte: Projeto Pedagdgico

Quadro 11 - Matriz de Habilidade: 5° Ano
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UNIDADE II

HABILIDADES

CONTEUDOS

NUMEROS E OPERACOES

Identificar os divisores e multiplos de um
namero natural;

Realizar a escrita por extenso das fracdes
Classificar fracdes

Reconhecer fracdes equivalentes;
Transformar fracOes tornando-as
equivalentes;

Calcular a fragdo de uma quantidade;
Representar com fracdo uma quantidade
igual, maior ou menor que o inteiro;
Resolver situacdo-problema que envolva a
ideia fracionaria;

Adicionar e subtrair fracdes
denominadores iguais e diferentes;
Adinkra (simbolos africanos)

com

e Expressdes numéricas
NuUumeros Racionais ( fracéo)

Critérios de divisibilidade;
Representacao de fragdes;
Leitura de fracoes;

Tipos de fracdes

Fracdes equivalentes
Fracdo de quantidade

ndmeros fracionarios
e Adicdo e subtracéo de fracdes com
denominadores iguais e diferentes
e Construir jogos Mancala.

Resolucéo de situagBes- problema com

Divisores e multiplos de um ndmero natural;

ESPACO E FORMA

Inferir sobre a diferenca existente entre
poliedros (solidos formados por
superficies planas) e corpos redondos
(superficies arredondadas);

Comparar e relacionar poliedros e corpos
redondos a objetos criados pelo homem.

¢ Diferencas entre poliedros e solidos

redondos

GRANDEZAS E MEDIDAS

Empregar as diferentes unidades
padronizadas de medida de capacidade;
Identificar a unidade de capacidade mais
adequada para o que se quer medir;
Proceder a conversdes no sistema de
medida de capacidade;

Relacionar unidades de medida de
capacidade, de uma mesma grandeza.
Resolver situagdo-problema que envolva o
conceito de medida de capacidade

Capacidade
Superficie
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TRATAMENTO DA INFORMACAO
e Ler, interpretar e descrever por escrito,
dados representados em um grafico de
setores.

Grafico de setores: leitura, interpretagédo e
descricao de dados.

Fonte: Projeto Pedagdgico

Quadro 12 - Matriz de Habilidade: 5° Ano

UNIDADE I

HABILIDADES

CONTEUDOS

NUMEROS E OPERACOES

e Ampliar as classes j4 estudadas nas
escritas de niUmeros naturais;

e Usar nimeros racionais na forma decimal;

e Resolver problemas que envolvam mais
de uma operag¢do com niimeros naturais;

e Escrever por extenso 0s nameros
fracionarios e decimais

e Simplificar frag@es;

e Reduzir fragho ao mesmo denominador
comum;

e Relacionar escritas fracionaria e decimal
de um ndmero racional;

e Formular e resolver problema que envolva

Expressdes numéricas com nimeros
naturais

Numeros Racionais (forma decimal)

Escrita fracionéria e decimal de nimeros
racionais

Simplificacdo de fracdo

Reducéo de fragdo ao mesmo denominador
comum

Formulacdo de perguntas para uma
situacao-problema

a ideia fracionaria de parte-todo;
fraciondria de quociente;
ESPACO E FORMA
e Reconhecer elementos de poliedros Elementos dos poliedros: arestas, faces,

(arestas, faces e vértices);

e Associar sélidos (prisma, piramide, cone,
cilindro) ao seu molde (planificacdo de sua
superficie) e vice-versa.

vértices.

Soélidos geométricos: prisma, piramide,
cone, cilindro, esfera.

Planificagcdo de sélidos geométricos:
pirdmide, cone, cilindro e prisma.

GRANDEZAS E MEDIDAS

e Resolver problemas que envolvem o
célculo de area de figuras geométricas;

e Relacionar unidades de medida de uma
mesma grandeza

e Reproduzir o jogo SHISIMA de origem do
Quénia onde se pode abordar raciocinio
I6gico, circunferéncia, abscissas, raio e
didmetro e fragéo.

e Reproduzir o jogo Mancala de origem
africana;

[ ]

Area
Perimetro

TRATAMENTO DA INFORMACAO
e Produzir texto escrito a partir da
interpretacdo de grafico e tabela;
e Construir grafico e tabela com base em
informacdes contidas em texto jornalistico
e cientifico

Gréfico de linhas: leitura, interpretagdo e
descricao de dados.

Coleta de dados: organizacéo e construcéo
de graficos.

Fonte: Projeto Pedagdgico
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Quadro 13 - Matriz de Habilidade: 5° Ano

UNIDADE IV

HABILIDADES

CONTEUDOS

NUMEROS E OPERACOES

e Ampliar as regras do sistema de
numeracdo decimal para a construcéo da
escrita decimal;

e Relacionar a porcentagem a uma fracédo
de denominador igual a 100;

e Calcular a adicdo ou a subtracdo entre
dois numeros racionais representados na
forma decimal;

e Calcular o produto, de um namero
representado na forma decimal por um
ndmero natural;

e Criar e resolver situagdo-problema que
envolva a composi¢cdo e decomposicao
do sistema monetario brasileiro

e Resolver situacao-problema com
nameros racionais na representacdo
decimal envolvendo adi¢do, subtracdo e
multiplicagéo.

e Resolver situacdo-problema que envolva
porcentagem simples

e Formular problemas que envolvam
nameros decimais.

Resolucdo de problemas com mais de uma
operacao

Sistema de Numeracdo Decimal: Escrita
decimal

Porcentagem

Adigdo e Subtragdo de nimeros racionais
Resolucéo de situagBes- problema com
nameros racionais na representac¢éo decimal
(multiplicacdo de um decimal por um natural)
Sistema Monetério Brasileiro

Resoluc¢édo de situagdes- problema com
nameros racionais ( adi¢do e subtracao)
Resolucdo de problemas envolvendo
porcentagem simples

Formulacgdo de problemas com nameros
decimais

ESPACO E FORMA
e Representar espagos sob diferentes
pontos de referéncia;
e Interpretar espacos a partir da leitura de
um registro (mapas, guias, fotos).

Representacdo de espacos com diferentes
pontos de referéncia

Leitura e interpretacédo de espacos: mapas,
guias, itinerarios

GRANDEZAS E MEDIDAS
e Proceder conversdes simples nas
medidas de tempo;
e Inferir o tempo por meio da leitura em
graus, da temperatura ambiente.

Tempo
Temperatura

TRATAMENTO DA INFORMACAO

e Representar, ler e interpretar dados
apresentados na forma decimal, em
gréficos de colunas;

e Resolver problemas utilizando dados
apresentados em tabelas ou gréaficos

e Extrair a média aritmética a partir de uma
tabela.

Gréficos de colunas: representacao, leitura e
interpretacéo de dados apresentados na
forma decimal.

Média aritmética.

Fonte: Projeto Pedagdgico




Apéndice C - Quadro 14 - Categorizacao das falas das entrevistas dos
professores participantes da pesquisa

CATEGORIA UNIDADE DE F UNIDADE DE
REGISTRO CONTEXTO
A Licenciatura em | Preocupagdo  maior | PR 1 Na Pedagogia, acho
Pedagogia com a Lingua que existe uma
Portuguesa preocupacéo maior
com a alfabetizacdo
da Lingua Portuguesa
do que <com a
alfabetizacao
Matematica.
Insuficiente PR 2 Muito fraco
Insuficiente as | PR3
demandas da escola Ndo era suficiente
para atender as
exigéncias do
curriculo dos anos
iniciais
A ContribuicAo da | Facilidade e interesse | PR 1 Tive muita facilidade
Pedagogia para | pela disciplina da com a Matematica
formacdo profissional | Matemética entao tudo que
docente aprendia eu
desenvolvia com
facilidade. Tenho
interesse na
Matematica.
Foram poucas, 0s
cursos de capacitacdo
e a  experiéncia,
contribuiram mais.
Possibilidades de | PR2 Contribuiu bastante
trabalhar a principalmente as
Matematica  através técnicas, aprendi de
das técnicas uma forma tradicional
na escola e sé na
faculdade que pude
conhecer outras
possibilidade de
trabalhar com a
Matematica.
Conteudos especificos | PR 3 O contelido Especifico
nao. nao. Apenas eu
busquei por mim
mesmo. Gosto de
pesquisar, tenho
facilidade em
aprender.
Pedagogo que ensina | Importancia da | PR1
Matematica Matematica Sim. A Matemética €

de fundamental
importédncia para o
desenvolvimento  do
aluno.
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Professor de
exceléncia.
Compromisso com a
pratica diaria.

PR 2

Eu me julgo um
professor de
exceléncia, me
esfor¢o o maximo que
posso. Como
pedagogo, um
compromisso pessoal
que tenho. Tem as
dificuldades, do dia a
dia, mas a préatica vai
ensinando. Pesquiso,
VOU atras.

Em  processo de
desenvolvimento.

PR3

Ainda néo me
concebo. Tenho muito
que aprender. E dificil
responder, mas o
professor de
Matematica tem toda
uma especializacéo
por tras, ainda sei o
basico e procuro me
aperfeicoar em cursos
voltados para
Matematica.

Pratica Docente do
Cotidiano Escolar

A forma de ensino da
Matematica diferente.
Conhecimentos
prévios dos alunos.

PR 1

Tenho muito prazer
em ensinar a
Matematica e procuro
mostrar ao aluno que
ela nao é tao dificil
assim.

A forma de se ensinar
a Matematica deve ser
diferente, conforme a
turma. Deve-se levar
em conta os
conhecimentos que 0s
alunos ja se
apropriaram, e a partir
deles, para o
ensinamento dos
novos.

Conhecimentos
prévios e vivéncias
diarias do aluno.

PR 2

Busco sempre o que o
aluno tras de casa.
Por exemplo: trabalhei
com a agua e fiz
relacdo com que o
aluno trouxe. Através
de vivéncias do
cotidiano.

Conhecimentos
prévios dos alunos
ndo atinge o esperado
para desenvolver
habilidades da série
subsequente.

PR3

Procuro fazer um
diagnéstico para saber
0 que eles ja sabem e
partir para as outras
habilidades exigidas
no ano daquela série.
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Os alunos estéo
aguém das
habilidades, ou do que
€ exigido na avaliagédo
das habilidades em
cada etapa.

Selecao de Contetudos

Organizados pela
Secretaria de
Educacéo

PR 1

Os conteldos ja vém
organizados por
bimestre com as
respectivas
habilidades da
Secretaria de
Educacéo.

Sequéncia de
entendimentos, do
mais facil ao mais
complexo.

PR 2

Sigo uma sequéncia
de entendimento.
Quando o aluno
mostra que entendeu
um processo mais
facil eu inicio um
contetido mais
complexos,
estimulando ao
crescimento. Assim eu
faco a selecdo dos
conteddos.

Veio pronto sem sua
participacéao.

PR 3

Ja veio pronto. Nao
participei do GT

O aluno, a Matematica
e as resisténcias.

Bicho de sete
cabecas.
Tracar o caminho.

PR 1

A maioria ainda
encara a Mateméatica
como um “bicho de
sete cabecas”.
Procuro mostrar que
existe sempre um jeito
mais facil para
resolver.

Faco o aluno chegar
ao resultado, tragando
o melhor para ele
mesmo.

Satisfacdo na
aprendizagem.
Aprendizagem
coletiva.

PR 2

Eu me esfor¢co muito,
quero 100%, quando
percebo que os alunos
estdo aprendendo,
acompanhando, eu
fico satisfeito.

Eles tém boa relacéo,
com a Matemética.
Aprendo junto com o
aluno. Uma pratica
com questionamentos.

Dialogo
Trabalho em duplas.

PR 3

Sempre acontece uma
resisténcia. Sempre
h& um didlogo com os
alunos. A resisténcia
aparece quando eles
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ndo conseguem fazer.
Eu converso, explico
novamente, coloco em
duplas para explicar,
etc.

O professor e a
Matematica

PR 1

O professor precisa
estar preparado para
ensinar a Matemética.
Deve mostrar ao aluno
que a Matematica é
muito importante para
a sua vida.

PR 2

E fundamental o papel
do professor,
observando sempre o
gue esta acontecendo
no momento das
davidas. Eu questiono
meu aluno e dou
oportunidade de falar.

PR3

O Professor é quem
vai fazer essa ponte,
essa mediacao, do
aluno com a
Matematica

Estudar a Matematica

Fundamental
importancia. Ensinar
com empenho

PR1

A Matemética é de
fundamental
importancia para a
vida. E uma disciplina
que precisa ser
ensinada com
empenho.

PR 2

Antigamente os
professores ndo
ensinavam a pensar.
Hoje eu vejo a
importéancia de ensinar
a querer aprender.
Momento mégico de
oportunizar

PR 3

Para mim é muito
importante, eu até
continuo meus
estudos. Ela, as vezes
é deixada de lado. A
preocupacdo é mais
na alfabetizacdo em
Lingua Portuguesa.
N&o se investe muito
na Matematica. Ela é
tdo importante quanto

Periodo em que era
aluno ao aprender
Matematica

Sempre gostou da
Matematica.
Carga horéria menor.

PR 1

Sempre gostei da
Matematica, talvez por
que tive a sorte de ter
Otimos professores.

127



Durante a Pedagogia
foi bom, mas achei
pouco tempo, a carga
horaria deveria ser
maior.

Dificuldades na
aprendizagem da
Matematica.

PR2

. Tinha dificuldade, era
um aluno que néo
entendia muito, mas
copiava os modelos
do professor para
saber o porqué de
certo resultado.

A tabuada eu
compreendi com nove
anos de idade. Minha
mae disse que eu era
ruim, eu ouvi ela e a
professora
conversando. Entdo
eu consegui decorar
em 4:00h todas as
tabuadas.

Boa aluna.

Influéncia negativa
pelo método adotado
pelo professor

PR3

Para mim. Sempre fui
boa em matemética.
No ultimo ano fiquei
em exame em
Matematica. O
professor no caso
influenciou nessa
minha fase. Eu
sempre estudava
durante o dia, sempre
fui bem. Quando eu
passei para a noite,
meu professor de
matematica era muito
“lavonté”, fiquei
perdida, ele era muito
liberal. Na prova ele
deixava a gente olhar.
Eu ndo olhava , queria
fazer sozinha, entdo
reprovei. A
metodologia desse
professor ndo servia
para mim.

Documentos
norteiam o
pedagdgico

que
trabalho

Matriz de Habilidade e
Livros Didaticos

PR 1

Matriz de Habilidade.
Livros didaticos com
diferentes atividades.
Formas diferentes de
ensinar e exemplificar
para o aluno aprender
com mais facilidade.
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Matrizes de

Habilidades

PR 2

Matrizes de contetidos
e habilidades

Livro e Cadernos de

estudo do PENAIC

PR 3

O livro, a Matriz de
Habilidade, Internet, O
material do curso:
cadernos de estudos
do PENAIC.

Avaliacéo

Formas diferenciadas

PR 1

A avaliacao é feita de
formas diferentes:
escritas, avaliagoes,
desafios,
guestionamentos
orais, em grupo.

Quantitativa

PR 2

Quantitativa: provas,
testes, chamadas
orais e participacgéao.

Conceitos de acordo

com critérios.
Ficha avaliativa.
Prova bimestral

PR 3

E realizada através de
conceitos, de acordo
com os critérios da
tabela que recebi da
SE.
Eu faco anotacdes,
registros e
preenchimento da
ficha de avaliacao.
Atividades e prova
bimestral da escola
(acordo da escola).
Trabalhos individuais e
em grupo. A
participacdo também
considero.

Fonte: Entrevista

Apéndice D - Quadro 15 - Sintese das observagfes das aulas

CATEGORIZACAO ESTRATEGIA OBSERVACAO DAS | MATERIAL UTILIZADO
AULAS
Aulas Expositivas Explicacbes no | Uso do quadro branco | Quadro

quadro sobre o | para registrar as | Caderno de atividades
Sistema de | atividades propostas. | do professor.
Numeracéao. Explicagbes das
Questionamentos e | atividades pelo
chamadas no | professor, antes do
quadro por fila aluno copiar no

caderno.

Chamada em fila para
resolver as atividades
no quadro.
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Resolugéo de | Explicagbes com | Leitura primeiramente | Caderno de atividades
Problemas exemplos no | pelo do professor
quadro Professor.  Atividade
realizada individual e
em grupos.
Utilizacdo do Livro | Explicacio do | Leitura no livro pelo | Livro e caderno
Didético contelldo sobre a | professor.
operagcdo inversa | Copia das atividades
através do livro de | no caderno pelo aluno.
Matematica Resolucdo no quadro

pelo aluno.
Discussao das
respostas e

questionamentos  do
professor.

Material Concreto

Quadro, Valor de
Lugar.

Uso do quadro valor
de lugar nas
explicacbes

Desenhado no quadro
branco

Material impresso

Desafio

Desafio

Através de um
problema historiado, o
aluno tinha que ajudar
0 personagem da
histéria encontrar no
caca numeros, as
questbes do desafio

Através de pistas, o
aluno deveria
encontrar 0os ndmeros
das casas de trés
personagens da
histéria. A pista
principal  era: Os
ndmeros sdo todos
pares

Bacias
(alguns

Historia:
Hidrogréficas
rios)

Um desenho impresso

com quatro casas para
descobrir seus donos e
0 nimero de cada casa

Aula no Laboratério

Jogo

Jogo

Grupos de seis alunos
por vez. Cada grupo
recebia um tempo de
10 minutos para
resolugéo de
problemas
apresentados.

Em outro momento o
jogo era de apenas 3
minutos, estimulando
0 raciocinio.

Operacbes envolvendo
os fatos bésicos

Perguntas envolvendo a
multiplicacéo

Trabalho em Grupo

Estudo de Tabela

Dupla ou trio, o0s
alunos ganharam uma
histéria para ler as
eleicoes. Cada
candidato tinha seus

Histéria  sobre uma
eleicdo na cidade da
Esperanca
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nimero de votos, o

grupo

tinha que

representar através de
gréficos e calcular os
problemas

Fonte: Diario de Campo

Apéndice E - Quadro 16 — Sintese de Material

Categorias PR 1 PR 2 PR 3 Diretrizes Diretrizes
Curriculares Curriculares
do curso de|do EF da
Pedagogia- Secretaria de
2006 Educacdo de

Itajai -2014

O curso de | Preocupacéo Muito fraco Insuficiente para A formacgédo a | Professor

. : atender as . receptivo para
Pedagogia e a | maior com a PO ser oferecida
exigéncias do as mudancas

Formacéao alfabetizacéo curriculo dos nesse  curso | tecnoldgicas,

Inicial em | da Lingua anos iniciais. devera que demonstre

interesse pelo

Matematica Portuguesa do abranger diverso e que
. priorize o olhar

que a integralmente .
curioso e
alfabetizacao a docéncia, a | investigador.
o 5 (p.127)
Matematica. gestao, a
pesquisa, a
avaliacdo de
sistemas e
instituicGes em
geral e a
elaboracdo, a
execucdo, o0
acompanhame
nto de
programas e
atividades
educativas.

As A maioria ainda | Falta de | Ser professor de | 300h de A grande

Fragilidades encara a | estudos em | matematica tem Estag|o_ . preocupacao
Supervisionad | esta em

da Disciplina | Matemética reunides toda uma | o possibilitar
prioritariament | meios para
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da como um | pedagogicas especializacdo eem que o aluno
- s . . | Educacéo desenvolva a
Matematica bicho de sete | com temas | por tras, ainda sei A PO
Infantil e nos competéncia
nos Anos | cabegas”. que abordem | o basico e | anos iniciais de leitura,
- - do Ensino escrita e
Iniciais Espero mudar | a Matematica. | procuro me L
Fundamental, | raciocinio
isso no aperfeicoar em | contemplando | l6gico
também outras | matematico
decorrer do cursos voltados |
areas (p.127)
ano. para a | especificas, se
o for o caso
Mateméatica. ’
conforme o
projeto
pedagdgico da
instituicao.
A Relagdo | Como gosto Uma Tenho muito que | “Art.  5° O | As praticas
da Matematica, ~ .
entre 0s ' Introducdo do | aprender ainda. A | egresso do | voltadas para
acredito que
Saberes da | meu interesse conhecimento | formacdo nado foi | curso de | 0 ensinar e o
~ or essa - :
Formacéo por es: . , uma | suficiente. Eu | Pedagogia aprender dos
disciplina foi
Inicial com a | maior durante iniciacao. tento buscar | dever4d estar | anos iniciais,
- minha . . .
Préatica = Apenas 0 | coisas diferentes | apto a: VI - | necessitam se
formacéo. A
Docente em | forma de se comeco. para trabalhar em | ensinar Lingua | constituir em
- ensinar a . . .
Matematica -~ Depois eu fui | sala e querendo | Portuguesa, um  curriculo
Matematica
deve ser buscando. ou ndo muitas | Matematica, flexivel e
diferente, . A A
Tem as | vezes caimos no | Ciéncias, dindmico, com
conforme a
turma. Deve-se | dificuldades, tradicional por | Historia, vistas para a
levar em conta . . . .
os do dia a dia, | falta de tempo | Geografia, pesquisa e
conhecimentos | mas a prética | para fazer um | Artes, acao
gue os alunos . . . ~ .
4 se vai ensinando | projeto, para | Educacéo proveniente de
apropriaram e Pesquiso, vou | elaborar um | Fisica, de | um esforco
artir deles . : .
b . atrés. material, uma | forma cooperativo,
para ensinar os
novos. aula diferente. | interdisciplinar | acreditando

Trabalhar mais o
ha

muita burocracia

lidico. Mas
exigida da escola.
Sempre uma
planilha pra

preencher, muito

papel.
material

Falta de
na area

de Matematica.

e adequada as
diferentes

fases do
desenvolvimen
to humano
[...]" (BRASIL,
ano 2006 p.6).

eficazmente na
interacao
benéfica
decorrente das
relacdes.
(p.128).
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Pouca coisa na
area. A escola
esta

desatualizada.

Fonte: Organizado pela pesquisadora

Apéndice F - Quadro 17 — Quadro Profissiografico

Historico Escolarizagdo
Idades dos | Sexo | Situacédo Tempo de | Ano que o -
_ . < : o 5 & | ©
entrevistados Funcional atuacao leciona e | 5 S g | <
o 8 = S o
(Efetivo/ACT) | docente | carga s 3 3l 8 = % 8 T
L. o » o = g o115 T =
na EU horéaria E 51 3 o | s 8
n d o O © 8| =2 @ g
na UE 02|06 S|d|=a
Prof° PR 1 F Efetivo 24 anos 5° Ano X X X
43 anos 40h/s
Prof® PR 2 M Efetivo 10 anos 4° Ano X X X
50 anos 20h
Prof® PR 3 F Efetivo 2 ano 3° Ano X X X
40h

Fonte: Organizado pela pesquisadora
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ANEXOS
Anexo A - Roteiro para entrevista

1. O que te levou a optar pelo curso de Licenciatura em Pedagogia?

2. Ha quanto tempo esta atuando nas séries iniciais do Ensino Fundamental?

3. Sente dificuldade em ministrar aulas em alguma area do conhecimento? Por qué?

4. Como vocé avalia a formacédo oferecida no curso de Pedagogia, no que diz respeito a area da
matematica?

5. Qual foi a importancia da disciplina Matematica Basica e Matematica na Pedagogia para sua atuagdo
docente nos anos iniciais do ensino fundamental?

6. Qual a contribuicdo dessas disciplinas na sua formagédo docente?

7. Enquanto aluno no curso de Pedagogia, vocé se concebe como professor de Matematica dos anos
iniciais?

8. Enquanto pedagogo, vocé se concebe como professor de Mateméatica dos anos iniciais?

9. Como vocé avalia a sua atuagdo como professora de matematica das séries iniciais?

10. Como vocé procura abordar a matematica com seus alunos em inicio de escolarizacdo?

11. Vocé se apoia em alguma orientagdo tedrica para trabalhar esta disciplina? Qual?

12. Como vocé prepara e desenvolve a disciplina Mateméatica?

13. Quais sdao os critérios utilizados para a sele¢do dos contelidos desta disciplina?

14. Qual é o enfoque dado a essa disciplina?

15. Como ¢é a relacao entre os seus alunos e a Matematica?

16. Quando seus alunos apresentam algum tipo de resisténcia a essa disciplina, como vocé contorna
essa situagédo?

17. Como é feita a avaliagdo de aprendizagem dos alunos nesta disciplina?

18. Como vocé avalia a importancia da Matematica estudada nas séries iniciais do Ensino Fundamental?
19. Como vocé avalia a importancia do professor nesta etapa do ensino, para a relacdo do aluno com a
Matematica?

20. Quais as contribuicBes do curso de Pedagogia para a sua atuagdo como professor responsavel pelo
processo de alfabetizagdo matematica?

21. Qual foi a importancia da disciplina Mateméatica Béasica na Pedagogia para sua atuagdo docente nas
series iniciais do ensino fundamental?

22. Para vocé, qual a importancia de se estudar a Matematica?

23. Qual a sua relagdo com a disciplina de Matematica durante o periodo em que era aluno da educacéo
bésica? E durante o curso de Pedagogia?

24. Durante as reunifes pedagogicas séo realizadas discussdes especificas quanto a Matematica?

25. Enquanto professor dos anos iniciais, atuando como professora de Matematica quais as contribuicdes
gue a escola e a Secretaria Municipal de Educacéo Ihe oferecem de cursos de formagéo continua para
esta area de atuagéo?

26. Vocé busca outros recursos para se capacitar? Quais recursos? Em que momentos?

27. De que forma acontece a organizacéo do curriculo matemético na escola?

28. Quais documentos norteiam o seu trabalho pedagdgico no que se refere ao ensino da mateméatica
nos anos iniciais?

29. Usa algum livro didatico especifico? Qual? Por que da escolha?

Fonte: Material elaborado pela pesquisadora



I. DADOS PESSOAIS
1. Idade:

2. Sexo:

( ) Feminino ( ) Masculino
3. Vocé se considera:
a) Branco.

b) Negro.

c¢) Pardo.

d) Amarelo.

e) Indigena.

f) Outro (Especifique):
4. Estado Civil:

a) Solteiro.

b) Casado.

¢) Viavo.

d) Separado

e) Outro

Il. FORMACAO

5. Ensino Médio:

a) Educacao Geral.
b) Supletivo.

Anexo B - Questionario Profissiografico

c¢) Profissionalizante (especifique): .
6. Rede de Ensino de Conclusdo do Ensino Médio:

a) Federal

b) Estadual.
¢) Municipal.
d) Particular.

7. Curso Superior. (Assinale a opcao correspondente e preencha a tabela quando

necessario).

Curso(s) / Previséo de Ano de Periodo de Ano de
Instituicdo Concluséo Concluséo Desisténcia desisténcia
N&o Possui
Em Curso
Completo
Incompleto

(desistente)
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8. P6s Graduacao (assinale a opc¢éo correspondente e preencha os tépicos quando necessario)

Indique:

Curso(s)/

Instituicao(6es).

Completo
Ano de
Concluséao

Em Curso
Previsao de
Concluséo

Incompleto
Ano/Periodo
desisténcia

Especializacao

Mestrado

Doutorado

9. Além de professor, vocé exerce outra atividade profissional

( ) N&o ( ) Sim (indique):

Il PROFISSIONAL

10. Ensinar Matematica é...
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11. Nome e localizag¢&@o da(s) unidade(s) onde vocé trabalha e carga horaria semanal de cada uma delas
(preencha a tabela, caso falte espaco utilizar o verso da folha).

UNIDADE

MUNICIPIO

BAIRRO

CARGA
h / semanal

12. Tempo de servigo no magistério (indigue em anos):

IV INSTITUCIONAL (Relativo & unidade escolar onde vocé possui maior carga horaria)
13. Trabalhar como professor(a) nesta instituicéo é...

14. A instituicdo dispde de:

a) Laboratdrio de informatica.
b) Laboratério de quimica.

¢) Laborat6rio de fisica.

d) Laboratério de matematica.
e) Laboratdério de biologia.

f) Outros laboratérios (indique-0s)

g) Biblioteca.
h) Sala de video.

i) Quadra(s) de esportes (quantas)

j) Parques.

k) Outros (especifique)

15. A instituicdo disponibiliza aos professores:

a) Mimedgrafo.



b) Retroprojetor.
¢) TV /video.

d) DVD.

€) Xerox.

f) Computador.

g) Internet.

h) Data Show.

i) Outros (indique)
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16. Comentérios, Observacfes, Sugestdes ou criticas no geral (espaco livre para o professor).

Fonte: Dissertacdo de Macarine (2007)

Muito Obrigada.



