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RESUMO

Esta pesquisa esta vinculada a linha de pesquisa Politicas Publicas para a Educacao Basica e
Superior e ao grupo de pesquisa Politicas e Praticas de Curriculo e de Gestdo — PPCG, do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade do Vale do Itajai — UNIVALL.
Teve como intuito provocar um debate sobre género e mulheres no ambito da Educagao
Basica, mais especificadamente no que diz respeito as politicas publicas de curriculo, no
sentido de construir bases que venham contribuir para a compreensdo de género, para
igualdade de género, para a formacdo e ao empoderamento da mulher/menina. Assim, a
questdo de pesquisa focou no fato de que diante das prerrogativas e principios definidos nos
textos: da Carta das NacOes Unidas (1945), da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(1948), da Convencdo Sobre a Eliminagcdo de Todas as Formas de Discriminagdo Contra a
Mulher - CEDAW (1979), da Declaracdo e Programa de Ac¢do de Viena (1993), da
Convengao Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia “Convengdo de Belém
do Pard” (1994) e na Declaracdo e Plataforma de Ac¢do da IV Conferencia Mundial Sobre a
Mulher - Pequim (1995), como os textos dos documentos oficiais Brasileiros, a saber: a LDB
(1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2010), as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (2013) e o PNE (2014-2024) encaminham
compromissos para uma politica de curriculo a qual demonstre preocupacao efetiva com a
compreensdo de género, igualdade de género, formacdo e empoderamento das
mulheres/meninas no ambito da Educacdo Béasica? Para enderecar o objetivo em questdo
realizamos uma pesquisa qualitativa do tipo documental. Empregamos a analise de conteudo
de Bardin (1977) para tratamento dos dados. A coleta e a analise de dados ocorreram em
quatro momentos: selecdo dos documentos, leitura criteriosa, selecdo dos contetdos e analise
dos dados. Os dados obtidos dialogam com autores como: Scott (1995), Foucault (1987),
Beauvoir (1967), Louro (2000- 2011), Viana e Unbehaum (2004-2006), Evedove (2012). Esta
pesquisa pdde evidenciar que 0s textos expressos nos documentos oficiais da Educacédo
Bésica brasileira ndo dialogam de forma efetiva com o que revelam os textos dos Direitos
Humanos Universais e das Mulheres, a ponto de evidenciarmos muito que timidamente,
indicacBes para uma politica de curriculo que contemple a insercdo das demandas relativas as
questdes de género e ao empoderamento da mulher/menina.

Palavras-Chaves: Politicas Publicas de Curriculo. RelagBes de Género. Mulher/menina.
Empoderamento. Educacéo Bésica.



ABSTRACT

This research is linked to the research line Policies for Basic and Higher Education and to the
research group Policies and Practices of Curriculum - PPC, of the Postgraduate Program in
Education of the University of Vale do Itajai - UNIVALI. It aims to provoke a debate on
gender and women in the scope of Basic Education, more specifically with regard to public
policies of curriculum, in order to build bases that contribute to the understanding of gender,
for gender equality, training, and the empowerment of the woman and girls. Thus, the
research question focused on the prerogatives and principles defined in the texts: the United
Nations Charter (1945), the Universal Declaration of Human Rights (1948), the Convention
on the Elimination of All Forms of Discrimination CEDAW (1979), the Vienna Declaration
and Program of Action (1993), the Inter-American Convention on the Prevention,
Punishment, and Eradication of Violence, "Convention of Belém do Pard" (1994), on the
Declaration and Platform for Action of the Fourth World Conference on Women - Beijing
(1995), and on the texts of official Brazilian documents, namely LDB (1996), the National
Curriculum Guidelines for Early Childhood Education (2010), the National Curriculum
Guidelines for Basic Education (2013) and PNE (2014-2024), commit to a curriculum policy
that demonstrates an effective concern with gender understanding, gender equality, training
and empowerment of women and girls in the framework of Basic Education? To address the
research objective, we conducted a qualitative study of the documentary type. We used
Bardin’s (1977) content analysis to analyse the data. The data collection and analysis were
conducted in four phases: document selection, careful reading, content selection and data
analysis. The data obtained dialog with authors such as Scott (1995), Foucault (1987),
Beauvoir (1967), Louro (2000-2011), Viana and Unbehaum (2004-2006), Evedove (2012).
This research evidenced that the texts expressed in the official documents of Brazilian Basic
Education do not effectively dialogue with what is revealed in the texts of Universal Human
Rights and Women, to the extent that we showed, albeit very shyly, indications for a
curricular policy that considers the insertion of demands related to gender relations and the
empowerment of women and girls.

Keywords: Curriculum Public Policies. Gender Relationships. Woman girl. Empowerment.
Basic Education.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Elegemos Simone de Beauvoir para compor as palavras introdutdrias deste estudo por
consideré-la uma renomada intelectual que no século XX rompeu com os paradigmas que
mantinham a mulher numa posicéo de invisibilidade. A frase selecionada sintetiza o conjunto
das suas teses, pois para Beauvoir (1970) ser mulher ndo € um dado natural, mas sim,
decorréncia de uma construcgdo social, histérica e cultural.

Pretendemos com esta pesquisa provocar um debate sobre género e mulheres no
ambito da Educacdo Bésica, mais especificadamente no que se refere as politicas publicas de
curriculo e, ressaltamos que esse debate se tornaria infundado, sem a apropriacdo dos
conceitos proporcionados pela teoria de Simone de Beauvoir. Nesta oportunidade, indagamos:
quem a conhece? O curriculo da educacgéo basica reconhece a relevancia desta intelectual para
a constituicdo de uma sociedade justa e igualitaria?

Ligeiramente podemos inferir que a edicdo de 2015 do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) fez referéncia a frase selecionada para compor a epigrafe deste capitulo
introdutério: “ndo se nasce mulher, torna-se mulher”. Acreditamos que esse foi um
acontecimento histérico, pois colocou em evidencia o que até entdo era pouco conhecido pela
grande parte dos jovens; ou seja, a existéncia de Simone de Beauvoir, autora do livro “O
Segundo Sexo” e de sua contribui¢do na estruturacdo de um movimento social que garanta a
igualdade de género, rompendo com as premissas estereotipadas atribuidas para homens e
mulheres.

No bojo destas premissas, Valesca de Assis (2004) relembra que houve um tempo em
gue ndo se podia identificar o sexo dos bebés no ventre dado as condi¢des tecnoldgicas ainda
ndo desenvolvidas para tal. A autora chama a atencdo quando enfatiza que muitas gravidas
rezavam para nao dar a luz meninas, ja que, para mulheres, a vida s6 guardava trabalhos,
sofrimentos e humilhagGes. O que essas futuras mées desejavam entdo? Ansiavam, por
meninos, guerreiros, principes da vida publica.

Esta mencdo evidencia uma reproducéo de preconceitos e hierarquias que estabelecem
homens e mulheres, meninos e meninas, em lugares diferenciados. Isto nos faz pensar no
modo como sdo construidos os esteredtipos de género desde a mais tenra idade. Ao longo da

histéria da humanidade, que se transformou por inimeras vezes, coube a mulher papéis de
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menor importancia, por exemplo, as mulheres eram vistas como o “sexo fragil”, caracterizado
pela docilidade e meiguice, além de serem educadas para ser senhora da casa, mée e esposa.
Cabia-lhes compreender, venerar e harmonizar no homem seu aspecto forte, afirmativo e
racional como pai, marido, governante, guerreiro. Algumas mulheres foram, outras ainda
continuam sendo domesticadas, condicionadas a acreditar que séo inferiores, frageis, fracas;
entre tantos outros adjetivos, e que devido a isso, precisam de alguém “forte”, no caso, de um
homem para protege-las. Dificil de aceitar, mas ainda hoje muitas mulheres pensam assim.
Mulheres que tem vergonha do seu préprio corpo, de falar sobre seu corpo, de lutar pelos seus
direitos, de se empoderar, ¢ que desde a mais tenra idade carregam consigo um “peso” por ser
mulher.

A menina, desde crianca, é induzida a brincar de casinha, fazer comidinha e cuidar de
suas bonecas, atividades que véo Ihe conferindo as atribui¢Ges para sua vida adulta. Mas, e se
essa menina, ndo quiser cozinhar e tampouco queira ter filhos? Ser& que ela ndo pode jogar
bola, subir em arvore ou construir seu préprio brinquedo? Sera que 0 menino ndo pode querer
cozinhar ou vestir uma boneca?

Seguindo a linha dos exemplos ja citados, porém trazendo para a institui¢do de ensino,
0 que se espera esperam dos meninos? Que gostem mais de Matematica, que se sobressaiam
nos esportes, que sejam violentos, agressivos, falem alto, digam palavrdes, sejam
bagunceiros; ou em outras palavras, que sejam machos. Mas, e aquele menino bonzinho,
quietinho, que tem um bom aproveitamento em todas as disciplinas e ndo se identifica com o
esporte? Infelizmente podera ser vitima de piadinhas e motivo de chacota perante os colegas,
0 que pode leva-lo a adotar um comportamento influenciado pelas velhas concepces, tendo
uma caligrafia rabiscada, caderno sujo e rasgado, falando alto, ditas como “normais” para 0S
meninos.

E o que esperar das meninas? Que sejam organizadas, delicadas, estudiosas,
disciplinadas, que se destacam em Lingua Portuguesa e Artes, que ndo pratiquem esportes por
considerarem violentos? Mas, e aquela menina que, apresenta um baixo rendimento em sala
de aula, que é um tanto quanto desorganizada, ou que, por exemplo, joga futebol melhor que
muitos meninos da escola? Diante deste contexto levantamos a problematica: tem a escola
contribuido mais para o fortalecimento e a reproducdo de padrdes e de preconceitos ou tem a
escola trabalhado para dissolver e dirimir padrfes e preconceitos no que se refere a

constituicdo de identidades de género?
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Diante disso, colocamos em questionamento como as politicas publicas de curriculo
vem abarcando as questdes de género, de forma que venham a contribuir para a formacéo de
meninas empoderadas e de pessoas livres do preconceito e da discriminagéo.

Temos isso como questdo dado ao fato de partimos do principio de que todos e todas
tém o direito a uma educacdo de qualidade. Portanto cabe a todas e todos os envolvidos no
ambito educacional, observar como sdo produzidas as diferencas, de modo que a partir dai, se
promova um espaco aberto as multiplicidades, respeitando a singularidade de cada pessoa.
Dessa maneira acreditamos que este trabalho pelo ambito da escola possa contribuir para a
construcdo de uma sociedade igualitiria e democratica dando visibilidade &s relagdes de
género.

No periodo de atuagdo enquanto professora de uma escola municipal® foi onde os
guestionamentos e inquietacdes sobre a constituicdo de homens e mulheres passaram a fazer
parte de forma mais incisiva na minha vida, o que consequentemente despertou e norteou
minhas reflexdes no contexto desta tematica. Percebi que apesar de ser a escola um local de
trabalho feminino e uma instituicdo importante para a formacdo de meninos e meninas em
cidaddos e cidadds em seu mais pleno sentido, as relacdes de género eram praticamente
invisiveis. Notara que tanto para as (0s) professoras (es), quanto para a equipe pedagogica,
este era um tema pouco relevante. Tendo em vista que, para muitas (0s), as relagdes sociais de
género eram tidas como naturais ou ja definidas “[...] o que faz com que muitas professoras
(mulheres) sejam dominadoras da propria dominacdo, ao reproduzirem padrdes, valores,
saberes, que sdo impostos a elas as proprias criancas”. (EVEDOVE, 2012, p. 17).

Envolvida neste contexto, por diversas vezes me pegava observando as atitudes das
professoras (es), alunas (0s), merendeira, 0 que acontecia nas mais diversas situacdes, dentro
da sala de aula, na hora do recreio, na educacdo fisica, no patio. Ao mesmo tempo, eu ndo
sabia como agir diante de determinadas situa¢6es, como dirigir a fala para uma professora
mais experiente, logo eu que havia chegado a pouco na escola. Confesso que muitas eram as
perguntas e poucas eram as respostas, mas de uma coisa eu estava certa, nao iria continuar
legitimando a desigualdade que estava presenciando.

Na educagdo fisica, por exemplo, somente 0s meninos eram encaminhados até a
quadra para jogar bola, enquanto que para as meninas, a Unica maneira de fazer parte da
equipe era torcendo. Para elas esse momento era destinado a danca e a brincadeiras livres com

objetos “proprios” para meninas. Outro momento que cabe compartilhar ocorreu quando as

! No ano de 2012 fui admita como professora temporéria na EEBPBC, assumi uma turma do 1 © ano, composta
por nove criangas, em sua maioria, meninos, os quais demonstravam nitidamente atitudes sexistas.
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criangas brincavam livremente pelo péatio da instituicdo e uma das meninas resolveu subir no
muro para acompanhar os meninos (de alguma forma eles estavam competindo). Até que uma
professora percebeu e falou: “desce ja dai, ta querendo se machucar, é? Depois ndo adianta
chorar, vé se isso é lugar de menina”. Em nenhum momento a fala foi direcionada para os
meninos, que também poderiam se machucar, no entanto, continuaram a brincar naquele lugar
“improprio” e, a debochar da menina que prontamente obedeceu a professora. Situacgoes
semelhantes a estas foram verificadas diversas vezes, 0 que me inquietava e, se agravava por
parecer “tdo natural” que essas discrepancias continuassem sendo aceitas e reproduzidas.
Talvez isso se deva ao fato a construcdo social que permeia as relagdes de género, a partir das
quais se espera que as meninas sejam ddceis e obedientes e 0s meninos sejam fortes e
corajosos. Por diversas vezes me peguei pensando: serd que eu sou a “diferentona’ nesta
escola? Tive a primeira afirmativa quando acompanhei a turma do 1° ano até o refeitorio e
distribui as canecas sem distingdo de cor, momento em que a merendeira me chamou a
atencdo falando que eu ndo estava fazendo o “correto”. Nao sabia o que responder a ela
naquele momento, simplesmente continuei entregando de forma aleatéria, até que fui
surpreendida quando um dos meninos se recusou a tomar o lanche porque a caneca era cor de
rosa, e quando questionado, com a maior naturalidade respondeu: “cor de rosa ndo é cor de
macho, professora”.

Estas sdo apenas algumas entre tantas outras situacdes que poderiam ser mencionadas,
as quais demonstram que embora parecam naturais, atitudes sexistas sdo aprendidas
cotidianamente, legitimando a desigualdade entre meninas € meninos. Temos nas cores, um
exemplo notdrio, pois € comum as criangas escolherem a cor conforme aquela imposta como
apropriada ao seu sexo, tanto na escola, como fora dela, seja na escolha do lapis de cor, da

tinta, da cadeira, da roupa. No entanto, cabe ressaltar que nem sempre foi assim.

[...] na era pré-cristd, quando se acreditava que algumas cores podiam expulsar 0s
espiritos nefastos que rondavam os recém-nascidos. Como bebés do sexo masculino
eram mais valiosos, passaram a ser vestidos com roupas azuis, cor associada aos
espiritos do bem (por ser a mesma do céu). As meninas, quando recebiam alguma
atengdo, ganhavam roupas pretas, cor simbolo da fertilidade na cultura oriental [...].
Foi s6 no século XIX que o rosa ganhou alguma ligacdo com a feminilidade,
influenciado por uma lenda europeia que diz que as meninas nascem de rosas e 0S
meninos de repolhos azuis. Esse padrdo, no entanto, ndo se disseminou por todo o
mundo. Por um bom tempo, na Frang¢a, as meninas se vestiam de azul, por causa da
tradicdo catdlica, que associa a cor & pureza da Virgem Maria. (FEIJO, 2005, p. 01).

Podemos verificar que o menino ndo escolhe a cor azul, assim como a menina nédo

escolhe rosa, ambos aprendem por meio de sangdes e repreensdes qual cor devem escolher, o
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que implica aprender quais caracteristicas sdo socialmente relacionadas ao feminino e ao
masculino, por intermédio de uma ordem social binaria.

E deprimente observar como as criangas sdo domesticadas. Neste caso ndo me refiro
apenas a educacao informal, ou seja, aquela recebida em casa. Referimo-nos também a
educacédo formal, aquela recebida em uma instituicdo de ensino. Entendemos a escola como
um lugar preparado para cumprir seu papel na formagéo de pessoas livres de preconceitos e
esteredtipos construidos socialmente. Ao invés disso, as criancas sdo classificadas em
categorias, observaveis nas mais “comuns” situagdes, como por exemplo: fila dos meninos e
fila das meninas; menina pode lavar a louga, menino ndo pode brincar de casinha; menino
pode consertar as coisas, menina ndo pode mexer no carro; menina tem a letra mais bonita.
Estas mencdes possibilitam a rememoracao de muitos outros exemplos que por ai seguem nas
mais diversas ocasifes. Nesse sentido, cabe uma reflexdo: porque categoriza-las? Porque
ainda as criangas crescem aprendendo que existem lugares e atribuicOes diferentes
predeterminadas socialmente para homens e mulheres? O que se esperar de uma educacdo
carregada de esteredtipos de género? Meninas que vdo crescendo e sendo podadas,
condicionadas a exercerem um papel especifico do que é ser mulher, enclausuradas por
pensamentos e atitudes sexistas, as quais sdo histérica e socialmente construidas, que as
mantém marginalizadas e hierarquicamente submetidas aos padrdes masculinos. Enquanto 0s
meninos vao crescendo acreditando que séo superiores, machos, detentores de poder.

Quantas vezes a mulher é intimidada perante o grito de um homem, sente medo, pavor
e, automaticamente, em siléncio abaixa a cabe¢a? Porque (fomos) somos condicionadas a ter
medo dos homens, colocamos (colocaram) em nossa cabeca que eles sdo mais fortes,
invenciveis, poderosos, e quando somos ameacadas ndo sabemos usar nossa forca, ndo
sabemos nos defender, nem impor nossa vontade, somos intimidadas pela presenca masculina.

N&do (fomos) somos preparadas para reagir, mas sim para aceitar de forma passiva.
Normalmente é imposto desde cedo, que o pai € forte, bravo, e deve ser obedecido, e a mae
carinhosa, bondosa, fragil e meiga e, esses esteredtipos levamos para vida adulta. Engana-se
guem imagina que essas sdo questdes que ndo fazem mais parte do contexto atual, destarte
que muitos avangos aconteceram. Evedove (2012, p. 15) destaca as transformacdes na “crise
do modelo patriarcal; novos arranjos familiares; novidades nos relacionamentos socioafetivos;
conquista das mulheres em diversos espagos sociais; novas legislagcbes que criminalizam
discriminagdes por sexo, género e orientacdo sexual, cor, raga, [...]”. Tais mudangas que nos
remetem a pensar na necessidade de uma sociedade brasileira que inclua a constituicdo de

“[...] uma agenda social, politica e educacional que, além de ndo mais negligenciar questdes



19

relativas a género, identidade de género e orientacdo sexual, a0 mesmo tempo as situe entre
suas prioridades e as contemple a partir de perspectivas da inclusdo social, da cultura dos
direitos humanos” (HENRIQUES et al., 2002, p. 15).

Encontramo-nos diante de uma conjuntura educacional, transitando em meio a
diferentes paradigmas, a partir dos quais a defesa pela diversidade se faz cada vez mais
presente. Nesta perspectiva, a urgéncia em darmos visibilidade as relacBes de género nas
politicas de curriculo, aspirando empoderar a mulher/menina. Nas ultimas trés décadas, ainda
que de forma incipiente?, foram sancionadas novas leis e diretrizes que abarcam essa tematica
na area educacional. Diante disso, aventuramo-nos questionar como estas acOes
governamentais estdo contribuindo para a constru¢do de uma sociedade justa e igualitaria,
empoderando as mulheres/meninas, ja que por “[...] politica publica [se entende] como um
conjunto de acdes ou normas de iniciativas governamentais, visando a concretizacdo de
direitos.” A partir desta consideracdo, entendemos que politicas publicas de curriculo,
traduzidas num conjunto de programas formativos teriam a finalidade de assegurar a
concretizacdo de direitos na busca da reducdo das desigualdades e preconceitos, incluindo as
relativas a género.

Muito embora, timidamente haja indicativos a tematica de género nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNS), desde 1997,
no Referencial Curricular para a Educagédo Infantil (RCNEI), desde 1998, observamos que a
escola, em geral, acaba por manter as relacfes hegeménicas de género, reafirmando o que é
ser homem e ser mulher, o que deve ou ndo deve ser feito por meninas e meninos. Bertoni e
Galinkin (2014, p. 16), enfatizam que “Esfor¢os no sentido de se promover acdes educativas
para difundir a igualdade de género e o respeito pelas diferencas e para dirimir a violéncia de
género ainda ndo atingiram a totalidade das escolas [...]”. Entendemos que nem todas as
escolas trabalham com estas questdes e, que a efetivacdo de projetos, pesquisas, a promocao
de acBes pedagogicas, ou em outras palavras, a educacdo escolar em conformidade com as
politicas publicas, sdo determinantes na consolidacdo e ampliagdo da igualdade de género.

Viana e Unbehaum (2004) compreendem o género como um modo de dar significado
as relagdes de poder estabelecidas e difundidas pelas politicas educacionais, que se encontra
presente nas mais variadas esferas, niveis e modalidades de ensino. As autoras ainda
complementam expondo que a avaliagdo sistematica das politicas publicas educacionais, nesta

perspectiva, pode se tornar um precioso aporte para a percepcao das desigualdades de género.

2 Termo utilizado por Vianna e Unbehaum (2004), para referir-se & falta de meng&o ao conceito de género, na
politica educacional brasileira.
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Partimos da concepc¢do de que os processos discriminatdrios, mais especificadamente
a desigualdade de género que estamos contemplando neste estudo, tém especificidades que
merecem destaque a luz dos direitos humanos, para que nenhuma forma de discriminacdo e
violéncia seja tolerada, na escola ou fora dela. Nesta direcdo, nos propomos, neste estudo,
discutir a temética de género pelo viés da igualdade de direitos, focando no empoderamento
da mulher/menina, ao mapear esses indicativos, apontados a partir de documentos
selecionados, indicacdes e/ou orientagdes que venham a contribuir para a edificacdo dos
direitos e seu empoderamento.

Buscaremos averiguar a questdo dos direitos da Mulher nos Tratados Internacionais de
Direitos Humanos, iniciando a partir de um documento fundamentado pela visao da igualdade
de direitos de homens e mulheres, nos referimos a Carta das Na¢des Unidas, do decreto n°
19.841, assinada em 26 de julho de 1945 por ocasido da Conferéncia de Organizacdo
Internacional das Nacdes Unidas®. Prosseguiremos examinando a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos — DUDH, aprovada em 10 de dezembro de 1948, que apesar de fazer
referéncia explicita a igualdade de direitos entre homens e mulheres, durante muitos anos, a
avaliacdo sobre o cumprimento dos direitos humanos ndo tratou especificadamente das
violagOes aos direitos humanos das mulheres. Na década de 60, um conjunto de Convencdes
Internacionais®, no ambito da ONU, introduziram as categorias homens e mulheres ao
tratarem de temas diversos, no entanto, foram pouco impactantes em nosso pais.

Em 1979, no ambito internacional, por pressdo dos movimentos feministas, emerge o
primeiro instrumento internacional de direitos humanos, especificadamente direcionado para a
protecdo das mulheres, intitulado como Convencéo das Nac¢Ges Unidas sobre a Eliminacdo de
Todas as Formas de Discriminacdo contra a Mulher — CEDAW. Considerado um marco
historico da definicdo internacional dos Direitos Humanos das Mulheres, foi concretizado na |
Conferencia Mundial da Mulher, no México, em 1975. Este notorio documento abarca areas
como o trabalho, saude, educacao, direitos civis e politicos, estere6tipos sexuais, prostituicao
e familia. O Brasil assinou essa Convencdo em 1981, e em 1988, a nova Constituicdo Federal
brasileira, em seu artigo 5°, consagrou a igualdade de todos perante a lei e, explicitamente, no

artigo 226, 85°, reconheceu a igualdade entre homens e mulheres na familia.

* O nome Nacdes Unidas foi concebido pelo presidente norte-americano Franklin Roosevelt e utilizado pela
primeira vez na Declaracdo das Nagdes Unidas, de 1° de janeiro de 1942, quando os representantes de 26 paises
assumiram o compromisso de que seus governos continuariam lutando contra as poténcias do Eixo. Disponivel
em https://nacoesunidas.org/conheca/historia/. Acesso em 02 de julho de 2016.

* Dentre esses documentos legais estdo o Pacto Internacional de Direitos Civis e Politicos (1966 ratificado pelo
Brasil em 1992), o Pacto Internacional de Direitos Econémicos, Sociais e Culturais (1966, ratificado pelo Brasil
em 1992) e a Convengdo Americana sobre Direitos Humanos - Pacto de Sao José da Costa Rica (1969, ratificada
pelo Brasil em 1992).



https://nacoesunidas.org/conheca/historia/
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Nesse sentido, ao afirmar que os direitos das mulheres sdo direitos humanos, a
Declaragéo e o Programa de Agdo da Conferencia Mundial de Direitos Humanos, realizada
em Viena, em 1993, pela Organizacdo das Nacdes Unidas, deram alento a introducdo da
perspectiva de género em todas as demais Conferéncias da ONU da década de 1990. Em
Viena, as NacOes Unidas reconheceram que a promocao e a protecdo dos direitos humanos
das mulheres sdo questdes prioritarias para a comunidade internacional. Consolidou-se, dessa
forma, um longo caminho iniciado em 1948 quando da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos. Constatou-se que uma das faces mais cruéis do desrespeito aos direitos humanos da
mulher — a violéncia fisica, psicoldgica e sexual — é de preocupante magnitude em todos os
paises, e ndo havia sido abordada na CEDAW. Sendo assim, a Conferéncia de Viena ensejou
a elaboracédo da Declaracédo sobre a Eliminacéo da Violéncia Contra a Mulher.

Em 1994, a Organizacdo dos Estados Americanos (OEA) deu forca de lei a essa
Declaracdo através da Convengdo para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia Contra a
Mulher — Convengdo de Belém do Par4, suprindo a lacuna da — CEDAW. Essa Convencéo
legitima todo o debate do movimento de mulheres em todo 0 mundo sobre a necessidade de se
repudiar a violéncia contra mulheres e, cria, para o Estado, a obrigacdo de elaborar politicas
publicas e o dever de criar servicos voltados para a protecdo das mulheres.

Com o objetivo de alcancar igualdade de género e eliminar a discriminagdo contra
mulheres e meninas em todo o mundo, em 1995, aconteceu em Pequim a Quarta Conferéncia
Mundial sobre as Mulheres. O documento emergente nesta Conferéncia foi nomeado
como “Declaragdo e Plataforma de Agdo de Pequim”, 0 qual pontuou questdes prioritarias de
trabalho, além de acOes detalhadas para alcancar seus objetivos estratégicos.

No que se refere ao Brasil, formalmente, no inicio do século XXI, nosso pais ndo sé
assinou a maior parte dos documentos relativos ao reconhecimento e as protecées aos direitos
humanos das mulheres, como demonstra um quadro legislativo de avangos no que diz respeito
a igualdade de direitos entre homens e mulheres. Importantes foram as conquistas em relagéo
a promocao da igualdade de género e ao empoderamento das mulheres. Podemos citar como
exemplo a criacdo da Secretaria de Politicas para as Mulheres (SPM), a realizagdo das
Conferéncias Nacionais para a formulacdo participativa e revisdo dos Planos Nacionais de
Politicas para as Mulheres (PNPM), entre outras. Em 2010, o povo brasileiro elegeu, pela
primeira vez, uma mulher como presidente, cuja popularidade atingiu niveis recordes, a

criacdo da ONU Mulheres Brasil®, uma nova lideranca global em prol das mulheres e

® Entidade das Nages Unidas para a Igualdade de Género e o Empoderamento das Mulheres, ao fazé-lo, os
Estados-Membros da ONU deram um passo histdrico para acelerar a implementagdo das metas da Organizagao


http://www.un.org/womenwatch/daw/beijing/beijingdeclaration.html
http://www.un.org/womenwatch/daw/beijing/beijingdeclaration.html
http://www.onumulheres.org.br/wp-content/uploads/2014/02/declaracao_pequim.pdf
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meninas, também criada em 2010. Esta entidade trabalha com as premissas fundamentais de
que as mulheres e meninas ao redor do mundo tém o direito a uma vida livre de
discriminacdo, violéncia e pobreza, e de que a igualdade de género é um requisito central para
se alcancar o desenvolvimento. A promulgacdo da Lei Maria da Penha®, em 2006, colocou o
pais na vanguarda mundial, o Ligue 1807, o Programa Mulher Viver sem Violéncia®, entre
outros avangos que serdo arroladas no decorrer deste estudo.

Compreendemos que estas conquistas ndo teriam sido possiveis sem um Movimento
de Mulheres articulado e consolidado, se a legislacdo nacional nédo tivesse sido reforcada
pelas convencdes, tratados, declaragfes, planos e programas. No entanto, apesar destes
progressos, muito ainda precisa ser feito, pois de acordo com os dados da ONU Mulheres
Brasil, ocupamos pouco mais de 10% dos assentos no Congresso Nacional. O indice de
desemprego das mulheres é cerca de duas vezes a dos homens e o salario médio para eles €
30% maior do que os das mulheres. Além disso, somos 0 sétimo pais do mundo com as
maiores taxas de feminicidio®.

Diante deste contexto, cabe questionar, onde foram parar estes direitos? Percebemos
que apesar dos progressos legais, conferéncias internacionais e tratados observados
mundialmente, estamos ainda diante de desafios para que o reconhecimento dos direitos
humanos das mulheres seja eficaz na geragdo de politicas publicas e a¢fes que concretamente
contribuam para o empoderamento das mulheres/meninas e, consequentemente, alterando
alguns dos graves indicadores sociais brasileiros. Ndo seria 0 caso de repensarmos como a
educacdo, de forma mais especifica, as politicas curriculares vem trabalhando estas questdes?
Consideramos que a igualdade de género ndo é apenas um direito humano basilar, pois a sua
concretizacdo tem enormes implicagbes socioeconémicas. O empoderamento das mulheres

teria o potencial de impulsionar a economia, estimulando a produtividade, reduzindo os

sobre a igualdade de género e o empoderamento das mulheres. Disponivel em http://www.onumulheres.org.br/.
Acesso em 02 de agosto de 2016.

® A lei n° 11.340 que criou mecanismos para coibir e prevenir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher,
algo que ainda ndo existia no ordenamento juridico brasileiro.

7 Central de Atendimento & Mulher, por meio do qual é possivel receber orientacdes sobre direitos e servigos
para a populacdo feminina em todo o pais.

.0 Programa “Mulher, Viver sem Violéncia” foi lancado pela Presidenta Dilma Rousseff, em 13 de margo de
2013, com o de objetivo de integrar e ampliar os servicos publicos existentes voltados as mulheres em situacéo
de violéncia, mediante a articulagdo dos atendimentos especializados no ambito da salde, da justica, da
seguranca publica, da rede socioassistencial e da promocdo da autonomia financeira. A iniciativa foi
transformada em Programa de Governo por meio do Decreto n°. 8.086, de 30 de agosto de 2013. Disponivel em
http://www.spm.gov.br/assuntos/violencia/programa-mulher-viver-sem-violencia. Acesso em 20 de setembro de
2016.

° Diz respeito & perseguicdo e morte intencional de pessoas do sexo feminino. A Lei n° 13104/2015 alterou o
codigo penal para prever o feminicidio como um qualificador de crime hediondo no Brasil. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02015-2018/2015/lei/L13104.htm. Acesso em 20 de setembro de 2016.



http://www.onumulheres.org.br/
http://www.spm.gov.br/assuntos/violencia/programa-mulher-viver-sem-violencia
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/lei/L13104.htm
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indices de violéncia e diminuindo os indices de analfabetismo; ou seja, vivenciariamos 0s

principios de igualdade, os direitos fundamentais de cada pessoa.

Nesse sentido, esta pesquisa teve por objetivo provocar um debate sobre género e
mulheres no ambito da Educacdo Basica, mas especificadamente no que diz respeito as
politicas publicas de curriculo, no sentido de construir bases que venham contribuir para a
compreensdo de género, para igualdade de género, para a formacéo e a0 empoderamento da
mulher/menina.  Assim, nossa questdo de pesquisa focou no fato de que diante das
prerrogativas e principios definidos nos textos: da Carta das Nacdes Unidas (1945), da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), da Convencdo Sobre a Eliminacdo de
Todas as Formas de Discriminagdo Contra a Mulher - CEDAW (1979), da Declaragédo e
Programa de Acdo de Viena (1993), da Convencdo Interamericana para Prevenir, Punir e
Erradicar a Violéncia “Convencao de Belém do Para (1994) e na Declaracéo e Plataforma de
Acdo da IV Conferencia Mundial Sobre a Mulher - Pequim (1995), como os textos dos
documentos oficiais Brasileiros, a saber: a LDB (1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (2010), as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica
(2013) e 0 PNE (2014-2024) encaminham compromissos para uma politica de curriculo a qual
demonstre preocupacdo efetiva com a compreensdo de género, igualdade de género,
formagdo e empoderamento das mulheres/meninas no &mbito da Educacéo Bésica?

Deste modo a partir do objetivo macro ja mencionado, estabelecemos 0s objetivos
micros que correspondentes aos capitulos que compde este trabalho:

«+ Apresentar o contexto historico e reflexivo sobre a luta e evolucdo dos direitos das
mulheres para a constituicdo das Politicas Publicas;

%+ Conceituar género, feminismo, igualdade de género e suas rela¢cbes com politicas de
curriculo;

%+ Mapear 0s documentos nacionais e internacionais os quais estabelecem os Direitos
Humanos Universais e das Mulheres, demarcando suas premissas e principios no
ambito das relac6es de género e das mulheres;

%+ Mapear os documentos relevantes que regem as praticas de curriculo na Educacdo
Bésica Brasileira, demarcando suas preocupagdes e compromissos no ambito das

relaces de género e das mulheres.

Com o intuito de voltar essa discussao para o campo educacional, atrelando com a
questdo dos avancos na busca pela igualdade de direitos das mulheres, podemos enfatizar uma

conquista da mobilizagdo da sociedade civil, em especial das mulheres, que nos anos 1980
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foram a luta para garantir o reconhecimento do atendimento em creches como um direito
educacional das criangas brasileiras. Deste movimento surge a primeira proposta brasileira
para uma politica publica de educacéo das criancas de 0 a 3 anos oriundas da gestao (1986-
1989) do Conselho Nacional dos Direitos da Mulher'® (CNDM), criado em 1985 e do
Conselho Estadual da Condicdo Feminina'! (CECF). Neste cenério, podemos vislumbrar trés
conquistas emergentes apés a efervescéncia do movimento feminista. Uma delas diz respeito
ao direito das mulheres trabalhadoras a creche, e, por conseguinte o direito das criancas a
educacdo que antecede a educacdo bésica, ou seja, a educagdo infantil, além de serem
reconhecidas como sujeitos de direitos.

Promulga-se a Constituicdo de 1988, a qual determina a garantia a educagdo de
criancas de 0 a 6 anos em creches e pré-escolas, reconhecendo a maternidade como uma
funcdo social, sendo dever do Estado garantir cuidado e assisténcia extrafamiliares, por meio
de creches e pré-escolas para criancas de zero a seis anos. Trata-se, assim, de um direito da
mulher, cuja responsabilidade pelas suas filhas e filhos é compartilhada com o Estado, e de
um direito das criancgas, as quais conquistam um aparato educativo, pedagogico e de cuidado
extrafamiliar. (VIANNA & UNBEHAUM, 2006).

Paralelamente a nossa Constituicdo Federal, tivemos um avanco significativo com a
criagdo da LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9.394/96), a qual
estabelece a educacdo infantil como primeira etapa da educacdo basica, inserindo as
condicdes de direito e permanéncia na escola para todos. Apds a aprovacdo desta LDB, o
Ministério da Educacdo — MEC elabora os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental — PCN’S, um documento de referéncia nacional constituido para nortear os
curriculos do Ensino Fundamental e Médio. Evedove (2012) considera em sua dissertacio'?
que os PCN’S foram um marco historico, pois para a inser¢do da tematica de género na
educacdo, mostrou-se muito relevante. Neste contexto, hd que se considerar que, de acordo
com Vianna e Unbehaum (2006), a escola ¢ “[...] um lécus privilegiado de apreensdo e

compreensdo dos direitos, bem como um instrumento fundamental de acesso a eles, é um

0 Conselho Nacional dos Direitos da Mulher (CNDM) foi criado em 1985, vinculado ao Ministério da Justica,
para promover politicas que visassem eliminar a discriminacdo contra a mulher e assegurar sua participacdo nas
atividades politicas, econdmicas e culturais do pais. Disponivel em http://www.spm.gov.br/assuntos/conselho.
Acesso em 20 de maio de 2016.

" O Conselho Estadual da Condicdo Feminina foi criado pelo Decreto n. 20.892, de 4/4/1983, e
institucionalizado pela Lei n. 5.447, de 1/12/1986. Integrado por representantes da sociedade civil e do poder
publico, contribui para a formulagdo e faz 0 acompanhamento das politicas pablicas referentes aos direitos da
mulher. Disponivel em http://www.relacoesinstitucionais.sp.gov.br/portal.php/conselhos/condicao_feminina.
Acesso em 20 de maio de 2016.

12 «A construgdo do género nas Propostas Curriculares para o altimo ano da Educagdo Infantil e primeiro ano do
Ensino Fundamental elaboradas pelo Municipio de Marilia/SP”



http://www.spm.gov.br/assuntos/conselho
http://www.relacoesinstitucionais.sp.gov.br/portal.php/conselhos/condicao_feminina
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campo propicio para uma analise sobre as politicas publicas favoraveis a igualdade, e em
particular, a igualdade de género” (p. 01).

Nesse tocante, nos interessou buscar pesquisas desenvolvidas em ambito nacional,
observando as suas contribuicGes para a visibilidade dos estudos de género e da mulher na
esfera educacional. As buscas foram realizadas em margo de 2016 na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes — BDTD e os artigos que subsidiaram este estudo foram
selecionados a partir do Scientific Electronic Library Online — SCIELO. Os descritores
utilizados foram: mulher, politicas puablicas de curriculo, relacbes de género e
empoderamento. Ressaltamos que a principal peculiaridade observada estd relacionada a
pouca producdo e investigacao cientifica que abarca a educacao formal e a intersec¢do com as
tematicas de género, mulheres e politicas de curriculo.

Encontramos em Flavia Schilling, Claudia Pereira Vianna, Marilia Pinto de Carvalho e
Maria de Fatima Salum Oliveira, em pesquisa realizada entre os anos 2006 e 2007, intitulada
Democratizando o conhecimento: o estado da arte sobre género e educacdo formal como
subsidio para a formulacdo de agendas e acbes de politicas governamentais e nao
governamentais, a qual teve por objetivo atualizar, sistematizar e difundir o conhecimento
acumulado na producgéo académica nacional sobre a educacéo formal em seu cruzamento com
as tematicas de género, mulheres e/ou sexualidade, constataram que, de 1.213 titulos
localizados (entre artigos de periddicos cientificos, dissertacbes de mestrado e teses de
doutorado), que tematizavam educacdo formal e cruzavam de algum modo as tematicas de
género, mulheres e sexualidade, apenas 38 estudos tratavam da inclusdo de género e
sexualidade nas politicas educacionais (VIANNA, 2011). Isso nos instigou a refletir quanto a
producdo académica brasileira no que se refere a incipiéncia de trabalhos publicados nas
revistas feministas, tendo como viés a educacdo. As pesquisadoras constataram que no campo
de estudos de género, no Brasil, parecem ndo dar muita énfase a educacdo, pelo menos no
ambito escolar formal. Ressaltam, ainda, que a maior parte dos trabalhos que discutem
“género” trazem as mulheres para o foco, mas de maneira descritiva, sem fazer uso dos
potenciais analiticos desta importante categoria.

A apreciacdo critica se configurou a partir das implicacBes oriundas da teoria
feminista, por meio da qual compreendemos que “[...] género ¢ um elemento constitutivo de
relacdes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos, e 0 género é uma forma
primaria de dar significado as relagdes de poder” (SCOTT, 1995, p. 86). Nesse tocante, as
contribuigcdes de Michel Foucault se tornam relevante neste estudo, pois aludem as relagoes

de poder que notoriamente podem ser observadas no curriculo, fazendo parte da constituigdo
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de sujeitos que compdem o contexto das politicas educacionais. Compete neste momento um
questionamento, no sentido de refletir como a escola trabalha as relagdes de poder que nela
permeiam a todo instante: serd que continua formando meninas para a vida privada e meninos
para a vida publica, perpetuando as desigualdades de género por meio de praticas e discursos
sexistas? Ou a escola vem desmistificando essa visao estereotipada, reconhecendo a igualdade
e, proporcionando o empoderamento da mulher/menina?

A esse respeito, podemos recorrer as contribui¢fes evidenciadas na dissertacdo de
mestrado da Evedove (2012, p. 25), quando a autora expde que “[...] a maneira como a escola
estd organizada propicia que essas desigualdades sejam tratadas de forma individual, seja para
o reforco/aceitacéo, seja para a sua problematizagao [...]”. Evedove ainda afirma que uma das
desigualdades, cuja perpetuacdo a escola tem contribuido significativamente, é a de género,
aprisionadas em expectativas e representacfes reacionarias. Para que possamos tentar
entender o que faz com que estas relacfes de poder sejam aceitas, recorremos as contribuices

de Foucault (2010, p. 08), pois argumenta que:

O que faz com que o poder se mantenha e seja aceito é simplesmente que ele nao
pesa s6 como uma for¢a que diz ndo, mas que de fato ele permeia, produz coisas,
induz ao prazer, forma saber, produz discurso. Deve-se considera-lo [o poder] como
uma rede produtiva que atravessa todo o corpo social muito mais do que uma
instancia negativa que tem por funcéo reprimir. (FOUCAULT, 2010, p. 08).

Os estudos focaultianos, mais especificadamente na sua obra Microfisica do Poder,
evidenciam que ndo existe poder como algo concreto. Que ele ndo pode ser visto como algo
gue algumas pessoas tém e outras ndo, mas sim, como uma espécie de rede formada por
mecanismos e dispositivos que se espalham pela sociedade em um conjunto de praticas que
moldam nossos pensamentos, nossas atitudes, nossos discursos. Estas consideragdes nos
levam a aludir que a relagdo de poder existente entre homens e mulheres se origina em
decorréncia do que Foucault chamou de micro poderes (escola, Igreja...) que dispdem,
homens e mulheres, meninos e meninas, em lugares diferenciados, anunciando assim a
subordinacdo do feminino sobre o masculino, acenando a desigualdade de género decorrente
de uma formacéo cultural assim direcionada.

Dessa forma, embora nossa heranca historica tenha privilegiado “[...] a obediéncia, a
mansidao, a subalternidade, principalmente para a mulher [...] acredita-se que a escola deva
promover uma educacdo que leve a emancipacdo de ambos 0s sexos rompendo com 0S
resquicios arcaicos de nossa cultura, que levam a alienagao e a falta de visao critica e politica”

(BRABO, 2005, p. 58). Esse posicionamento nos leva a ressaltar a relevancia dos 6rgdos
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formuladores das politicas curriculares, no que se refere a dire¢do da pratica, vislumbrando a
concretizacdo da igualdade de direitos.

Nesse tocante, cabe mencionar o pensamento de Paulo Freire, o qual postula quanto a
construcdo de uma teoria pedagdgica libertadora, o que se faz primordial para a
desmistificacdo de estereotipos, na consolidacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
Partimos do principio de que a educacdo, com base numa formacdo soélida e igualitéria, pode
ser o principal meio para empoderar as mulheres/meninas. O empoderamento neste estudo,
nos referimos a emancipacgdo, a busca da autonomia feminina, a sua propria tomada de
decisdes, e também da consciéncia coletiva necessaria para o enfrentamento do preconceito,
da violéncia e da discriminacdo, e a superacdo da dependéncia social e dominacéo politica.

Acreditamos em mudancas e, vemos a educagdo como fonte geradora destas, pois esta
humaniza e liberta. A educacdo das mulheres/meninas por meio de préaticas curriculares
direcionadas as relacGes de género, de respeito e tolerancia, de combate ao preconceito, a
discriminacdo e a violéncia, tende a ser o caminho para essa mudanca. Eis a relevancia social
e académica desta pesquisa.

A partir deste estudo pretendemos contribuir para uma educacdo igualitaria, na qual
homens e mulheres, meninos e meninas tenham os mesmos direitos, conforme estabelecido no
artigo 5° da Constituicdo Federal “todos s3o iguais perante a lei sem distingdo de qualquer
natureza [...]”. Na qual a escola deixe de ser reprodutora de préaticas sexistas, seja por meio do
curriculo, do livro didatico ou da pratica pedagdgica. Pretendemos colaborar para uma
educacdo na qual se discuta e reflita quanto a valorizacéo e reconhecimento das mulheres, das
relacdes de género, da erradicacéo de qualquer forma de preconceito e violéncia. Pretendemos
contribuir para uma educacéo livre das amarras sociais, que tenha por finalidade educar para a
cidadania e ampliar os direitos das mulheres, construindo uma educacdo baseada na
igualdade.

Nesse tocante, para complementar a andlise proposta para este estudo, além do
documento ja aludido, neste caso a LDB, analisamos também, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a educacdo Infantil e da Educacdo Baésica - DCNS, as quais foram
selecionados por se constituirem como documentos que orientam o planejamento curricular
das escolas e dos sistemas de ensino, discutidas, concebidas e fixadas pelo Conselho Nacional
de Educagédo (CNE), bem como o PNE — Plano Nacional de Educagdo documento que traga as
diretrizes e metas para a educagdo em nosso pais.

Este estudo de enfoque qualitativo, pautado em analise documental, ou seja, “[...]

realizados a partir de documentos, contemporaneos ou retrospectivos, considerados
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cientificamente auténticos [...], a fim de descrever/comparar fatos sociais, estabelecendo suas
caracteristicas ou tendéncias” (PADUA, 1997, p. 63), de um lado temos os Tratados
Internacionais de Direitos Humanos, e do outro, 0os documentos curriculares norteadores da
Educacao Basica brasileira. Para enderecar a problematica em questéo, utilizaremos da anélise
de conteldo a partir dos documentos mencionados.

A estrutura da dissertacdo esta dividida em cinco capitulos. Subsequente as palavras
introdutorias, iniciamos o segundo capitulo apresentando o contexto histérico e reflexivo
sobre a luta e evolucdo dos direitos das mulheres para a constituicdo das Politicas Publicas.
Organizamos um quadro em ordem cronologica para desenhar os principais fatos que
marcaram a trajetéria das mulheres a nivel nacional e internacional, porém, sem esgota-los.
No terceiro capitulo, conceituamos género, feminismo, igualdade de género e suas relacdes
com politicas de curriculo. No quarto capitulo apresentamos o itinerario da pesquisa, no qual
expomos a abordagem; descrevemos detalhadamente os documentos selecionados e,
seguidamente os procedimentos efetuados para andlise dos dados. No quinto e ultimo
capitulo, o qual efetivamente se configurou como o capitulo de analise. Para a construcdo das
analises, empregamos as categorias e 0s excertos dos textos dos documentos oficiais
norteadores da Educacdo Basica brasileira, analisados paralelamente aos textos dos
documentos nacionais e internacionais dos Direitos Humanos Universais e das Mulheres.
Estes foram cruzados por meio do processo de triangulagdo com a literatura ja trabalhada nos
capitulos anteriores a fim de ponderar se 0s textos dos documentos educacionais encaminham
compromissos para uma politica de curriculo a qual demonstre preocupacdo efetiva com a
compreensdo de género, igualdade de género, formacdo e empoderamento das
mulheres/meninas no ambito da Educacdo Bésica.
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2 UMA TRAJETORIA DE LUTA PELA VISIBILIDADE DOS DIREITOS DA
MULHER/MENINA

%WMWMMW&WMOMWMM&.
&leanor Roaseliel

Iniciamos este capitulo com as palavras da lider da Comissdo dos Direitos Humanos
da ONU, Eleanor Roosevelt. Elegemo-la por considerd-la de extremada relevancia na
trajetoria de luta pela visibilidade e aplicabilidade dos direitos da mulher/menina. Sendo
assim, nada mais proficuo do que mencionar esta mulher que dedicou sua vida na defesa da
igualdade de direitos entre homens e mulheres.

Falar sobre elas, escrever sobre elas, conhecer a luta delas, e com muito orgulho, ser
uma delas é saborear a dor e a delicia de ser Mulher. Dor e delicia, porque nossa trajetoria foi
marcada por momentos de luta e resisténcia por meio da qual muitas de nds fomos presas,
torturadas e perseguidas, justamente por reclamarmos pela igualdade de direitos, pelo fim da
violéncia e da discriminacdo e pelo livre-arbitrio. Delicia porque apesar das adversidades
somos fortes, resilientes e, devido a isso, vimos conquistamos nossos direitos. Tal fato se
torna evidente, quando a partir da introducdo do principio da igualdade presente na
Constituicdo Federal de 1988, a mulher foi considerada como sujeito de direitos, a qual
estabeleceu a igualdade de direitos e deveres para as mulheres. Escrever sobre elas significa
apresentar 0s acontecimentos, ideias, perspectivas, ideais. Trata-se de olhar para elas através
das tensdes e contradi¢des; conquistas e desafios os quais se estabeleceram em tempos
diferentes, sociedades diferentes, épocas diferentes.

Diante deste contexto atrevemo-nos a parafrasear Rubem Alves, pois para este autor
ndo escrevemos para comunicar saberes, escrevemos para comunicar sabores. Nesse sentido,
arriscamo-nos a lancar o seguinte questionamento: Quais sabores estaremos degustando na
arte de ler, refletir e escrever quanto as relacdes de género, de poder e de subordinacdo sofrida
pela condigdo de ser mulher? Muito provavel que encontraremos sabores amargos, azedos;
algumas vezes dificil de digerir. Outras vezes nos depararemos com sabores suaves e
adocicados, mas que ndo perduram por tanto tempo. Diversos sdo 0s sabores que estas
reflexdes nos remetem. Ruins? Para alguns, sim, para outros néo, e talvez nem tanto, porque
cada sabor/experiéncia tem a sua relevancia e fez parte do processo da constituicio do ser. E
claro que estes sabores/experiéncias nos revelam grandes surpresas, sinalizados por distintos

momentos, alguns de dor e sofrimento, outros de alegria e contentamento; através dos quais
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buscamos novas formas de ser no mundo. Podemos dizer que assim sdo 0s sabores da
trajetoria de luta das mulheres, que vibram a cada conquista e que sdo protagonistas de
significativas mudancas ocorridas em nosso pais durante o século XX, as quais marcaram de
forma expressiva as politicas publicas. Porém, “[...] ¢ importante considerar que, embora 0s
avancos sejam notaveis, elas ainda continuam sendo marginalizadas por uma ciéncia
androcéntrica e uma historia, tradicionalmente, referenciada aos homens”. (BERTONI e
GALINKIN, 2014, p. 15).

Nesse sentido, pretendemos apresentar neste momento, o que se pode considerar como
0s sabores amargos, acidos; que marcaram a trajetéria das mulheres. Rememorando alguns
fatos, se percebe que desde a Grécia Antiga, a mulher era vista como um ser imperfeito.
Aristoteles as considerava como seres inferiores, incapazes. Para o filésofo grego, s6 existia
um sexo, o0 masculino, e esta concep¢do do monismo sexual persistiu por um longo periodo
(BERTONI e GALINKIN, 2014). Neste viés, Laqueur (2001) afirma que durante séculos
acreditou-se que as mulheres tinham a mesma genitalia que os homens. A diferenca estava no
fato de que, enquanto a genitalia masculina era externa, a feminina permanecera interna por
um defeito em sua concep¢ao. Eram homens invertidos, “inacabados”, portanto imperfeitos.

Dificil de digerir esta concepcdo. Quanta atrocidade contra nés mulheres! Até mesmo
0 mais amargo dos sabores se torna suave diante de tudo aquilo que ja vivemos. A tentativa de
construir o ser mulher enquanto subordinado; ou melhor, conforme Saffioti (1992) como
dominada-explorada, vai ter a marca da naturalizacdo, do inquestionavel, ja que dado pela
natureza. Todos os espacos de aprendizado, os processos de socializacdo védo reforcar os
preconceitos e esteredtipos dos géneros como proprios de uma suposta natureza (feminina e
masculina), apoiando-se, sobretudo na determinacdo biolégica. A diferenca bioldgica vai se
transformar em desigualdade social e tomar uma “logica” de naturalidade.

“Uma das fabulas prediletas do capitalismo ¢ de que as mulheres sdo inferiores aos
homens “por natureza”, e que isso se deve a suas fungdes procriadoras”, afirma Toledo (2001,
p. 15). A autora vai além ao relembrar que a maioria das mulheres nascem ouvindo que lugar
de mulher é em casa, lavando, passando, cozinhando, cuidando dos filhos e do marido e,
ensinando a filha mais velha como cuidar do bebé mais novo. Enquanto isso, 0s homens leem
jornal (claro, eles precisam se manter atualizados!) para participar das discussdes politicas e
econbmicas do pais. Ante 0 exposto, se percebe ha dicotomia entre publico e privado,
evidenciado que quando se trata da histéria das mulheres, para elas, se sobressaem
caracteristicas como: amor, emogao e intuicdo; ou seja, o espago privado; para eles, destaca-se

a razdo, o poder e a justica; neste caso, 0 espago publico. Isso se constata, pois:
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A partir do século XIX ficou mais evidente que as mulheres vem sendo destinados
os espacos referentes ao lar, ao doméstico ao privado, e a construcéo historiografica
privilegiou estes espagos como sendo os Unicos possiveis para se localizar as
mulheres e suas praticas cotidianas. Em trabalhos como La Sorciére e Les femmes et
la Révolution francaise (A sociedade e as mulheres na revolucéo francesa) de Jules
Michelet, a relacdo entre os sexos se reafirma na condicdo subordinada das mulheres
e estas, por sua vez, se restringiriam a natureza de sua biologia, enquanto o homem
estaria vinculado a cultura e a construcdo da intelectualidade, reproduzindo como
lugar da mulher “a maternidade, o doméstico” lugares de “ajuste” do feminino,
situando 0s homens no mundo “politico e publico”, lugar “natural” de sua
intelectualidade e racionalidade (PERROT, 1995, p. 14).

Neste periodo, se postulava ainda, que as mulheres ndo eram dotadas de inteligéncia e,
que as diferencas intelectuais entre eles e elas eram de ordem bioldgica e, portanto, imutéavel.
Diante disso, ndo havia a pretensdo de oferecer educacdo formal as mulheres ja que isso
demandaria um esforgo desnecessario. Sendo assim, eram ensinadas para educar os filhos,
cumprir com as obrigagdes do lar e obedecer ao marido. Tais diferengas evidenciavam-se
também no campo econdémico, do trabalho, da cultura, entre outros. “De naturais, essas
diferencas [...] passaram a ser culturais.” (TOLEDO, 2001, p. 14). E importante compreender,
entdo, que as representacdes da maneira de ser mulher, abarcaram 0s tempos 0s quais
instituiram um pensamento simbdlico da diferenca entre os sexos. Assim, ndo SO se
consolidaram a hierarquizacdo das diferencas, mas como também as transformaram-se em
desigualdades.

Miguel e Rial (2012, p. 150), destacam que “especialmente até meados dos anos 1960,
[...] o melhor lazer para as mulheres casadas seria estar no lar com os filhos e marido,
distraindo-se, por exemplo, na cozinha ao fazer pratos mais elaborados, bolos e quitutes para
o fim de semana”. As autoras complementam ainda, que para as jovens eram tolerados
passeios com amigas, incluindo idas ao cinema; porém, das esposas se esperava que
“abrissem mao de tais passatempos, pois tinham ‘mais o que fazer’ e ndo deviam ‘bater perna’
pela rua com a mesma frequéncia do tempo de mocinha” (MIGUEL E RIAL, 2012, p. 151).

Quantos dissabores marcaram a trajetoria das mulheres, e, mesmo sendo consideradas
como seres “inacabados”, frageis, impotentes e ndo dotadas de inteligéncia, principiaram uma
luta por reconhecimento paralelamente aos esforgos do conservadorismo para justificar a sua
exclusdo dos primérdios da cidadania, devido ao fato de naturalizar o dominio do homem
sobre a mulher, excluindo-a da sociedade e ressaltando a dicotomia entre 0s sexos e a relagdo

de poder entre estes. A esse respeito, Bourdieu (2002, p.17) enfatiza que basta lembrarmos,
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por exemplo, as condutas de marginalizacdo impostas as mulheres com sua exclusdo dos

lugares masculinos, conforme afirma:

As regularidades de ordem fisica e da ordem social imp&em e inculcam as medidas
que excluem as mulheres das tarefas mais nobres (conduzir a charrua, por exemplo),
assinalando-lhes lugares inferiores (a parte baixa da estrada ou do talude),
ensinando-lhes a postura correta do corpo (por exemplo, curvadas, com os bracos
fechados sobre o peito, diante de homens respeitaveis), atribuindo-lhes tarefas
penosas, baixas e mesquinhas (sdo elas que carregam o estrume, e, na colheita das
azeitonas, sdo elas que as ajuntam do chdo, com as criangas, enquanto os homens
manejam a vara para fazé-las cair das arvores), enfim, em geral, tirando partido, no
sentido dos pressupostos fundamentais, das diferengas biolégicas que parecem assim
estar a base das diferengas sociais. (BOURDIEU, 2002, p. 17).

Diante deste cenario, um tanto amargo, teve inicio o discurso feminista das diferencas,
indicando uma historia de resisténcias, ambivaléncias, conflitos, tensdes e desdobramentos.
Para Brabo (2009, p. 14) “Feminismo ¢é tanto uma ideologia da libera¢do das mulheres quanto
uma teoria critica do sexismo [...], da visdo androcéntrica de mundo e da dominacao
masculina [...]”. Para Bell Hooks (2000), o feminismo € um movimento que visa acabar com a
exploracdo e a opressdo sexista. Para o socidlogo Manuel Castells (1999, p. 170), é o mais
importante movimento social do ultimo quartil do século XX, porque “remete as raizes da
sociedade e ao amago do nosso ser” ao desconstruir a estrutura familiar, as normas sexuais
patriarcais e as identidades de género, trazendo “consequéncias fundamentais para toda
experiéncia humana, desde o poder politico até a estrutura da personalidade”.

A partir de agora, comecamos a vislumbrar um cenério que nos incita aos sabores
dulcificados, pois a histéria da mulher ndo se fundamenta apenas na sua opressao e
submissdo. Sua existéncia ndo foi marcada apenas pelo fato de ter como funcdo basica a
procriacdo, a educacdo dos filhos, e os afazeres domésticos, subjugada numa posicdo de
inferioridade, designada a ser um apéndice do homem e ndo seu semelhante. Essa historia se
caracteriza também, por momentos de luta e resisténcia, conquistas e vitorias, na tentativa de
abolir preconceitos e hierarquias construidos socialmente, buscando estabelecer sua
dignidade, sua condicao de pessoa independente, livre e empoderada.

Depois das grandes guerras mundiais e perante os avangos cientificos e tecnologicos,
se comeca a vislumbrar outro espaco para a mulher, quando o movimento do feminismo da
seus primeiros passos. O movimento feminista se funda na possibilidade de um futuro
diferente daquele que lhe reservaram culturalmente e historicamente. Num processo lento e
gradual, conquistas sociais, econdmicas e juridicas foram se consolidando, momentos a partir

dos quais se intensificaram as discussoes e lutas pela superacéo da situacdo das mulheres.
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Os sabores podem ser considerados amargos e as conquistas pequenas se confrontadas
com o periodo de inferiorizagdo e submissdo das mulheres. N&o obstante, os sabores véo se
tornando adocicados, pois foram sendo recheados com ingredientes fundamentais para a
concretizacdo do processo histérico e cultural na luta pelos mesmos direitos para homens e
mulheres.

Diante deste contexto, se considera que ainda hoje, a mulher se depara com um misto
de sabores geradores de incertezas, pois, de um lado, se tem marcado a heranga historica que a
limitou a ser mae, esposa; por outro, a esperanca geradora da possibilidade de lutar pelos seus
direitos e por sua visibilidade, para se fazer autora de sua historia, em pé de igualdade com o

sexo masculino. De acordo com Louro,

Na virada do século, as manifestagbes contra a discriminagdo feminina adquiriram
uma visibilidade e uma expressividade maior no chamado “sufragismo”, ou seja, no
movimento voltado para estender o direito do voto as mulheres. Com uma amplitude
inusitada, alastrando-se por vérios paises ocidentais (ainda que com forca os
resultados desiguais), o sufragismo passou a ser reconhecido, posteriormente, como
a “primeira onda” do feminismo [...]. (LOURO, 2011, p. 19).

E na luta pela igualdade de direitos que nasce a afirmacao das diferencas, dando inicio
a um paradoxo (igualdade versus diferenca) que acompanha toda a trajetéria do movimento
feminista™ e fundamenta a ideia de identidade do sujeito feminino. O direito ao voto foi uma
das primeiras reivindicacGes das feministas denominadas sufragistas que, embora excluidas da
esfera pablica sob dominio masculino, buscavam participar desta por meio do voto.
Declaravam que como maes e educadoras daqueles que ocupavam lugares decisivos na
sociedade, deveriam ter, portanto, o direito de votar também. Louro (2011) enfatiza que se faz
necessario perceber que a invisibilidade da mulher nos diversos discursos que destinavam a
esfera do privado, o mundo doméstico, como “verdadeiro” universo da mulher, ja estava
sendo rompida por algumas mulheres.

A nova Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em outubro de
1988, foi marcada pelas discussdes que faziam jus do retorno a democracia, a qual foi
preponderante na luta pela igualdade, pois trouxe tambem a tona, as lutas dos movimentos das
mulheres e suas reivindica¢Ges. Nesse sentido, conceitos como o de raga, origem, cor, Sexo,
idade ou qualquer outra manifestacdo de discriminagdo, foram incorporados em seu texto.

Este fato propiciou uma nova historia para as mulheres, pois elas passaram a ter visibilidade

13 Compreendemos o feminismo neste estudo como um movimento que visa a igualdade social, cultural, politica
e econdmica entre 0s homens e mulheres.
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perante a lei, ainda que no papel, obtendo os mesmos direitos e obriga¢cdes 0s quais ja eram

exercidos e concedidos aos homens.
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2.1 OS CAMINHOS DOS MOVIMENTOS FEMINISTAS

Neste topico buscamos delinear os principais fatos que marcaram a trajetéria das
mulheres na busca pela igualdade de direitos em ambito nacional e internacional. Para tal,
percorreremos pelas ondas dos movimentos feministas, pois alem de entendermos que esses
movimentos contribuem de forma significativa para este estudo, concordamos com Evedove
(2012, p. 30) quando postula que, “[...] embora tenham se organizado em torno de diversas
teorias, 0 que culminou em diversos movimentos, todos tém em comum a luta contra a
dominagdo masculina, a discriminagédo sexista, 0 combate a todas as formas de desigualdade e
a garantia de direitos humanos, tanto aos homens, quanto as mulheres”. A autora enfatiza que
esse movimento € representado por bandeiras comuns que ocorreram em distintos momentos
historicos, abdicando-se do pensamento patriarcal de inferioridade ao lutar em prol dos diretos
humanos das mulheres.

Para que possamos degustar dos diversos sabores que essa trajetoria vem
proporcionando em mais de duzentos (200) anos de luta, vale retroceder as décadas de 1970 e
1980, periodos que ficaram muito marcados na historia de lutas travadas pelas mulheres.
Muitas destas culminaram em inGmeras conquistas, particularmente no estabelecimento de
politicas publicas para as mulheres. E dificil avaliar o presente ignorando as acdes politicas ja
acontecidas, pois corremos o risco de fazermos uma analise enviesada da atual situacéo,
podendo ndo vislumbrar novas perspectivas. Diante deste contexto, elaboramos um quadro
com conteudos extraidos de diversas fontes no intuito de abranger os principais fatos e os
mais diversos sabores degustados pelas mulheres na busca incansavel pela visibilidade e
igualdade de direitos. Entendemos que ndo podemos classificar temporalmente as
denominadas “ondas” constituidas pelos movimentos feministas, pois estas podem coexistir.
No entanto, elaboramos o quadro 01, dividido em conformidade com as nomenclaturas que
foram cunhadas para distinguir as campanhas ocorridas em cada época, identificando as lutas
que eram guiadas por motivos caracteristicos de cada situacao.

Quadro 01 — Trajetdria de luta das mulheres em mais de 200 anos

Primeira Onda do Feminismo - século XIX e inicio do século XX — Feminismo da
Igualdade — direito a educacao e direito de voto.

1827 Surge a primeira lei sobre educacéo das mulheres, permitindo que frequentassem as
escolas elementares.

A brasileira Nisia Floresta — primeira feminista brasileira e latino-americana -
1832 defendia mais educagdo e uma posicdo social mais alta para as mulheres. Escreveu




Direitos das mulheres e injustica dos homens.

Dionisia Pinto Lisboa, conhecida como Nisia Floresta, cria Primeira escola
exclusiva para meninas: o Colégio Augusto, no Rio Grande do Norte

Por reivindicarem seus direitos com rela¢éo a jornada de trabalho e salario, no dia 8
de marco em Nova York, 129 operérias foram mortas queimadas pela forca

policial, numa fabrica téxtil,

As mulheres tém autorizacdo do governo para estudar em instituicbes de ensino
superior; mas as que seguiam este caminho eram criticadas pela sociedade.

1885 Chiquinha Gonzaga - Primeira mulher no Brasil a estar a frente de uma orquestra.

1887 Rita Lobato Velho Lopes - primeira mulher brasileira a receber um diploma no
Pais, e segunda da América Latina. Formou-se na Faculdade de Medicina da Bahia.

1893 A Nova Zelandia se tornou o primeiro pais a dar o direito de voto as mulheres.

1899 Myrthes de Campos - primeira mulher no Tribunal de Justica - a estreia da
advocacia feminina no Brasil com uma vitoria incontestavel.

Maior organizacao das mulheres em sindicatos. A ativista Margarida Maria Alves é
um simbolo da luta pelos direitos dos trabalhadores rurais. Assassinada em 1983, o
legado da sindicalista ¢ lembrado anualmente pela Marcha das Margaridas, que
ocorre anualmente em Brasilia.

1906

EENIEEIBREEEERE

Joana Franga Stockmeyer — a primeira servidora publica do Pais.

1917
Deolinda Daltro, professora e fundadora do Partido Republicano Feminino em

1910, lidera uma passeata exigindo a extensdo do voto as mulheres.

Bertha Lutz e Olga de Paiva Meira representaram o Pais no Conselho Feminino
Internacional do Trabalho, sendo aprovada a equiparagéo salarial, sem distingdo de
sexo, para 0 mesmo trabalho.

1921 Primeira partida de futebol feminino.

1922 Bertha Lutz lider do movimento pelo sufragio feminino criou a Federacéo
Brasileira pelo Progresso Feminino.

1927 Celina Guimarées Viana —alistamento da primeira eleitora do Brasil.

Primeira alteragdo na lei para o voto feminino

1919

Primeira disputa oficial feminina em Olimpiadas. Comeco da atuacdo feminina em

1928 provas de atletismo e ginastica nas Olimpiadas.

Direito de voto as mulheres. Getulio Vargas promulga por meio do Decreto ne.
21.076, de 24 de fevereiro de 1932, o novo Codigo Eleitoral Brasileiro, garantindo

1932 o direito de voto as mulheres brasileiras, que ndo era obrigatorio.

Maria Lenk — primeira atleta a participar em uma delegagéo brasileira para 0s jogos
olimpicos de Los Angeles.

1933 Carlota Pereira de Queirés - primeira deputada federal no Brasil, elaborou o

primeiro projeto de criagdo de servigos sociais no Brasil.

Consagracdo dos direitos femininos — assegurou-se o direito das mulheres
comparecem as urnas como eleitoras e como candidatas.

Antonieta de Barros, filha de uma escrava liberta, foi eleita para a Assembleia de
Santa Catarina. Ela foi a primeira parlamentar negra da Histéria do Brasil.

1941 Ada Rogato - primeira mulher piloto no Pais.

1937/194 || O Estado Novo criou o Decreto 3199 que proibia as mulheres a préatica dos esportes
5

que considerava incompativeis com as condi¢des femininas.
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1948

1951

1958

Depois de 12 anos sem a presenca feminina, a delegacao brasileira olimpica segue
para Londres com 11 mulheres e 68 homens.

Igualdade feminina no trabalho. Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT)
aprova a igualdade de remuneracdo entre trabalho masculino e feminino para
cargos com funcgoes iguais.

Aldamira Fernandes - a primeira mulher prefeita no Brasil, na Cidade de
Quixeramobim, municipio do Ceara.

Segunda Onda do Feminismo — década de 60 — Feminismo da Diferenca - combate a
desigualdade e o preconceito. Seu foco estd no elo entre desigualdade social, cultural e

politico.

1960

1962

1975

1976

1977

1979

i
:
;

1980

Maria Esther Bueno — maior tenista brasileira do circuito de ténis mundial,
agregando em seu curriculo mais de 500 troféus.

A pilula anticoncepcional foi criada, permitindo que houvesse um maior controle e
planejamento de quando se teria filhos e quantos.

Caddigo Civil é alterado suprimindo o item que considerava a mulher casada
incapaz. Foi sancionado o Estatuto da Mulher casada, que garantiu entre outras
coisas que a mulher ndo precisava mais de autorizacdo do marido para trabalhar,
receber heranca e em caso de separac¢ao ela poderia requerer a guarda dos filhos.

Acdes do movimento feminista. Criado o Centro da Mulher Brasileira (CMB), no
Rio de Janeiro, considerada a primeira organizagdo do novo feminismo. Em S&o
Paulo, outro grupo de mulheres cria o Centro de Desenvolvimento da Mulher
Brasileira (CDMB).

ONU instituem 1975 como o Ano Internacional da Mulher, e convocam
conferéncia sobre mulheres na Cidade do México.

Criado em Sdo Paulo o Movimento Feminino pela Anistia (MFA), pela
redemocratizacdo do Pais, tinha como presidenta Terezinha Zerbini.

O Fundo de Desenvolvimento das Nacdes Unidas para a Mulher (UNIFEM) é um
6rgdo das Nagdes Unidas que foi com a missdo de prover assisténcia técnica e
financeira a programas inovadores e estratégias que contribuam para assegurar 0s
direitos da mulher, sua participacdo na politica e sua seguranga econdmica.

E aprovada a Lei do Divoércio (n° 6.515), uma antiga reivindicacdo do movimento
feminista. Foi a primeira legislacdo que abordou a dissolucdo dos casamentos. Nos
anos seguintes, as acGes do movimento feminista comegam a se concentrar no
combate a violéncia contra a mulher.

Eunice Michilles, entdo representante do PSD/AM, torna-se a primeira mulher a
ocupar o cargo de Senadora, por falecimento do titular da vaga.

A Convencdo para a Eliminacdo de todas as Formas de Discriminagdo contra a
Mulher foi adotada pela Assembleia Geral.

A equipe feminina de judd inscreve-se com nomes de homens no campeonato sul-
americano da Argentina. Esse fato motivaria a revogac¢éo do Decreto 3.199

Convencdo mundial pelo fim da discriminagdo — considerada uma declaragdo
internacional, criada pela ONU, estabelece uma agenda de acdo nacional para
acabar com as discriminagoes.

Recomendada a criacdo de centros de autodefesa, para coibir a violéncia doméstica

contra a mulher. Surge o lema: Quem ama ndo mata.

A lei nimero 6.971/1980 institui o dia 30 de abril como o Dia Nacional da Mulher.
E uma homenagem a Jer6nima Mesquita, uma das primeiras lideres do movimento
feminista brasileiro.
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- [ \vigdis Finnbogadottir é a primeira mulher a ser eleita presidente, na Islandia.

Terceira Onda do Feminismo - década de 90 — representa um redefinicdo das estratégias
da fase anterior.

Esther de Figueiredo Ferraz - primeira mulher ministra nomeada para a pasta de
Educacéo e Cultura. Foi também a primeira mulher a dar aulas na Universidade de
Sdo Paulo (USP) e a primeira reitora de uma universidade paulista, 0 Mackenzie.

Surgem os primeiros Conselhos Estaduais da Condi¢do Feminina (MG e SP), para
tracar politicas publicas para as mulheres. O Ministério da Salde cria 0 PAISM —
Programa de Atencdo Integral a Saide da Mulher, em resposta a forte mobilizacio
dos movimentos feministas, baseando sua assisténcia nos principios da
integralidade do corpo, da mente e da sexualidade de cada mulher.

Criado o Conselho Nacional dos Direitos da Mulher (CNDM), 6rgao ligado ao
Ministério da Justica, aprovado pela Camara dos Deputados. A mesma legislacdo
cria também o Fundo de Desenvolvimento das Nacbes Unidas para a Mulher
(UNIFEM).

Primeira Delegacia de Atendimento Especializado a Mulher — DEAM (SP) e muitas
sdo implantadas em outros estados brasileiros.

Criacdo do Conselho Estadual dos Direitos da Mulher do Rio de Janeiro —
CEDIM/RJ, a partir da reivindicacdo dos movimentos de mulheres, para assessorar,
formular e estimular politicas publicas para a valoriza¢do e a promocéao feminina.

Importantes avancos na Constituicdo Federal, garantindo igualdade de direitos e
obrigac@es entre homens e mulheres perante a lei.

E criada a Confederacdo das Mulheres do Brasil (CMB), em S&o Paulo/SP. — E
criado o Geledés - Instituto da Mulher Negra, em S&o Paulo/SP.

Com a realizacdo da Conferéncia Mundial de Direitos, em Viena, os direitos
humanos das mulheres foram reconhecidos.

Em dezembro de 1993, a ONU - Organizacdo das NacGes Unidas aprovou a
Declaragdo sobre a Eliminacdo da Violéncia contra a Mulher.

Foi promulgada pela OEA - Organizagdo dos Estados Americanos - a Convencgéo
Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher,
1994 conhecida também como a "Convencéo de Belém do Para".

Roseana Sarney é a primeira mulher eleita governadora de um estado brasileiro: o
Maranh&o. Foi reeleita em 1998.

1995 O Congresso Nacional inclui o sistema de cotas, na Legislacao Eleitoral.
1996 A escritora Nélida Pifion é a primeira mulher a ocupar a presidéncia da Academia
Brasileira de Letras.

1997 As mulheres ja ocupam 7% das cadeiras da Camara dos Deputados; 7,4% do
Senado Federal; 6% das prefeituras brasileiras.

1998 A senadora Benedita da Silva é a primeira mulher a presidir a sessdao do Congresso
Nacional.

2000 Ellen Gracie torna-se a primeira ministra do Supremo Tribunal Federal. Em 2006,

chega a presidéncia do tribunal.

Criacdo da Secretaria de Politicas para as Mulheres da Presidéncia da Republica.
SPM.

2003 No Brasil do século XXI, Marina Silva, do Partido dos Trabalhadores (PT) do
Acre, reeleita senadora com o triplo dos votos do mandato anterior, assume o

Ministério do Meio Ambiente do governo Lula.


http://www.historiadigital.org/historia-do-brasil/brasil-republica/nova-republica/video-o-brasil-no-seculo-xxi-transformacoes-economicas-e-sociais/

2004 12 Conferencia Nacional de Politicas para as Mulheres - 123CNPM — A partir destas
resolucdes foi elaborado 0 PNPM.

2005 Lancamento do Programa Pré-Equidade de Género e Raca.
Criacdo do Ligue 180.

2006 Sancionada a Lei Maria da Penha-n® 11340 aprovada por unanimidade no
Congresso Nacional.

2007 22 Conferéncia Nacional de Politicas para as Mulheres - 22 CNPM - A partir destas
resolucdes foi 11 PNPM.

2009 SPM se tornou um ministério, passando a ter liberdade orcamentéria e autonomia
para a elaboracdo e monitoramento das politicas publicas de género.

2010 Assembleia Geral da ONU criou a ONU Mulheres, a Entidade das Nac¢Bes Unidas
para a lgualdade de Género e 0 Empoderamento das Mulheres,

Dilma Rousseff é empossada como a primeira presidente mulher da Republica do

Brasil.

A primeira mulher a se tornar chefe de Estado de um pais ocidental foi Isabel
2011 Peron, na Argentina.

A 32 Conferéncia Nacional de Politicas para as Mulheres (328 CNPM). Com 200 mil

participantes em todo o pais e 2.125 delegadas na etapa nacional.

Langamento do prémio — Mulheres Negras contam sua historia.
2012 l

Lancamento do prémio — Mulheres Rurais que produzem o Brasil sustentavel.

Lancamento do Programa Meninas e Jovens fazendo Ciéncias Exatas, Engenharias

e Computacéo.

2013 Langamento do Programa — Mulher, Viver sem Violéncia.

Entrega de Unidades Moveis aos Estados para atendimento a Mulheres do Campo e
da Floresta.
Langamento da Casa da Mulher Brasileira.

2014 - n -

Extensdo do Ligue 180 para dez paises.

2015 Foi criada a chamada Lei de Feminicidio - 13.104/2015, que torna mais duras as
penas de homicidios baseados no 6dio contra as mulheres, justificados por razdes

de género.

Fonte: Elaborado para fins desta pesquisa a partir das fontes:
https://histourando.wordpress.com/2014/10/19/conquistas-femininas-linha-do-tempo
http://andif.com.br/index.php?tipo=noticia&cod=994#.\VOT 1AvkrL X4
http://www.ssp.rs.gov.br/?model=conteudo&menu=291&id=19442
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Optamos por apresentar nesta dissertacdo, em ordem cronoldgica os principais fatos

que marcaram a trajetéria das mulheres em ambito nacional e internacional; porém, sem

esgota-los, pois, estes se constituem imensuraveis na histéria concretizada pelas mulheres.

O

intuito foi o de apresentar o contexto historico e reflexivo sobre a luta e evolugdo dos direitos

das mulheres para a constituicdo das Politicas Publicas, visando demonstrar como as mulheres

foram conquistando seu espaco e garantindo seus direitos, apesar de serem consideradas como


https://histourando.wordpress.com/2014/10/19/conquistas-femininas-linha-do-tempo
http://andif.com.br/index.php?tipo=noticia&cod=994#.V0T1AvkrLX4
http://www.ssp.rs.gov.br/?model=conteudo&menu=291&id=19442
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personagens coadjuvantes de uma historia que privilegia e sobrepde o masculino em
detrimento do feminino.

O caminho que as mulheres percorreram teve inicio pela busca de uma educacao
formal que lhes foi negada. Sim, elas queriam aprender a ler e escrever, mas como, se a
cultura patriarcal imposta era a de a mulher cabia se dedicar apenas aos afazeres domésticos e
a criacdo dos filhos, sendo controlada e subordinada pelo homem? Infelizmente esse controle
perdurou por muito tempo até que lhes fosse permitido que frequentassem as escolas
elementares. Nao obstante, sé depois de mais de cinquenta anos, tiveram autorizacdo do
governo para frequentar o ensino superior €, as que escolhiam esse caminho eram criticadas
pela sociedade.

E importante reconhecer a persisténcia da dominagdo masculina (BOURDIEU, 2002)
no presente, paralelamente as conquistas do movimento feminista no século XX, que incluem
direitos civis, politicos e sociais (formais e em parte, substantivos) para as mulheres — a
educacdo, ao voto, ao trabalho, a reproducdo voluntaria — e liberdade nos costumes, da
vestimenta ao prazer sexual. Se por um lado, € preciso lembrar a historia destas conquistas,
contra a tendéncia a toméa-las como dada desde sempre, portanto, a deshistoricizar, por outro
lado, € preciso enfrentar graves problematicas sociais atuais, produzidas historicamente pelas
relagOes de género.

A luta pela cidadania e pela igualdade de direitos ndo foi facil e, mesmo saboreando os
mais amargos dos sabores, as mulheres continuam no combate, pois vislumbram a
necessidade de uma maior representacdo politica. Neste ambito, 0 pouco que ja se conquistou,
foi por periodos travados por &rduas lutas pelo reconhecimento do voto feminino, o
sufragismo, primeira onda do movimento feminista, tendo como principal objetivo, alcancar a
igualdade de género, garantindo a participacdo ativa de mulheres como pessoas de direitos.

Bandeira e Melo, (2010) salientam que a historia do movimento feminista, possibilita
uma rapida passagem pelas primeiras décadas republicanas quando as mulheres se
mobilizaram mais intensamente na luta pela conquista do direito ao voto até o final dos anos
1960 quando a condicdo da emancipagdo ja se efetiva ao iniciar o ingresso das mulheres na
educacédo e nos espacos de trabalho. No final dos anos 1970 a luta das mulheres comeca a
tomar folego e forga. As mulheres enfrentam mais abertamente a hostilidade masculina,
deixando para tras o que era tido como “missdo natural de mulher” e se organizam para a
visibilidade de suas entidades e mobilizacdes no a&mbito do contexto emergente dos
movimentos politicos e sociais, com a saida definitiva dos espacos privados e familiares e se

deslocando para os espacos publicos. Foi possivel observar que:
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O feminismo brasileiro, e também o mundial, [...] mudou, e ndo mudou somente em
relacdo aquele movimento sufragista, emancipacionista do século XIX, mudou
também em relagdo aos anos 1960 e 1970, até mesmo aos 1980 e 1990. Na verdade,
vem mudando cotidianamente, a cada enfrentamento, a cada conquista, a cada nova
demanda, em uma dindmica impossivel de ser acompanhada por quem néo vivencia
suas entranhas. No movimento feminista a dialética viaja na velocidade da luz.
(PISCITELLI et al., 2009, p. 51).

Esse movimento se constituiu como ferramenta fundamental na desconstrucdo da
estrutura patriarcal e sexista e, das desigualdades historicas estabelecidas entre homens e
mulheres. Bourdieu (2002) explana que a problematica de género afeta homens e mulheres
independente de classe, raca/etnia, sexualidade e idade, pois implica subordinagéo e
desvantagem para as mulheres e privilégios para os homens.

A alocucdo masculina durante séculos concebeu a mulher como inferior ao homem
com base nas diferencas bioldgicas. Tal fato levou Simone de Beauvoir a condenar a
sociedade patriarcal por reduzir as mulheres a representacdo subalterna de um corpo, sexo e
matriz. A mulher “foi engendrada na generalidade de seu corpo, ndo na singularidade de sua
existéncia”. (BEAUVOIR, 1967, p. 308). Esta men¢do remete ao famoso aforismo desta
autora, “Nao se nasce mulher, torna-se”, mencionado nas palavras introdutorias deste estudo,
0 que representou uma reacdo aos esteredtipos de masculinidade e feminilidade da época,
definidos pelo patriarcado.

Por esta concepcdo de mulher, quantas Anas, Marias, Teresas e Joaquinas degustaram
dos mais diversos sabores nesta luta incansavel por cidadania, dignidade e respeito que ainda
néo se findou? Reconhecidas ou anénimas, de todas as cores, idades, classes e racas, de todos
0s cantos deste pais e do mundo, mulheres que participaram bravamente dessa missdo. O
feminismo foi o meio pelo qual elas puderam sair da condicdo de invisibilidade para apostar
na transformagdo de um mundo presungoso e preconceituoso para um novo mundo. Um
mundo no qual haveria “lugares”, pela afirmacdo de direitos e igualdade, para todos e todas.
Foi uma luta pela cidadania que modificou a vida de milhares de mulheres na sociedade
ocidental, como demonstrado na linha de tempo no quadro 02. As conquistas foram
lentamente sendo alcancadas e estdo longe de serem findadas, pois ainda se observa que a
estrada € longa e cheia de obstrucbes para que a igualdade entre homens e mulheres seja
legitimamente concretizada em todos os setores.

E perceptivel que ao longo do século XX, periodo marcado pelas transformacdes
sociais, 0 cenario histérico foi mudando e os sabores foram se dulcificando. Uma das

conquistas que se pode destacar como geradora de tantas outras foi 0 reconhecimento do voto.
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Isto intensificou a participacdo das mulheres na esfera pablica, demonstrando capacidade de
representacdo e fortalecimento nas tomadas de decisdes sociais, econdmicas e politicas. Como

legislacdo isto ja é fato e notdrio, pois

A igualdade em direitos e obrigacdes de homens e mulheres contempladas na
Constituigdo de 1988, no artigo 5, inciso |, reconceituou a familia, abolindo o péatrio
poder e a figura de chefe do casal, reconheceu a unido estavel, confirmou o divércio,
ampliou a licenca-maternidade, criou o direito a licenca paternidade, o direito a
creche, coibiu a discriminacdo da mulher no trabalho, criou direitos para as
empregadas domésticas e previu a criacdo de mecanismos para coibir a violéncia
doméstica. (BRABO, 2008, p. 88).

Diante deste contexto se pode afirmar que a partir do momento em que as mulheres
foram reconhecidas como cidadas de direito, portas se abriram para uma sucessdo de
conquistas nas mais diversas esperas publicas, seja no Tribunal da Justica, nos Sindicatos, no
Servico Publico, no Conselho Feminino Internacional do Trabalho. A lei do divorcio, a
alteracdo do codigo civil que considerava a mulher casada como incapaz, a criagao da pilula.
A criacdo pela ONU da convencdo Mundial pelo fim da discriminacéo, a criacdo de um centro
de autodefesa para coibir a violéncia doméstica, a aprovacdo da Lei Maria da Penha, 0s
Conselhos, as Delegacias, os Programas, as Secretarias de Politicas Publicas para as
Mulheres. Em meio a tantos acontecimentos que marcaram a entrada da mulher na esfera
publica, Evedove (2012) destaca o Ano Internacional da Mulher (1975), o qual é considerado
0 marco do movimento feminista no pais por ser nomeado pela Organizacdo das Nacoes
Unidas (ONU).

Embora as mulheres tenham degustado de sabores adocicados nas conquistas com
relacdo ao voto, trabalho, remuneracdo, divércio, protecdo no caso de violéncia doméstica, a
elaboracdo de politicas publicas, algumas demandas ainda continuam amargas, como por
exemplo, o aborto. Outro sabor que ainda é desagradavel se refere ao indice de violéncia
doméstica. Embora esta problemética sendo amparada pela lei n® 11.340/2006 - Lei Maria da
Penha, um dispositivo legal que visa aumentar o rigor das puni¢des sobre crimes domésticos
ainda parece necessario, pois os indices de violéncia contra a mulher sdo alarmantes. Mesmo
com a existéncia das delegacias da mulher, da Lei Maria da Penha e das campanhas
realizadas, ha por ser alcangado.

Dulcificando de forma breve esta historia, se pode dizer que as mulheres estdo
inseridas em praticamente todas as areas do mercado de trabalho, embora com algumas
diferengas. Uma parte delas sdo chefes de familias e o grau de escolaridade das mulheres vem

aumentando a cada ano. No Brasil, 0 crescimento da participagdo feminina no mercado de
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trabalho e das organizagdes de base popular criadas e dirigidas por mulheres, no contexto dos
movimentos sociais urbanos das décadas de 1979 e 1980 “transformam a condigdo,
organizacéo e conscientizacdo das mulheres [...] causando impacto nas politicas e instituicdes,
mas também no surgimento de uma nova identidade coletiva, na forma de mulheres
capacitadas” [...]”. (CASTELLS, 1999, p. 223).

Ressaltamos, também, que a existéncia de 6rgdos publicos como as secretarias da
mulher nos municipios e Estados e a Secretaria Especial de Politicas Publicas para Mulheres
do Governo Federal e dos conselhos da mulher colaboram para a afirmacdo de politicas
publicas que poderdo contribuir para a igualdade de género e o empoderamento das mulheres.
No entanto, ainda necessitam de maior visibilidade e respeito. Acreditamos que essa
consciéncia cultural em torno das mulheres e de género possa ser construida, em boa parte,
pelas escolas. Nesse sentido, tendo em vista o objetivo desta pesquisa, como a escola poderia
provocar um debate sobre género e mulheres no ambito da Educacdo Baésica, mas
especificadamente no que diz respeito as politicas publicas de curriculo, no sentido de
construir bases que venham contribuir para a compreensdo de género, para igualdade de
género, para a formacdo e ao empoderamento da mulher/menina? No capitulo 3, a seguir,

vamos entdo definir esses conceitos.
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3 FEMINISMO, GENERO E CURRICULO: CONCEPCOES E RELACOES

FPorque se traba/harmos_juntos

N

e /‘\\~ //
~— D

b

Fodemos acabar com o sexismo que

mMachuca mulheres ¢ homens J

Rasenth, (2014).

Mesmo depois de anos de luta como evidenciado no capitulo anterior, quando falamos
em feminismo corremos o risco de ouvir criticas ou opinides infundadas, como por exemplo,
as feministas sdo mal amadas! Ou entdo, as feministas odeiam os homens. Tais criticas se
asseveram ao buscarmos relaciona-la com as politicas curriculares, pois observamos certa
incipiéncia quanto a abordagem de feminismo e género nos documentos norteadores
curriculares da Educacdo Baésica brasileira. Nesse tocante refletimos, seria a falta de
conhecimento por parte dos 6rgaos que regem a educacao basica brasileira o motivo pelo qual
esta tematica ndo recebe a devida visibilidade nas politicas curriculares?

Buscando desconstruir essa visdo negativa do movimento feminista e as
transversalidades que este abarca, encontramos o ilustrador japonés Rasenth, que expressou
por meio de imagens, algumas raz6es pelas quais ele acredita que, ndo apenas as mulheres,
mas todo mundo, deveria ser feminista. Em tirinhas ele mostra que os homens também séo
afetados pelo machismo.

Nesta conjuntura, escolhnemos a imagem apresentada no inicio deste capitulo, entre
tantas outras ilustradas por Rasenth, por considerarmos que € por meio de uma educacao justa
e igualitaria para meninos e meninas; homens e mulheres; na escola e fora dela, que
poderemos desconstruir essa educacdo genderizada, ainda predominante na sociedade. Por
considerar que esta ilustracdo representa a concepcdo de feminismo que pretendemos
disseminar com esse estudo, elegemo-la para iniciar este capitulo. Preconizamos o
feminismo, como um movimento politico e social que luta contra todas as formas de opressédo
cometida contra a mulher, um movimento que busca o aprimoramento e a ampliagédo do papel
e dos direitos das mulheres, na esfera publica e privada, em pé de igualdade com os homens.
Diante disso, questionamos: de que forma as instituicbes formais de ensino estdo trabalhando,
no sentido de observar se as politicas curriculares estdo contribuindo para a construcdo de

uma sociedade justa e igualitaria, empoderando as mulheres/meninas?
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Conceituar género, feminismo, igualdade de género e suas relagbes com politicas de
curriculo foram o que consideramos relevante para este trabalho. Na busca de descortinar a
invisibilidade das mulheres, que almejavam ser conhecidas como cidadas em uma sociedade
historicamente regida pelo patriarcalismo, essa teoria surgiu na Europa em meados do século
XX, decorrente dos ideais sustentados pela Revolugdo Francesa, que tinha como lema a
“Igualdade, Liberdade e Fraternidade”.

No entanto, o feminismo s6 comecou a se popularizar no mundo ocidental nas
primeiras décadas do século XX, questionando o poder social, politico e econémico
monopolizado pelos homens. Reiteramos que o feminismo, que por vezes é ainda pensado de
forma errénea, ndo hierarquiza o feminino sobre o masculino, mas sim luta pela igualdade de
género.

Uma das obras que impulsionou o feminismo em meados da década de 1960 foi o
livro "O Segundo Sexo" — publicado em 1949, pela escritora feminista francesa Simone de
Beauvoir, traduzido para mais de 30 idiomas e publicado em diversos paises, se tornou
referéncia para os movimentos feministas dos anos 1970. A autora buscava descontruir a
hierarquia entre 0s sexos, acenando a ideia de que a mulher ndo tem um destino bioldgico, ela
é formada dentro de uma cultura que define qual o seu papel no seio da sociedade, 0 que veio
por trazer a tona, a maneira como os homens olhavam as mulheres e como as proprias
mulheres se olhavam.

Joan W. Scott, historiadora feminista norte-americana, publicou no final do século
XX, na Revista Educacdo e Realidade, um texto intitulado Género: uma categoria util de
analise, traduzido pela Guacira Lopes Louro, “[...] texto esse que significou uma grande
contribuicdo para que varios setores das ciéncias humanas reconhecessem a importancia das
relacdes sociais estabelecidas com base nas diferencas percebidas entre os sexos”.
(EVEDOVE, 2012, p, 46).

Percebemos que esse conceito que renuncia o determinismo bioldgico implicito em
termos como sexo ou diferenca-sexual teve inicio no movimento feminista. Carvalho e
Colovan (2008) expBem que as discussdes relacionadas & concepcdo de género séo
provenientes da década de 80, e em parte sempre estiveram associadas a particularidades
femininas e a relagéo do poder entre homens e mulheres. Cabe ressaltar que tais discussdes na
contemporaneidade englobam principalmente as questfes subjacentes as desigualdades
produzidas pelo determinismo bioldgico e pelo estabelecimento social de padrdes de

comportamentos para homens e mulheres.
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A principio, o termo género (relacionado a cultura) era complementar ao termo sexo
(associado a natureza biolégica), o que nos leva a inferir que, no pensamento
feminista dos anos de 1970 e 1980, género era considerado um conceito somado ao
conceito de sexo, ndo sendo, pois, substituto ao conceito de sexo, pois este Gltimo
era a base para se pensar o que era socialmente construido. (EVEDOVE, 2012, p.
46).

O conceito de sexo passou a ser subsumido ao conceito de género, apenas no final dos
anos de 1980, quando se principiou 0 questionamento de que as evidéncias expostas pela
Biologia se encontram enraizadas nas relagGes sociais. Ao final dos anos de 1980,
modificagdes no que se refere ao conceito de género foram estabelecidas, passando a ser
usado “[...] como referéncia a qualquer constru¢dao social que tenha a ver com a distingao
masculino/feminino, incluindo as construgdes que separam corpos ‘femininos’ de corpos
‘masculinos’” (NICHOLSON, 2000, p. 02).

Carvalho e Colovan (2008) expGem a categoria género, representadas de diferentes
abordagens académicas, como: a) a construcdo dicotbmica quanto aos papéis que cabem para
homens e mulheres; b) como tradutora de sistemas culturais, relevando-se neste tange a
educacdo, direitos e deveres adequadamente atribuidos a meninos e meninas; c) como
construcdo das relagbes sociais mediatizadas pelos contextos historicos e culturais onde
homens e mulheres estdo inseridos.

Louro (2011) coloca em evidencia a confianca depositada nos dicionarios, pois género
ndo aparece no Aurélio. A autora chama atencdo quando enfatiza que as palavras podem
significar muitas coisas. “Na verdade, elas sao fugidias, instaveis e tém multiplos apelos [...]”
(p. 18). Percebemos que a autora admite que as palavras tenham histéria, que elas fazem
histéria. Quanto ao conceito de género enfatizado por essa autora, esta absolutamente atrelada
a historia do movimento feminista. Ela complementa que foi por meio das feministas anglo-
saxas que gender passa a ser usado como distinto de sex. Visando “rejeitar um determinismo
biolégico implicito no uso de termos como sexo ou diferenca sexual, elas desejam acentuar,
através da linguagem, o carater fundamental social das distin¢gbes baseadas no sexo”.
(LOURO, 2011, p. 25).

Scott (1995) ressalta que género deve ser entendido como uma construgdo social do
papel do homem e da mulher na sociedade, sem conotagdes biologicas sobre as suas
identidades sexuais, embora no campo da Sociologia, a conceituacdo de género seja discorrida
sobre o prisma das variadas formas de relacbes de poder, inclusive o sexo, porem sem
enfatizar a sexualidade dos sujeitos. Ainda reforca a sentenca de que a categoria género tem

sido utilizada para substituir a categoria mulher, porém sem desvincular esta terminologia de
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uma histdria das mulheres associada aos homens, o que implica como colocado pela autora de

que o mundo da mulher necessariamente esté ligado ao mundo dos homens.

[...] essa eterna posicdo binaria usualmente nos faz equiparar, pela mesma ldgica,
outros pares de conceitos, como “produgdo e-reproducdo”, “publico-privado”,
“razdo-sentimento”, etc. tais pares correspondem, ¢é possivel imediatamente
perceber, ao masculino e ao feminino, e evidenciam a prioridade do primeiro
elemento, do qual o outro se deriva, conforme supde o pensamento dicotdmico. Ora,
¢ facil concluir que esta logica ¢ problematica [...], ja que ela nos “amarra” numa
posicdo que é, aparentemente, consequente e inexoravel. Uma légica que parece
apontar para um lugar “natural” e fixo para cada género. (LOURO, 2011, p. 36).

Louro (1995) esclarece que conforme olhamos para as relagcdes e ndo exclusivamente
para as pessoas, conseguimos perceber de forma clara as pessoas que ficam excluidas nessas
relacBes, e compreender através de uma apreciacdo histdrica, como e porque essas diferencas
percebidas se transformam em desigualdades. Para a autora a grande virada tedrica no
movimento feminista, procedeu da mudanca do foco na categoria mulheres para a categoria
género. De acordo com Rago (1998) as teorias feministas objetivam desconstruir o sujeito
como ponto de partida referencial, ao propor que este seja analisado partindo-se dos efeitos
das determinagfes culturais, sendo que ao tratar-se da tematica “mulher” considere-se nao a
sua esséncia bioldgica, mas sim a sua identidade construida socialmente pelas varias
instituicBes sociais.

Considerando a relevancia dos conceitos até aqui apresentados a partir de diversas
fontes, com base em Garcia e Grossi (2012-2103), pretendemos nesse tocante, mencionar
alguns dos principais nomes que contribuiram e, continuam contribuindo para a propagacao
dos estudos de género e feminismo, os quais foram de grande relevancia para a elaboracao
desta pesquisa.

% OLYMPE DE GOUGES (1748-1793) - foi uma feminista, revolucionéria e escritora
francesa. Abragou com destemor e alegria a deflagracdo da Revolugdo. Mas logo se
desencantou com a constatacdo de que a fraternité da Revolucdo ndo incluia as
mulheres no que se refere a igualdade de direitos. Em 1791, ingressou no Cercle social
— uma associacdo cujo objetivo principal era a luta pela igualdade dos direitos
politicos e legais para as mulheres.

s ELEANOR ROOSEVELT (1884 - 1962) - foi uma diplomata e ativista dos direitos
humanos. Enquanto lider da Comissao dos Direitos Humanos da ONU, ela foi decisiva

na formulacdo e na nomenclatura, promovendo o uso da expressdo “human rights™*”,

1% Direitos Humanos
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quando passou a afirmar, através de sua atividade politica, que os direitos dos homens
(como antes era nomeado), ndo incluiam dos direitos das mulheres.

BERTHA MARIA JULIA LUTZ - foi uma das primeiras pioneiras do feminismo no
Brasil, nascida em Sdo Paulo no ano de 1894. Em 1936 foi Deputada Federal, teve
duas formacgBes em uma época que isso ndo era comum, fundadora da Liga pela
Emancipacdo da Mulher em 1920. Fez parte da Primeira Onda Feminista e foi
presidente da Federacdo Brasileira pelo Progresso Feminino. Foi representante do
Brasil na conferéncia responsavel pela criacdo da ONU. Suas principais lutas foram
pelo direito ao voto e pela emancipacdo da mulher. No plenério lutou pelo direito a
licenca maternidade. Foi fundadora da primeira escola de enfermeiras do Brasil. Em
2011 o Senado Federal instituiu um prémio com seu nome.

JUDITH BUTLER - estadunidense, judia, filésofa e lésbica, foi grande as suas
contribuicbes tedricas para o campo do feminismo, teoria queer, filosofia politica e
ética e estudos de género. PropGe a desconstrugdo da imutavel identidade de género,
para ela, género € um ato intencional e performativo. Discute o papel da linguagem na
construcdo do sujeito, as possibilidades de questionamento e subversdo das normas
sdo marcas de suas reflexdes. Entende que a utilizacdo da categoria género e a
naturalizacdo da heterossexualidade delimitam a legitimidade de seus espagos
discursivos; tudo que ultrapassa as margens ¢ “desviante” e apresentado como tal.
Essa autora problematizou o lugar do poder e da submissdo como complexos
processos de constituicdo do sujeito.

GUACIRA LOPES LOURO - feminista que luta pelos direitos LGBT, conhecida por
seus estudos sobre género e educacdo, uma referencia nos Estudos Culturais e
Educacdo no Brasil. Licenciada em Histdria, Mestre e Doutora em Educacéo.
Fundadora do Grupo de Estudos de Educacdo e Relacdes de Género na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Suas publicacGes articulam os estudos sobre género e
sexualidade no campo da educagdo numa perspectiva pos-estruturalista. Fundadora de
Grupo de Estudos sobre Género, Sexualidade e Educacdo da Associacdo Nacional de
Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED). Foi homenageada com o Prémio
Paulo Freire, ganhou no ano de 2005 o Prémio Arco-iris de Direitos Humanos.
Recebeu no ano de 1998 o Prémio Jabuti de Melhor Livro em Ciéncias Humanas, pela
participacdo no livro Histéria das Mulheres no Brasil.

SIMONE DE BEAUVOIR - fil6sofa existencialista que inspirou muitas feministas nas

décadas de 1960 e 1970, e continua a inspirar em nossos dias. A famosa frase “Nao se
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nasce mulher, torna-se mulher”, é de sua autoria, como j& mencionado neste estudo.

Viveu entre 1908 ¢ 1986. Ao analisar minuciosamente a “condi¢do da mulher” na

sociedade, compreendeu que a “figura feminina” e as posturas que lhes sao atribuidas,

nada mais sdo do que construcdes do social produzidas ao longo da histéria. Em visita
ao Brasil em 1960 deu visibilidade a nossos escritos. Cresceu em um ambiente culto,
dedicou-se de corpo e alma aos estudos numa época onde o esperado era que as
mulheres se casassem e nao trabalhassem. Junto com “A Mistica Feminina” de Betty

Friedman, sua obra é apontada como base dos feminismos emergidos nas décadas de

1960 e 1970, muitas vezes apontadas como uma leitura dificil por ser fria e intelectual

demais.

% MICHEL FOUCAULT - nasceu no dia 15 de outubro de 1926, filosofo francés do
pos-estruturalismo, publicou varios livros, suas obras sdo conhecidas em varios paises.
Suas obras sdo consideradas como pds-moderna ou pos-estruturalista. Escreveu sobre
saber, poder, discursos e sexualidade. Esteve no Brasil, pela primeira vez, no ano de
1965, fazendo algumas conferéncias. Escreveu sobre a historia da violéncia nas
prisdes. Foi um importante filésofo e professor da catedra de Histdria dos Sistemas de
Pensamento no Collége de France de 1970 a 1984.

% JOAN WALLACH SCOTT - historiadora norte-americana, nascida em 18 dezembro
de 1941. Inicialmente se dedicou a histéria francesa, na década de 1980 foi se
direcionando para a historia das mulheres a partir da perspectiva de género. Entre suas
publicacdes mais notaveis esta o artigo “Género: uma categoria util de analise
histérica”, publicado em 1986 no American Historical Review, sendo um dos artigos
mais lidos e citados na histéria da revista, foi traduzido para o portugués e é referéncia
tedrica importante no estabelecimento dos estudos de género no Brasil. Suas
producdes foram essenciais na formacdo de um campo de histéria de género dentro
dos estudos histéricos anglo-americanos.

Neste capitulo buscamos percorrer pelos caminhos dos movimentos feministas, a fim
de aclarar a luta das mulheres pela visibilidade e igualdade de direitos. Procuramos conceituar
até o momento, feminismo e género, além de apresentar alguns nomes renomados que
desenvolveram seus estudos nestas areas, sendo considerados (as) essenciais para
fundamentar todo e qualquer trabalho de pesquisa, que se reporte a essa problematica. Feito
isso, colocamos em questionamento de que forma as instituicbes de ensino, mais

especificadamente o curriculo, se utiliza destas teorias? De que forma trabalham com o
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género e com as relagdes de género? Favorecendo a igualdade de direitos e empoderando as
mulheres/meninas, ou contribuindo para legitimar as desigualdades?

Segundo Louro (2000) nas udltimas décadas, os indicadores dos estudos sobre as
questdes de género se tornaram mais evidentes nas Ciéncias Sociais como um todo. As
discussbes que vem sendo realizadas indicam que a partir do conceito de género pretende-se
destacar que as diferencas entre homem e mulher sdo construidas socialmente, marcadas
historica e culturalmente. Neste mesmo vies, corrobora Felipe (2001, p.65) ao pontuar que,
“[...] as expectativas que temos em relacdo a homens e mulheres, meninos € meninas sao
construidas numa determinada cultura e num determinado tempo historico”. A perspectiva
historico-cultural nos permite compreender que o género estd carregado de significados
construidos historica e socialmente, ou seja, tal aspecto € compreendido somente dentro do
contexto socio historico em que sao produzidos. Nesse sentido, 0 género ndo é dado a priori,
mas se constitui dentro do contexto cultural, por meio das relagGes sociais.

No contexto escolar, no entanto, o género ndo faz parte do curriculo e, tampouco é
contemplado de forma sistematizado durante a formacéo docente. Carvalho e Faustino (2010,
p. 205), relatam que varios sdo os assuntos discutidos no ambito escolar, tais como: “[...]
alfabetizacdo, meio ambiente, projetos na area das diversas ciéncias-exatas, humanas,
bioldgicas etc., poréem um dos temas que dificilmente é debatido na escola é a questdo de
género [...]”. Desse modo, alunos e alunas, professoras e professores, acabam abordando

questdes relativas ao tema, a partir do que internalizaram sobre masculino e feminino.

A ldgica dicotbmica carrega essa ideia. Em consequéncia, essa légica supde que a
relacdo masculino-feminino constitui uma oposicao entre um polo dominante e outro
dominado- essa seria a Unica e permanente forma de relacdo entre os dois elementos.
O processo desconstrutivo permite perturbar essa ideia de relagdo de via Unica e
observar que pode se exercer em Vvérias diregdes. O exercicio do poder pode, na
verdade, fraturar e dividir internamente cada termo da oposi¢do. Os sujeitos que
constituem dicotomia ndo sdo, de fato, apenas homens e mulheres, mas homens e
mulheres de vdrias classes, racas, religiGes, idades, etc. e suas solidariedades e
antagonismos podem provocar 0s arranjos mais diversos, perturbando a nocéo
simplista e reduzida de “homem dominante versus mulher dominada”. Por outro
lado, ndo custa reafirmar que os grupos dominados sdo, muitas vezes, capazes de
fazer do espaco e das instancias de opresséo lugares de resisténcia e de exercicio do
poder. (LOURO, 2011, p. 37).

Estas consideragfes admitem questionar quanto a naturalizacdo das diferencas entre
masculino e feminino, assim como as desigualdades e esteredtipos construidos a partir da

visdo essencialista sobre as disting0es entre homem e mulher. Nesta perspectiva, cabe discutir
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urgentemente quanto ao papel da instituicdo escolar na reproducéo ou transformacdo de uma
educacdo justa e igualitaria para meninos e meninas.

A coexisténcia de pessoas que compdem diferentes grupos sociais, constituindo a
sociedade ocidental, “[...] passou por inumeras transformagdes politicas, culturais e sociais
nos mecanismos de perceber, viver e entender o corpo, a sexualidade e as relacGes de género
[...]". Grazziotin apud Brabo (2009, p. 247). O autor complementa dizendo que vivemos num
tempo chamado pds-modernidade e que “[...] essa categoria ndo ¢ encontrada na linha do
tempo historico, porém as transformacdes na forma do sujeito estar no mundo [...], pode ser
observada nos diferentes espagos de convivéncia: culturais, sociais e politicos”. Sujeitos de
um mesmo espago social ou institucional podem ocasionar diferencas, distingbes e

diversidades hierarquizadas, ou seja, desigualdades.

Se as diferentes instituicBes e praticas sociais sdo constituidas pelos géneros (e
também os constituem), isso significa que estas instituigdes e praticas ndo somente
“fabricam” os sujeitos como também sdo, elas proprias, produzidas (ou
engendradas) por representagdes de género, bem como por representagdes étnicas,
sexuais, de classe, etc. De certo modo poderiamos dizer que essas instituigdes tém
género, classe, raca. Sendo assim, qual o género da escola? (LOURO, 2011, p. 92).

Diante deste questionamento o autor comenta que alguns (as) respondem de imediato
gue a escola é feminina, devido ao fato do corpo docente ser composto em sua maioria por
mulheres, que organizam o espaco e realizam as atividades escolares com cuidado e atencdo,
ou seja, tarefas tradicionalmente feminina. Louro (2011) vai mais além quando sugere que 0s
discursos pedagogicos (as teorias, a legislacdo, a normatizacdo) procuram confirmar que as
praticas escolares se aproximam das relacdes familiares, pois se assemelham com a atuacéo
das mulheres no lar, embasados no afeto e na confianca, porém na condi¢do de educadoras.
Em contrapartida, outros/as respondem que a escola ¢ masculina, “[...], pois ali se lida,
fundamentalmente, com o conhecimento e esse conhecimento foi historicamente produzido
pelos homens [...]”. (p. 93). O autor considera dificil escolher qual a resposta mais adequada
e, evidencia que sem duvida, a escola é atravessada pelos géneros.

Forquin (1993, p. 11), esclarece que a escola ndo trata de qualquer conhecimento, ela
lida, “[...] com aquilo que uma dada sociedade considera digno de integrar o curriculo [...]”,
ou seja, com determinados aspectos culturais selecionados que podem ou devem dar lugar a
uma transmissao deliberada e institucionalizada.

No que se refere ao curriculo Silva (2002) reitera que a critica ao curriculo aponta para

a reproducdo cultural da desigualdade de classes, a critica feminista comegou a assinalar
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também a reproducdo das desigualdades de género pela educacdo, o que culminou em
discussdes para além de uma hierarquia de classes, denunciando também a hierarquia de
género mesmo dentro dessas classes. No inicio a critica era voltada para a questdo do aceso a
educacdo, mas com o0 tempo passou a ser também pela mudanca curricular, exigindo a
inclusdo de aspectos positivos do ser feminino e o fim da separagédo de homens e mulheres em
classes especificas.

Diante desta conjuntura pretendemos nos reportar ao contexto escolar, como um
espaco pautado pelas relacGes de género e, portanto, pelas desigualdades. Revela-se, assim,
que a consideracdo da categoria género pode potencializar a percepcdo dessas desigualdades
nas diversas conjunturas sociais, inclusive na escola. Grazziotin apud Brabo (2009, p. 247)
explana que “[...] a escola é uma das instancias sociais produtora de sentidos e reprodutora de
normas. Através do curriculo ela baliza e credencia comportamentos, autoriza e legitima

conteudos”.

A escola delimita espacos. Servindo-se de simbolos e cddigos, ela afirma o que cada
um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o “lugar” dos pequenos e
dos grandes, dos meninos e das meninas. Através de seus quadros e crucifixos,
santos ou esculturas, aponta aqueles/as que deverdo ser modelos e permite, também,
que os sujeitos se reconhecam (ou ndo) nesses modelos. O prédio escolar informa a
todos/as a sua razdo de existir. Suas marcas, seus simbolos e arranjos arquitetdnicos

“fazem sentido”, instituem multiplos sentidos, constituem distintos sujeitos.
(LOURGO, 2010, p. 62).

Historicamente, 0s processos educativos tém se constituido por praticas que reforcam
uma educacgéo sexista, privilegiando os homens e contribuindo para a conservacdo de uma
sociedade patriarcal. E pertinente retomar de forma breve, aspectos ja evidenciados neste
estudo para que possamos nos situar. Basta lembrar que no inicio, a escola era um lugar
destinado apenas para 0 masculino, no qual as meninas ndo podiam frequentar, ou quando o
faziam, eram em locais separados, frequentemente em instituicdes distintas. Este contexto ndo
deixa ddvidas de que as desigualdades de género fizeram parte da histéria das mulheres e
conforme elas foram se escolarizando, surgiram também acusacdes de que a escola as

discriminava.

Atentarmos para 0 modo como construimos as relacdes de género e sexualidade na
escola implica recorrermos a novos modos de pensar e a novas pedagogias.
Precisamos problematizar aquilo que cotidianamente percebemos como natural e
harmdnico, bem como trabalhar realidades que até agora foram silenciadas na escola
[...]. (MAGNABOSCO E TEIXEIRA, 2010, p. 45).
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Silva (2002) ressalta que o proprio curriculo educacional reproduz esteredtipo da
sociedade, para exemplificar o autor comenta que para mulheres eram relegadas a profissoes
inferiores. Os estere6tipos de género encontram-se imbuidos em toda sociedade, fazendo parte
integrante da formacao ofertada pelas instituicbes educacionais.

Os livros didaticos refletem isso claramente quando designa a mulher papéis
secundarios, desmantelando com a motivacdo e autoestima, afetando até mesmo o seu
envolvimento nas atividades realizadas em sala de aula, 0 que consequentemente acabara com
as expectativas profissionais dessas futuras mulheres. Nesse contexto, como fica a formacéo e
0 empoderamento da menina/mulher, se ela é sempre caracterizada de forma inferiorizada aos
dos homens? Dados da Unesco afirmam que homens tém mais chance de serem representados
em livros didaticos como empresarios, engenheiros, cientistas e politicos, enquanto as
mulheres aparecem muito mais como donas de casa, cozinhando, cuidando de criancas ou em
outros papeis domésticos. Mesmo desempenhando papéis estereotipados, mulheres sao
raramente representadas nesses materiais. A discrepancia é especialmente observada em livros
de matematica ou ciéncia. Em alguns casos, apenas uma entre 20 personagens de um livro de
ciéncia é mulher. O documento afirma também que o0 progresso para conseguir representacao
igualitaria tem sido lento, marcado por uma sensivel falta de vontade politica e resisténcia por
parte de autores e autoridades responsaveis por livros escolares em nacdes em
desenvolvimento. Nesse contexto, se considera pertinente refletir se os livros didaticos tém
contribuido para que os curriculos escolares destaqguem como contetdo a igualdade de género
e o empoderamento da mulher/menina. Consideramos relevante a contribuicdo de Reis,

quando enfatiza que:

E necesséario também discutirmos as demandas sociais atuais, como: 0s aspectos
sociais, culturais e politicos relacionados a pratica do abordo; a gravidez na
adolescéncia; a violéncia obstétrica; a construgdo social e cultural da paternidade; a
violéncia contra homossexuais, transexuais e travestis no Brasil; as relacGes
amorosas autoritarias e violentas; o estupro e o assedio sexual; 0s aspectos politicos
relacionados a construcdo das identidades sexuais e de género; divisdo igualitaria do
trabalho domeéstico; a valorizagcdo do trabalho feminino; o empoderamento das
mulheres negras e indigenas; a participacdo das mulheres nas esferas de poder; as
relagdes entre sexualidade e religido e sexualidade e cultura; a violéncia simbdlica
exercida pela midia contra mulheres homossexuais, transexuais, travestis, entre
varios outros assuntos que sao imprescindiveis para uma educacdo em sexualidade e
género orientada para formar cidaddos. (REIS, 2006, p. 06 e 07).

Consideramos de extrema relevancia as colocacbes da autora, que pensou
minuciosamente nos conteudos explanados de forma a desarraigar pensamentos e atitudes

sexistas que se fazem presente no contexto educacional e também fora dele. A autora ainda
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complementa quanto ao cuidado na exibicdo das imagens de homens e mulheres nos livros
didaticos, ressaltando a necessidade de dar visibilidade as atuagdes das mulheres nos espagos
publicos e mostrar os homens no espaco privado. Aponta também para a necessidade de
mostrar as diferentes formas de constituicdo familiar, de relacionamentos, construcdes
corporais, no sentido de ndo reproduzir os esteredtipos de género.

Meninas e meninos, quando chegam & escola, carregam consigo elementos externos
constituintes da imagem de si e do mundo, influenciados pelos valores de uma sociedade
androcéntrica. Moreno (1999) enfatiza que os livros didaticos conjeturam uma escola pensada
apenas para 0s meninos, que aos poucos foi incorporando as meninas, porém sem as devidas
modificagdes. No entanto, a escola ndo deve fechar os olhos, tdo pouco consentir que meninas
e meninos continuem reproduzindo tais atitudes, pois ndo intervir seria 0 mesmo que pactuar
com o modelo ja existente.

N&o se pode negar quanto aos avangos que ja obtivemos. No entanto se observa que
mesmo depois de tanto tempo de lutas e conquistas, chegamos ao século XXI, e ainda nos
deparamos, ndao somente com livros didaticos; mas também com um curriculo, e
consequentemente com praticas pedagogicas ainda abarrotadas de estereotipos sexistas, que
insistem em colocar a mulher em posicéao inferior ao homem, o que denota um grande entrave
na luta pela igualdade de género.

Neste mesmo viés, Silva (2002) enfatiza que esta forma estereotipada tende a
dificultar cada vez mais a ascensdo da mulher em galgar um nivel melhor de conhecimento. O
autor ainda acrescenta que esse tipo de preconceito parte dos proprios professores, pois 0s
mesmos criam uma expectativa diferenciada entre 0s géneros, reproduzindo
inconscientemente as desigualdades.

(3

Magnabosco e Teixeira (2010, p. 21) ressaltam que “[...] muitos professores/as
reproduzem praticas, ainda constantes, de reforcar o que seria exclusivo do universo dos
meninos € do mundo das meninas [...]”. As autoras exemplificam de forma simplista tais
situacdes, ressaltando o modo com os espacos sdo distribuidos na escola: para eles, a quadra
de esportes e os lugares abertos; para elas lugares fechados, menores. Elas ainda suscitam
uma reflexdo: quais séo as consequéncias na formacdo das (0s) alunas (0s) se estas préaticas
segregadoras entre tantas outras, continuarem sendo reproduzidas? Até quando a escola, o
curriculo e os (as) professores (as) classificardo seus alunos e alunas, ditando o que € proprio

para meninos e meninas? Até quando a quadra de esportes ndo sera lugar para elas?
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Os processos escolares como formadores e reprodutores de desigualdades sociais
vém ocupando a agenda politica e académica de muitas/os estudiosos/as criticos/as
ha varias décadas. Observacfes e analises contundentes foram desenvolvidas — a
principio especialmente sob a dtica das distingdes de classe — e resultaram na
producdo de teorias, de propostas pedagdgicas, de praticas educativas. A estes
estudos iniciais, em sua grande maioria de inspiracdo marxista, seguiram-se outros,
voltados também para as discriminagdes de género, raca, etnias etc. Embora
alimentados todos pela inconformidade e movimentos por um impeto politico de
transformacdo, tais estudos implicaram diversas perspectivas tedricos-metodolégicas
e, em consequéncia, apontaram para multiplos encaminhamentos ou proposicoes.
(LOURO, 2011, p.114).

Feministas também fazem parte desta trajetoria, pois lutam até os dias atuais pela
superacdo das desigualdades de género, pelo fim da discriminagdo e da violéncia contra a
mulher, pela autonomia e empoderamento delas. E nesta direcio que se pretende contribuir
com este estudo, refletindo quanto as praticas a fim de vislumbrar, a partir das politicas de
curriculo, a construcdo de novas relacbes de género voltadas para a formacdo e o
empoderamento da mulher, desconstruindo paradigmas que tendem a leva-las a submissao e
dependéncia.

E por meio da educacdo, que o sujeito se apropria dos elementos culturais do grupo em
que esta inserido, internaliza e atribuem significados em torno do masculino e feminino.
Logo, as caracteristicas bioldgicas entre homens e mulheres sdo valorizadas e interpretadas
segundo as construg¢des de género de cada sociedade. “[...] escrever ou ler sobre a tematica de
género implica necessariamente ocupar uma posicdo critica em relacdo as verdades
estabelecidas e aprendidas por nds como se fossem unicas imutdveis e inquestiondveis”.
(TEIXEIRA E MAGNABOSCO, 2010, p. 12).

Quando se busca relacionar género no contexto educacional, inimeras questdes podem
ser discutidas, a mais primordial de todas se refere a desigualdade em seu mais amplo sentido.
Desigualdades de género percorreram toda a histéria educacional desde os primordios e em
todos os paises do mundo, permanecendo até os dias atuais. Silva (2002) relaciona a questdo
de género com a da altura: em um mundo construido e conformado por e para pessoas altas,
ndo é suficiente somente dar acesso as pessoas baixas, sendo necessarias transformacao e
adequacdo a essa dimensdo (dos baixos) também para que todas as pessoas possam sentir-se
confortaveis e pertencentes aquele lugar.

A educacdo, o curriculo, as praticas pedagogicas e as politicas precisam ser
emancipatorias, possibilitando a conscientizagdo, a libertacéo e a transformacédo das pessoas e
de sua realidade. Assim como contribui Paulo Freire (2005, p. 78), quando enfatiza que “[...] a

educacéo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de depositar, ou de narrar, ou de
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transferir, ou de transmitir “conhecimentos” ¢ valores [...]”. A Educagdo Libertadora abre
espaco ao didlogo, a comunicagéo, o levantamento de problemas, o questionamento e reflexdo
sobre o estado atual de coisas, na busca incansavel por transformacéo. Para o autor, aprender
é um ato de conhecer a realidade, € uma pratica politica, que pode libertar 0 homem e a
mulher de sua ignorancia social e possibilitar, assim, a luta pelos direitos basicos, tornando-os
capazes de pensar e analisar o mundo.

Em sua obra, “Pedagogia da Esperanga” (2009), Freire nos convida ao embate sobre a
possibilidade de uma educacdo emancipatdria, retomando as convicgdes que o conduziram na
escrita da “Pedagogia do Oprimido”, convicgdes forjadas na pratica de educagdo popular e
impulsionadas, desde sempre, pela profunda fé na pessoa humana e pela esperanca

mobilizadora.

A esperanga, diz Feire, é uma necessidade ontoldgica do ser humano, Sem um
minimo de esperanca ndo podemos sequer comegar 0 embate, mas, sem 0 embate, a
esperanca, como necessidade ontoldgica, se desarvora se desendereca e se torna
desesperanca que, as vezes, se alonga em tragico desespero. Dai a precisdo de uma
certa educacdo da esperanca. (FREIRE, 2009, p.11)

A partir destas consideracOes, cabe refletir: que educacdo aspiramos? Para refletir
guanto a esse questionamento atrevo-me a seguir os principios de Paulo Freire, que prega uma
educacdao emancipatoria e libertadora, que acolhe a todas as criangas e jovens, sem nenhuma
distingdo, com a responsabilidade de formar cidaddos e cidadds que compdem o futuro de
uma nacdo. Precisamos ter esperanca, esperanca de que a sociedade, a escola, o sistema, € as
politicas, saiam da zona de conforto do que é tido como natural. Precisamos potencializar a
escola como um espaco privilegiado de construcdo de conhecimento de si e do outro, na qual
homens e mulheres; meninos e meninas sejam acolhidos de maneira equanime, indo além da
transmissdo de contetdos e do cumprimento com o que se recebe de forma imposta numa
folha de papel. A escola sendo um ambiente de diversidade precisa ser mais do que isso, no
sentido de impulsionar um mundo sem preconceitos, no qual meninos e meninas tenham os
mesmos direitos e deveres.

Analisaremos 0s textos dos Direitos humanos Universais e das mulheres,
paralelamente aos documentos curriculares norteadores da Educacdo Bésica brasileira, a fim
de ponderar quanto a contribuicdo destes para uma politica de curriculo que priorize a
compreensdo de género, a igualdade de género e o empoderamento da mulher/menina. Antes
de apresentar o capitulo de andlise, se faz necessario apresentarmos o itinerario da pesquisa, 0
qual contempla de forma detalhada, o percurso que nos conduziu para a concretizagdo deste

estudo. Iniciaremos pela escolha da abordagem adotada, logo ap6s faremos mengdo aos
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documentos elencados e, por fim, descreveremos os procedimentos efetuados na anélise de

dados.



58

4 ITINERARIO DA PESQUISA

O objetivo desta pesquisa teve o intuito de provocar um debate sobre género e
mulheres no &mbito da Educacdo Basica brasileira, mas especificadamente no que diz respeito
as politicas publicas de curriculo, no sentido de construir bases que venham contribuir para a
compreensdo de género, para igualdade de género, para a formacéo e a0 empoderamento da
mulher/menina. Para tal neste capitulo apresentaremos a abordagem da pesquisa empregada
neste estudo, o procedimento de coleta para analise de dados e, a descri¢cdo dos documentos
norteadores que formaram o corpus da pesquisa, Bardin (2011, p. 126), esclarece que corpus
“[...] é o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos

analiticos”.

4.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

Sendo a pesquisa um dos pilares para a constru¢do do conhecimento cientifico, na qual
0 (a) pesquisador (a) tem como objetivo a producdo do conhecimento, a mesma consiste em
um processo metodico de investigacdo, a partir de procedimentos cientificos, buscando
alternativas para um problema. Para compor essa pesquisa e suscitar reflexdes quanto a
problemética apresentada, elegemos a abordagem qualitativa do tipo estudo documental.
Ponderamos que a pesquisa qualitativa se preocupa com aspectos da realidade que ndo podem
ser quantificados. Portanto, ndo tivemos o intuito de obter resultados numéricos, mas sim,
insights™, que de certa forma viessem a fornecer subsidios para a construgdo do caminho a ser
trilhado rumo as possiveis alternativas evidenciadas quando da questao problema.

Stake (2011) nos informa que o estudo qualitativo é interpretativo, experiencial,
situacional e personalistico. Ressalta também que o pesquisador normalmente é o principal
instrumento de pesquisa e esclarece que quando o estudo é bem conduzido, tem maiores
possibilidades de ser trian