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RESUMO

A presente pesquisa, em nivel de Mestrado, teve por objetivo analisar se as Orientagdes
Curriculares para a Educagdo Infantil da Rede Municipal de Florianépolis (FLORIANOPOLIS,
2012), no Nucleo de Acdo Pedagdgica das Relacdes com a Natureza e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009a) apresentam indicios e subsidios que
colaboram com o processo de ambientalizacdo curricular e consideram as relacdes de afeto e
cuidado como essenciais aos processos formativos na Educagao Infantil. A pesquisa, de cunho
qualitativa, exploratdria e documental, compreendeu uma andlise dos documentos
mencionados. O levantamento bibliografico considerou os pressupostos tedricos da tematica
da ambientalizagdao. Foram selecionadas vinte expressdes-chave que podem sinalizar a
existéncia de indicios e subsidios de um curriculo ambientalizado: social/sociedade,
sustentdvel/sustentabilidade,  socioambiental, ecologia/ecoldgico, natureza/natural
(FIGUEIREDO; GUERRA, 2014) e outras definidas por esta pesquisa (educagcdo ambiental, meio
ambiente, ambiente natural, biodiversidade, sustentabilidade ambiental, desenvolvimento
sustentdvel, dgua, energia, consumo, residuos/lixo, cuidado, afeto, ternura, valores e amor).
A busca pelas expressdes-chave, nos dois documentos, ocorreu a partir de um arquivo gerado
em Portable Document Format (PDF) pesquisdvel, utilizando a ferramenta “localizador”
(SANTOS; FERREIRA, 2015). A reflexdo acerca dos achados deu-se correlacionando com as
pesquisas na area. Dentre os resultados, observou-se que, nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil, das vinte expressGes-chave pesquisadas, sete foram
contempladas. Ja nas Orientagdes Curriculares para a Educagdo Infantil da Rede Municipal de
Floriandpolis, especificamente no Nucleo de A¢dao Pedagdgica das Relagdes com a Natureza,
doze expressdes-chave foram contempladas. Cabe ressaltar que os contextos das expressoes
contempladas remetem, em parte, a indicios e subsidios para um curriculo ambientalizado.
Embora as informacGes encontradas ndo reflitam a realidade de um processo de
ambientalizacdo consolidado, apontam algumas possibilidades nessa direcdo. Importante
enfatizar que a simples ocorréncia das expressées-chave no corpo dos documentos estudados
ndo representa necessariamente que a ambientalizacdo curricular tenha sido plenamente
incorporada, mas pode indicar certa preocupacdo em tratar/incorporar a reflexdo/discussdo
de aspectos da problematica ambiental nessa significativa etapa da Educacdo Basica. Esta
pesquisa ndo teve como objetivo avaliar os documentos nem atribuir-lhes um juizo de valor.
Acredita-se que os dois documentos podem contemplar ainda mais aspectos atinentes a
ambientalizagdo e as dimensdes do afeto e do cuidado na Educagdo Infantil. Os ensaios
efetuados, nesta pesquisa, como subsidios a Educacdo Infantil, decorreram de algumas
adaptacGes de autores relatados. Um curriculo ambientalizado, na concepc¢do desta pesquisa,
deve prever/oportunizar que as unidades de Educagdo Infantil estabelecam uma relagdo mais
equilibrada e sustentdvel com o meio ambiente; comprometer-se com uma formacao
alicercada no afeto e no cuidado, organizando as instituicdes para que sejam exemplo as
criangas e a comunidade. O ambiente educacional, ao empregar abordagens comprometidas
com a ambientalizacdo e sob a perspectiva do afeto e do cuidado, tem a possibilidade de
tornar-se uma referéncia para a sua comunidade e contribuir para a formacao de cidadaos
sensiveis, afetuosos, responsaveis, éticos e dispostos a assumir o compromisso com a
sustentabilidade socioambiental em todas as suas nuances e dimensdes.

Palavras-chave: Ambientalizagdo Curricular. Educagdo Infantil. Afeto. Cuidado.
Sustentabilidade Socioambiental. Orientacdes Curriculares.



ABSTRACT

This research in a master’s degree level, had as an objective to analyze if the Curricular
Orientations for the Child Education in the Municipal Network (FLORIANOPOLIS, 2012) in the
Center of Pedagogical Action of the Relations with the Nature and the National Curricular
Guidelines for the Child Education (BRASIL, 2009a) present evidence and aids that collaborate
with the curricular environmentalization process and consider the affection relationship and
caring as essential to the forming process of the Child Education. The research, of qualitative,
exploratory and documental matter, comprehended an analysis of the mentioned documents.
The bibliographical uprising (literature) considered the theoretical assumption of the
environmentalization theme. Twenty key-expressions that can signalize the existence of
evidence and aids of an environmentalized curriculum: Social/Society, Sustain/Sustainability,
social-environmental, ecology/ecologic, nature/natural (FIGUEIREDO; GUERRA, 2014) and
others defined by this research (Environment Education, Environment, natural environment,
biodiversity, environment sustainability, sustainability development, water, energy, consume,
residue/trash, care, affection, tenderness, human values and love)were used. The searching
for these key-expressions, in both documents, happened according to a generated file in a
researchable Portable Document Format (PDF), using the “search” tool (SANTOS; FERREIRA,
2015). The reflection throughout the findings happened correlating with the researches in the
area. Among the results, it was observed that, in the National Curricular Guidelines for the
Child Education, from the twenty key-expressions researched, seven have been
contemplated. Whereas, in the Curricular Orientations for the Child Education at the
Municipal Network of Florianépolis, specifically at the Center of Pedagogical Action of the
Relations with the Nature and the National Curricular Guidelines for the Child Education,
twelve key-expressions have been contemplated. It is suitable to reinforce that the contexts
of the key-expressions remind partially the evidence and aids to an environmentalized
curriculum. Although the information found does not reflect a reality of a consolidated
environmentalization process, it shows some possibilities in that way. It is important to
emphasize that the simple occurrence of the key-expressions in the body of the studied
documents does not necessarily mean that the curricular environmentalization have been
fully incorporated, but may indicate some preoccupation in treating/incorporating the
reflection/discussion of the aspects of the environmental problematic in this significant stage
of the Basic Education. This research did not have as an objective to evaluate the documents,
neither to attribute them a value judgment. It is believed that both documents may
contemplate even more the relating aspects to the environmentalization and to the
dimensions of the affection and caring in the Child Education. The tests done in this research,
as aids to the Child Education, came from some adaptations of related authors. An
environmentalized curriculum, in the conception of this research, must predict/propitiate that
the unities of Child Education establish a more balanced and sustained relation with the
environment; To commit with a formation founded in the affection and caring, organizing the
institutions to be examples to the children and to the community . The educational
environment, when applying approaches committed to the environmentalization and under
the affection and caring, has the opportunity of becoming a reference to its community and
to contribute to the formation of sensitive, affectionate, responsible, ethic citizens that are
willing to assume a commitment with the social-environmental sustainability in all its nuances
and dimensions.



Key words: Curricular Environmentalization. Child Education. Affection. Caring. Socio-
environmental Sustainability. Curricular Orientations.
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INTRODUZINDO E PROBLEMATIZANDO A QUESTAO

Primeiramente é necessdrio esclarecer que esta pesquisa estd redigida na primeira
pessoa do singular, pois concordo com Barcelos (2006) quando explicita que “[...] serd em
primeira pessoa, entre outras coisas, por ndo concordar com a ideia de que ao fazer ciéncia,
produzir conhecimentos e mesmo no ato de pensar o (a) autor (a) deva se anular, se esconder,
diante daquilo que produz” (BARCELOS, 2006, p. 14-15).

A humanidade evoluiu construindo um grande volume de conhecimentos relativos
a sociedade e a natureza que ampliaram a nossa a¢do no e sobre o meio ambiente.
Relacionamo-nos com a natureza como um “recurso” para o desenvolvimento, porém, nessa
nossa caminhada sobre a Terra, fomos consumindo os bens naturais de forma desordenada e
desequilibrada, degradando o meio ambiente, gerando residuos e problemas de toda ordem.

A questdo ambiental é uma temdtica extremamente complexa e tem sido uma
preocupacdo constante nos diversos ambitos da sociedade, tais como: o social, o politico, o
econdmico, o ético e o educativo (TOZONI-REIS; SILVA MAIA, 2014). As reflexdes em torno das
guestdes ambientais vém acontecendo em nivel mundial e, a partir das décadas de 1960 e
1970, devido ao quadro de degradacdao ambiental em que se encontrava o planeta, foram
levantadas inumeras discussdes sobre o assunto e promovidos eventos como a Conferéncia
de Estocolmo na Suécia em 1972; de Thilisi na Gedrgia em 1977; de Talloires na Franca em
1990; a Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, mais
conhecida como Eco-92 ou Rio-92; a de Kyoto no Japdo em 1993; e a do Rio de Janeiro em
2012. Tais eventos foram se intensificando com vistas a discutir a tematica e a encontrar
solugbes para os problemas que se apresentavam/apresentam — e que ja ameagam 0s
ecossistemas e os seres existentes, inclusive a populagdo humana (OLIVEIRA; CARVALHO,
2012).

Desde entdo, as discussdes das questdes ambientais, sobretudo por profissionais,
politicos, académicos e educadores, tiveram um enfoque mais critico/consciente,
principalmente a partir da década de 1970, e se fortalecem quando se somam a outros
movimentos sociais.

De acordo com Spazziani (2014), a vertente critica da Educacdo Ambiental (EA)
fundamenta-se na dialética marxista que aponta as dificuldades de transformacdo da

sociedade comandadas por valores e praticas do modelo sociopolitico e econémico do
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capitalismo. “Portanto hd necessidade de modificacdes na superestrutura e infraestrutura
societarias atuais para proteger a natureza, partindo de mudangas radicais nas relagdes ‘eu e
o outro’, ‘eu e o mundo’” (SANTOS, 1999 apud SPAZZIANI, 2014, p. 142, grifos do autor).

Na concepgao de Carvalho (2001), os movimentos sociais em torno da tematica
ambiental comecam a funcionar de forma mais sistematica a partir de a¢des conjuntas que
inicialmente eram chamadas de ecoldgicas e, posteriormente, de ambientais. A autora
enfatiza ainda que, em nivel governamental, existem diversas estruturas institucionais que
tratam das politicas publicas referentes a tematica ambiental.

Enquanto para Leff (2002), diante da multicausalidade de fatores que geraram a
crise ambiental, a temadtica faz parte de uma série de preocupacbes da sociedade
contemporanea as quais chamou de crise civilizatdria, afirmando que “a crise ambiental é a
crise de nosso tempo. [...] Por isso, a crise ambiental é, acima de tudo, um problema de
conhecimento [...]” (LEFF, 2002, p. 191), para Rockstrom (2009), a espécie humana ja
extrapolou trés dos limites dos sistemas para sustentabilidade da vida no planeta (emissdo de
CO2, erosdo da biodiversidade e poluicdo por gases). Guerra et al. (2015, p. 11) advertem que

III

é fundamental “rever as acdes e intervencdes humanas e os seus efeitos sobre o ambiente
natural, em relagdo a preservacdao da vida e da biodiversidade, ameacadas pelo modelo
capitalista de produc¢do, consumo e descarte, o que aumenta a degradacao e a injustica
ambiental”.

Segundo Tozoni-Reis e Silva Maia (2014), muitas das propostas para o
enfrentamento das questdes ambientais estdo ligadas as pesquisas em EA que permitem
promover reflexdes e agdes visando a estimular a criticidade/consciéncia, bem como a
criatividade, a fim de garantir a compreensdo dos determinantes da situacdo global e também
para contribuirem de forma participativa para a superacao e transformacao dos fatores que
causam os problemas ambientais.

Embora a inser¢cdao da tematica da EA em contextos educativos ndo seja recente,
conforme Tozoni-Reis e Silva Maia (2014), é provavel que ndo haja a efetivacdo plena dessas
politicas no ambito das escolas, pré-escolas e creches. J4 Guerra e Figueiredo (2014), ao
considerarem o papel fundamental da EA nas universidades para a construcao do
conhecimento e suas diversas funcbes e responsabilidades visando a uma sociedade mais

justa, igualitaria e ética, afirmam que se torna
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indiscutivel sua importancia na inser¢do da dimensdo ambiental em suas diversas
frentes de atuacgdo (ensino, pesquisa, extensdo e gestdo), conforme apontam alguns
autores e autoras (TRISTAO, 2007; MARCOMIN; SILVA, 2010; GUERRA; FIGUEIREDO,
2010; GUERRA; FIGUEIREDO; SAENZ, 2012, dentre outros (GUERRA; FIGUEIREDO,
2014, p. 111).

Diante disso, ganha contorno especial a problematizagao sobre a ambientalizagao
dos curriculos, defendida por Guerra e Figueiredo (2014), para a Educagdo Superior e também
para a Educacdo Basica, conforme determinam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Ambiental (DCNEA) (BRASIL, 2012a). Problematizagao essa que considero premente
e sustenta a presente pesquisa envolvendo a Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacao
Basica.

As universidades, entdo, tém o grande desafio de assumir o importante papel e
responsabilidade para que a tematica da ambientalizacdo passe a fazer parte de uma nova
linha investigativa e interventiva em que a EA deve assumir o seu papel transformador e
emancipatério, resgatando principios bem como valores que foram construidos
historicamente e que fazem parte do “Tratado da Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentdveis e Responsabilidade Global” (BRASIL, 1992), e da Carta da Terra, os quais hoje
fazem parte dos principios e fundamentos das DCNEA (GUERRA et al., 2015).

Para Follmann (2014) as universidades cumprirdo “a sua funcdo académica, [...], a
medida que se empenharem na busca de solug¢des e alternativas de superagao para os graves
problemas de desigualdades e degradacdes que colocam em risco o equilibrio e a
sustentabilidade social e ambiental” (FOLLMANN, 2014, p. 305-306).

A educacdo é um importantissimo caminho para a superacdo da crise ambiental
e, nesse contexto, a EA é vista como um processo de grande relevancia na propositura de uma
educacdo voltada para a qualidade dos ambientes e o bem-estar social em nivel planetério.

No ambito educacional, a orientacdo do Ministério de Educacdo (MEC) prevé a
insercao da EA no projeto politico-pedagdgico e a consolidacdo de espacos de participagcao
institucionais, aglutinando Agenda 21 na instituicdo educativa, Comissdao de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida na Escola (COM-VIDAS), Grémios, Conselhos Escola-Comunidade,
AssociacOes de Pais e outras formas coletivas de atuacdo legitimamente construidas em todo
0 pais e nas quais a discussdo ambiental pode ser inserida e potencializada (BRASIL, 2012c).

A preocupacdo com as questoes ambientais deve inserir-se no processo educativo

formal e deve abranger todos os setores da instituicdo educativa, tais como: gestao, formacao



17

de professores, estrutura de materiais didaticos e pedagdgicos, o fomento da cidadania,
dentre outros (RUSCHEINSKY, 2014). Para Copello Levy (2004, p. 114), a ambientaliza¢do da
instituicdo educativa “compromete-a em sua totalidade, sua organizacao, seu funcionamento,
assim como compromete a cada um de seus membros individualmente”, afeta o curriculo
explicito e também o curriculo oculto. Nesse sentido, um processo de ambientalizacdo da
instituicdo permeia todos esses contextos.

De acordo com Oliveira (2006 apud FIGUEIREDO; GUERRA; CARLETTO, 2014), é
importante que se definam critérios e indicadores para a ambientaliza¢do, os quais devem se
constituir em subsidios para a definicdo de politicas publicas e institucionais comprometidas
com o processo, de modo que as politicas ambientais das instituicGes educativas estejam
articuladas com as politicas publicas em EA.

A partir dessas consideracdes, é fundamental que “[...] o espaco da escola [e da
universidade] seja repensado em sua articulagao com o curriculo, de acordo com as premissas
da sustentabilidade socioambiental, gerando uma nova cultura na comunidade escolar”
(TRAJBER; SATO, 2010, p. 72). Nesse sentido, incluo aqui também o espaco da pré-escola e da
creche.

No entender de Moreira e Macedo (2002), a incorporacdo da problematica
ambiental em nivel curricular pode ser compreendida quando se considera a expressao do
curriculo como “cultura”. Nesse sentido, considero o conceito de curriculo abordado pelas

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) como um

conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas
de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 20094, p. 01).

Segundo Lima (2009, p. 22), “o trabalho com os valores da cultura e [...] éticos
pode resultar em mudancas de percepcdo de si mesmo. Um curriculo que explore, em maior
profundidade, a consciéncia de si como ser de cultura, que acolha a diversidade na escola,
modifica [...] o ser ‘negro’ na escola”. Para essa autora a compreensdo da diversidade e o
respeito as diferencas vém do conhecimento e de uma educacdo voltada para a sensibilidade
das pessoas e para o reconhecimento de si (LIMA, 2009).

As DCNEI orientam que as propostas pedagdgicas devem considerar a crianca
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como o centro do planejamento curricular e esta deve ser vista como “sujeito histérico e de
direitos que, nas interagoes, relagdes e praticas cotidianas [...], constrdi sua identidade pessoal
e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, [...] e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2009a, p. 01). Nesse sentido, as
OrientacBes Curriculares para a Educacdo Infantil da Rede Municipal de Floriandpolis
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 19) enfatizam que “o que as criangas fazem, sentem e pensam
sobre a sua vida e o mundo, ou seja, as culturas infantis, ndo tem um sentido absoluto e
autébnomo ou independente em relagao as configuragdes estruturais e simbdlicas do mundo
adulto e tampouco é mera reprodugao”. As criangas ndo soé reproduzem o mundo adulto, mas
constroem possibilidades, resolvem problemas concretos de suas vidas. Diante disso,
concordo com as Orientagdes Curriculares para a Educac¢ao Infantil da Rede Municipal de
Florianépolis (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 19) sobre a importancia da participacdo das criancas
na definicdo das propostas pedagdgicas. “Deixar as criangas falarem nao é suficiente para o
pleno reconhecimento de sua inteligibilidade, [...]; depende de uma efetiva garantia de sua
participacdo social, da construcdao de estratégias, em especial no ambito das instituicGes
educativas”.

No que tange ao sentido de cultura, Lima (2009, p. 24) explica que “é o acervo
acumulado de comportamentos, de praticas, de materiais e processos simbdlicos, de
utilizacdo de manifestacdes de sistema expressivo para a comunicacao e socializacao”.

No processo de desenvolvimento cultural, a crianga vive ndo somente o conteldo
da experiéncia cultural, mas também a conduta cultural e do pensamento (LIMA, 2009), logo,
o ambiente em que os sujeitos estao inseridos e sua resposta frente a esse entorno devem ser
também considerados. Para esta pesquisa considero o conceito de cultura proposto por
Branddo (2007, p. 131): “A cultura é todo o mundo que transformamos da natureza, em nds,
a nossa volta e para nds. E como uma forma prépria de cultura que até mesmo vemos,
percebemos, compreendemos, agimos e falamos sobre a natureza”.

Desse modo, Freire (2013, p. 138) ressalta a importancia de conhecermos a
comunidade em que trabalhamos: “Como é possivel para nés trabalharmos em uma
comunidade sem sentir o espirito da cultura que esta 1a ha muitos anos, sem tentar entender
a alma da cultura? Ndo podemos interferir nessa cultura. Sem entender a alma da cultura
apenas invadimos a cultura.” Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educacado Infantil da

Rede Municipal de Floriandpolis (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 15), uma pedagogia comprometida
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com a infancia “[...] exige antes conhecer as criancas, os determinantes que constituem sua
existéncia e seu complexo acervo linguistico, intelectual, expressivo, emocional, etc., enfim,

III

as bases culturais que as constituem como tal”. Nesse viés, entendo que, quando o professor
investe nessa perspectiva de conhecer a comunidade em que trabalha, as relagdes entre as
criangas e o professor vdao se modificando, e podem se tornar mais afetivas; além do mais,
quando o professor conhece a realidade das criangas, pode aumentar a sua sensibilidade em
relacdo aos problemas enfrentados por elas.

Boff (2011) traz algumas reflexdes em relagdo ao comportamento da cultura
moderna que vem descuidando do planeta, da vida, dos mais velhos, das criangas e considera
gue esse descuido provavelmente seja o estigma mais avassalador da atualidade. Por isso,
entendo a necessidade de proporcionar experiéncias que ampliem o sentimento de cuidado,
que é a capacidade do ser humano de colocar “desvelo, solicitude, diligéncia, zelo, atencao,
nas coisas que faz. E com ele investe interesse, [...] carinho, ternura com as coisas, ele se
carrega de ocupacao, preocupacdo, inquietacao, responsabilidade, com as coisas a que ele se
ligou afetivamente” (BOFF, 2011, p. 18).

Nas instituicdes educacionais onde ja trabalhei, percebi que nem sempre ha o
entendimento sobre a importancia da abordagem cultural para que as criangas “possam
melhor compreender seus cotidianos tanto no tempo presente, para poder educar o seu olhar
ao seu redor, como num tempo passado, para compreender a evolucdo de seu préprio
mundo” (MARQUES, 2009, p. 208). No sentido de contribuir para uma formacao atenta a
diversidade de todas as ordens e em diversos contextos, a ambientalizacdo requer um outro
olhar sobre todo o processo educativo.

O curriculo ambientalizado como projeto global exige, além da acao
individualizada dos professores, “acbes coordenadas de equipes, pois suas finalidades mais
gerais devem ser abordadas conjuntamente pelo corpo docente. Por tratar-se de uma
construcdo que depende do equacionamento de situagbes particulares e contingentes”
(PAVESI; FREITAS, 2013, p. 2.678). Tal fato reforca ndo sé a relevancia da discussdo e do
trabalho em equipe, mas também a importancia de os professores proporcionarem as
criangas experiéncias de preservacao ambiental de forma consciente.

Para compreender a ambientalizacdo curricular, considero as discussdes dos
pesquisadores da Rede de Ambientalizacdo Curricular do Ensino Superior (ACES), que depois

de muitos estudos construiram a seguinte definicdo:



20

Ambientalizag¢do curricular é um processo continuo de producdo cultural, levando a
formacgdo de profissionais comprometidos com a busca permanente das melhores
relagGes possiveis entre a sociedade e a natureza, atuando a favor da justica, da
solidariedade e da equidade, aplicando os principios éticos universalmente
reconhecidos e respeitando as diversidades (JUNYENT; GELI; ARBAT, 2004, p. 21).

Embora a rede ACES assuma o conceito de “ambientalizagdo curricular” acima,
entendo ser importante agregar a ele o conceito de Kitzmann (2007), ao considerar que
ambientalizar o curriculo significa também inserir a dimensao socioambiental onde esta nao
existe ou esta sendo tratada de forma inadequada; essa ambientalizagcdo do curriculo nao
pode ser vista de forma acabada e estanque, mas deve ser uma construcdo constante,
baseada em ac¢Oes administrativas e estruturais, articuladas entre si e integradas a realidade
das criangas.

Ambientalizar o curriculo significa implantar no sistema educativo uma série de

mudancas, conforme pontua Gonzales Mufioz (1996), e que demandam:

[...] inovagGes conceituais, metodoldgicas e atitudinais, mas também estruturais e
organizacionais, que permitam um enfoque interdisciplinar no curriculo, que facilite
um planejamento global de objetivos e conteldos, que se aproxime da compreensao
da complexidade e da visdo planetdria [...] que facilitem a descentralizagdo e a
flexibilidade do curriculo necessarias para adaptar-se ao entorno e dar respostas as
suas inquietudes (GONZALES MUNOZ, 1996, p. 37).

O mesmo autor destaca ainda que a ambientalizacdo do curriculo é um processo
de mudancgas e inovagdes, em diversos ambitos, as quais ndo estdao plenamente definidas e
devem ser discutidas no contexto educacional de implementacdo, demandando acbes de
carater politico, administrativo e curricular (GONZALES MUNOZ, 1996).

Esta pesquisa versa sobre a temdtica da ambientalizagao curricular e visa a
analisar, sob o ponto de vista documental, se existem indicios e subsidios de processos de
ambientalizacdo curricular nas Orienta¢des Curriculares para a Educacdo Infantil da Rede
Municipal de Florianépolis (FLORIANOPOLIS, 2012) e nas DCNEI (BRASIL, 2009a). Segmento
pouco estudado no ambito da ambientalizacdo curricular e no qual se desencadeiam
importantes niveis de interacdo da crianca com o ambiente de entorno; colaborando desse
modo para a tdo almejada sustentabilidade social, econ6mica, politica e ambiental.

Nesse sentido, a questao-problema que se delineia para a presente pesquisa é: as
OrientagcBes Curriculares para a Educacdo Infantil da Rede Municipal de Floriandpolis

(FLORIANOPOLIS, 2012), especificamente no que se referem ao Nucleo de A¢do Pedagdgica
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das Relacdes com a Natureza e as DCNEI (BRASIL, 2009a), apresentam indicios e subsidios que
colaboram com o processo de ambientalizagao curricular e consideram as relagdes de afeto e
cuidado como essenciais aos processos formativos na Educacgao Infantil e de sustentabilidade
socioambiental?

Estabeleci como objetivo geral analisar se as Orientacdes Curriculares para a
Educacdo Infantil da Rede Municipal de Florianépolis (FLORIANOPOLIS, 2012), no Nucleo de
Acdo Pedagdgica das Relagcdes com a Natureza, e as DCNEI (BRASIL, 2009a) apresentam
indicios e subsidios que colaboram com um processo de ambientalizagdo curricular,
considerando o afeto e o cuidado como dimensdes fundamentais aos processos formativos
na Educacdo Infantil e de sustentabilidade socioambiental.

Como objetivos especificos destaco: identificar indicios e subsidios fundamentais
e ou/potenciais relacionados a ambientalizagdo curricular, nas Orienta¢des Curriculares para
a Educacdo Infantil, no Nucleo de A¢do Pedagdgica das Relagdes com a Natureza, da Rede
Municipal de Florianépolis (FLORIANOPOLIS, 2012) e nas DCNEI (BRASIL, 2009a); analisar se
os indicios e subsidios para um processo de ambientalizagdo curricular estdo pautados ou
consideram as relacGes de afeto e cuidado como dimensdes fundamentais aos processos
formativos na Educacdo Infantil e de sustentabilidade socioambiental; contribuir, a partir dos
resultados desta pesquisa, para que as reflexdes acerca da formagado educacional pautada na
sustentabilidade socioambiental e planetaria permeiem a Educacdo Infantil, considerando as
relagdes de afeto e cuidado como dimensdes fundamentais nesse processo.

Desse modo, estudei a ambientalizacdo agregando também o afeto e o cuidado,
posto que sdo, a meu ver, elementos/dimensdes indispensaveis a formacdo e a educacgédo

como um todo e, em especial, a Educacao Infantil.
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1 A MINHA TRAJETORIA PROFISSIONAL NA EDUCAGAO E A RELACAO COM O OBJETO DE
PESQUISA

Minha caminhada profissional na educacdo teve inicio em 1991 na regido
metropolitana de Curitiba, quando fui cumprir a exigéncia da Universidade Federal do Paran3,
onde cursei Pedagogia, de executar um ano de pratica profissional, como professora, como
pré-requisito para concluir a graduag¢do. Assumi entdo o cargo de professora de Ciéncias por
quase dois anos e trabalhei com alunos de 52 e 62 séries (hoje 52 e 62 anos) na Escola Estadual
Progresso, no entdo distrito de Fazenda Rio Grande, hoje municipio. Em 1993, fui aprovada
no concurso para orientacdo educacional, fui entdo efetivada na rede estadual de educacdo
do Parand. Em Curitiba atuei no cargo de orientacdo educacional no Ensino Fundamental e
Médio. Em 2000, devido a transferéncia do meu marido no trabalho, minha familia e eu nos
mudamos para Floriandpolis e continuei a trabalhar no cargo de Orientacdo Educacional,
como permutante, no Instituto Estadual de Educac¢ado e na Escola Estadual Celso Ramos, hoje
extinta. Em 2004, efetivei-me como supervisora escolar na rede municipal de Floriandpolis e
atuei no Ensino Fundamental até 2009. Em 2010, a decisdo foi de enfrentar novos desafios e
aprender sobre algo novo. Solicitei entdo remocdo para a Educacao Infantil, para realizar um
sonho que tinha desde muito jovem, trabalhar com criangas pequenas, pois a escolha do curso
de Pedagogia deu-se em funcdo da intencao, a época, de fundar uma instituicdo de Educacao
Infantil e trabalhar na educacgao. A graduacao possibilitou-me perceber que trabalhar com a
educacdo exige infraestrutura adequada, além de muita responsabilidade. Nesse sentido, criar
uma instituicdo educacional demandava, dentre outros aspectos, estrutura adequada em
varios quesitos — formag¢do permanente de professores, por exemplo —, e, como ndo podia
oferecer uma estrutura adequada, que atendesse aos vdrios requisitos legais,
responsavelmente desisti da ideia. Esse sonho nado foi possivel, mas hoje, por estar atuando
na Educacdo Infantil, o sentimento é de um sonho realizado, pois, quando ingressei na
carreira, ndo havia vaga nessa area. Hoje trabalho na funcao de supervisora escolar, a qual é
realizada no Nucleo de Educacédo Infantil Gentil Mathias da Silva, localizado no bairro Ingleses,
em Floriandpolis. Essa é uma das maiores unidades de Educacdo Infantil da rede municipal,
que atende em torno de 400 criangas de quatro meses a seis anos.

Considero importante relatar um aspecto que repercutiu sobremaneira em minha

atuacado profissional, ao iniciar o meu trabalho na Educacao Infantil: o choro insistente das
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criangas no periodo de insercdo delas no processo educativo. Esse choro quase que coletivo
marcou-me profundamente. Observei que, dentre as varias possibilidades oferecidas as
criangas, para acalma-las e acolhé-las, eram aquelas relativas ao afeto e ao cuidado por parte
dos professores que mais surtiam efeito.

Percebi, entdo, que na Educacdo Infantil algo basico que jamais pode ser perdido
de vista diz respeito ao afeto e ao cuidado no desenvolvimento das a¢bes pedagdgicas. O
choro que tanto me marcou ndo foi em vao, e ndo pode ser naturalizado, ele sinaliza para uma
escala maior, de mais comprometimento de todos na educa¢dao das criangas (familias,
instituicdo educativa, governo, sociedade). Cabe ressaltar que ndo estou, aqui, julgando a
unidade educativa, pois compreendo que as dificuldades — de diversas ordens — permeiam a
realidade da educacgdo nas suas varias etapas. A intencdo da manifestacdo é sempre na direcao
de contribuir.

Outro tema que sempre permeou 0s meus interesses e soma-se a questdao acima
refere-se a natureza, pois tive a oportunidade de viver e me criar junto dela em Mandirituba-
PR, pequeno lugarejo localizado na regido metropolitana de Curitiba. L4 tive um contato
estreito e permanente com a natureza que, na época, era quase intocavel/intocada, e, ainda
hoje, quando fico muito tempo sem o contato com a natureza, sinto muita falta. Desde crianga
até os 16 anos, tive a oportunidade de viver numa area rural, de trabalhar na agricultura e
vivenciar experiéncias inesqueciveis junto a natureza, como, por exemplo, a de me balancar
debaixo de arvores; brincar de pega-pega e ter bastante espaco para correr; brincar de casinha
com terra e areia, inventando e criando muitos brinquedos juntos com os meus irmdos; andar
com os pés descalcos; tomar banho nos rios e nas cachoeiras; lavar o rosto de manha na agua
da bica; tomar sol quase todos os dias; ouvir os cantos dos passarinhos e a vocalizacdo e sons
de muitos bichos, e o barulho da dgua da cachoeira que ficava pertinho de casa. Havia também
a roda movida a 4gua para gerar energia elétrica, cuja agua respingava nas paredes da casa.
Essa roda, além de produzir energia elétrica para iluminar a nossa casa, também produzia
energia para o funcionamento de um pequeno moinho, no qual nossa familia moia o milho e
o transformava em fubd e o trigo em grdos em farinha. Esse moinho movimentava toda a
comunidade e funcionava principalmente na base de troca.

Foi marcante também a experiéncia de acompanhar o processo de semeadura e
desenvolvimento de varios alimentos, tais como: verduras, legumes, frutas, cereais e

outros produtos agricolas, e de comé-los direto dos pés, comer frutas direto das arvores, com
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nivel zero de agrotoéxicos, plantados pela minha familia, composta pelos meus pais e 13
irmaos.

Outras boas experiéncias que remetem a memoria da infancia dizem respeito ao
desabrochar das flores de pessegueiros. Ficava admirando as arvores floridas que
repentinamente se preenchiam de flores de cor lilas; colher e comer uvas diretamente das
parreiras; colher uvas e coloca-las nas cestas, nos tonéis de madeira e amassa-las com os pés
para fazer vinho. Todas foram experiéncias que marcaram a minha infancia. Também tive a
oportunidade de acompanhar o desenvolvimento de vdrias frutas, nas quais eu e meus irmaos
ndao podiamos mexer, pois tinhamos que esperar o seu amadurecimento. A partir dessas
experiéncias, hoje observo que elas nos ensinaram a ter paciéncia em varios setores da vida,
paciéncia adquirida que hoje aproveito inclusive na drea da educacao. Na época, tudo era feito
mais devagar, com calma e sem os atropelos do mundo moderno. Acorddvamos e tinhamos
que fazer fogo no fogdo a lenha, tirar dgua do poco, tirar o leite da vaca para preparar o café
da manh3, que era feito por varios membros da familia, tudo com produtos organicos,
produzidos por minha familia. Que lembrangas boas! Que saudades daqueles tempos,
daqueles lugares!

Lembro também com carinho dos exemplos dos meus pais que, mesmo sem saber,
promoviam a nossa educacdo, ensinando-nos a sermos solidarios, como, por exemplo, a
divisdo das coisas necessarias para viver; o zelar e cuidar de tudo; ndo desperdicar os
alimentos. Eles também praticavam e praticam a¢des que promovem a unido da familia e que
se mantém até os dias de hoje: unido e solidariedade. As refeicdes eram feitas com toda a
familia reunida e, antes do café da manha, em agradecimento ao alimento diario, faziamos
uma breve oracdo. Foi muito bom ter vivido todas essas boas experiéncias, em especial
aquelas junto a natureza, que ficaram para sempre em minha memédria, e que suscitaram em
todos nds preocupacdo e empenho em prol dos cuidados e protecdo da natureza.

A partir desse amor pela natureza e interesse pelas questdes ambientais, resolvi
pesquisar mais a fundo esse tema, pois, na creche, envolvida nos projetos de EA - como
supervisora educacional -, percebi a necessidade de me aprofundar nesse assunto, ja que
observei que os projetos da area da EA, normalmente, ndo tinham uma continuidade.

Ao refletir sobre a EA promovida nas e pelas escolas e creches onde ja trabalhei,
observei que as iniciativas envolvendo essa area, visando a sustentabilidade socioambiental,

eram e ainda sdo insipientes. A EA geralmente iniciava-se com uma minoria de pessoas que
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atuavam na instituicdo e aos poucos perdia forgas. Os envolvidos muitas vezes sentiam-se
impotentes diante de tantas pessoas fazendo o contrario, isto é, deixando de fazer algo em
prol do desenvolvimento de uma cultura voltada para a sustentabilidade socioambiental,
passando também a agir como meros expectadores. O sentimento de impoténcia decorria da
falta de infraestrutura, de apoio, de gestdo democrdtica, de formacdo adequada aos
professores, supervisores pedagodgicos, diretores e demais funciondrios, mas também
justificava-se sobretudo pela falta de politicas publicas que priorizassem uma educacao de
qualidade e um ambiente de trabalho prazeroso aos professores, e de vivéncias e estudos
motivadores aos alunos.

Diante desse cenario, venho me perguntando por que a EA acaba sendo tratada
insuficientemente, de modo tdo fragil, e em alguns setores isolados da instituicdo. O
esgotamento de energia das poucas pessoas envolvidas nos projetos de EA reflete-se, na
maior parte das vezes, no retorno do grupo ao patamar inicial de quase inexisténcia.
Questiono-me: de que forma um professor pode proporcionar experiéncias as criangas que
contribuam para que elas possam agir e consumir de maneira ética e sustentavel? Por que
razdo, ao tratar das questdes ambientais na instituicao educativa, a preocupagdo primordial
quase sempre estd relacionada ao lixo? Um professor que nao separa os residuos que gerou
em sua propria casa podera sensibilizar as criangas a agirem e consumirem com uma
consciéncia ambiental voltada para a sustentabilidade socioambiental?

Venho percebendo que as ag¢des pedagodgicas relativas a EA, com muita
frequéncia, sdo realizadas de forma fragmentada e pontuais, além de serem trabalhadas de
maneira dissociada da realidade das criangas, normalmente voltadas para uma acgao isolada
sem o questionamento das reais e profundas causas dos problemas ambientais que permeiam
o entorno da instituicdao educativa, por exemplo.

Além disso, venho questionando-me também sobre como promover uma
educacdo comprometida com as sustentabilidade socioambiental. Acredito que a ideia de
ambientalizacdo, guardadas suas proporcdes, poderia contribuir para que a proposta
curricular na Educacdo Infantil seja consolidada a partir de uma proposi¢cdo que contemple a
insercdo das questdes ambientais, pautadas no afeto e no cuidado como dimensdes
fundamentais na conducdo de um processo formativo comprometido com a sustentabilidade
socioambiental e planetaria.

Acompanhando a trajetéria educacional das unidades educativas onde desenvolvi
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minha carreira profissional, percebo que as instituicdes de Educacdo Infantil podem contribuir
para a sociedade a partir da EA e por meio de um possivel processo de ambientaliza¢do
curricular. Reconheco que o processo de ambientalizacdo curricular vem sendo discutido
principalmente no ambito da Educagdo Superior e, em menor grau no Ensino Fundamental e
Médio.

Discutir esse processo na Educacgao Infantil é o grande desafio, pois, até o presente
momento, ha poucos estudos realizados na primeira etapa da Educacdo Basica. Em face dessa
realidade, também assumo que a ambientaliza¢do curricular na Educagdo Infantil requer um
olhar diferenciado, assim como conceitos e principios proprios. No entanto, em fungao da
responsabilidade que a Educacdo Infantil assume na formacdo das criancas, tal etapa da
educacdo ndo poderd furtar-se a responsabilidade de exercer um processo educativo
comprometido com a ética, com o respeito, com o afeto, com o cuidado e com a
sustentabilidade socioambiental e planetdria.

Atuando como supervisora escolar em uma das maiores unidades de Educacao
Infantil do municipio de Floriandpolis, almejo que esta pesquisa possa oferecer subsidios,
suporte e bases para um melhor enfrentamento dos desafios do mundo globalizado e da
educacdo publica atual. Acredito que esta pesquisa possa contribuir para uma maior
compreensao da importancia e da urgéncia de ambientalizacdao curricular na Educacao
Infantil, com vistas a um processo educativo comprometido com a sustentabilidade
socioambiental. AlImejo, assim, além de uma relagdao mais equilibrada com o meio ambiente,
gue a rede municipal de Floriandpolis, no universo da Educacdo Infantil, possa constituir-se
em uma referéncia no quesito sustentabilidade socioambiental, passivel de ser estendida a

outros municipios e regides do estado de Santa Catarina.
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2 O CAMINHO PERCORRIDO TEORICAMENTE

Concebo o aporte tedrico com “inUmeros percursos de idas e vindas,
alargamentos e estreitamentos, um processo aberto e ainda em construgdo.” No momento,
apresento o que “decorre desse caminhar” (MARCOMIN, 2016).

Considero apropriado esclarecer aqui a sequéncia estabelecida para o estudo
tedrico desta pesquisa a fim de contribuir para a compreensao do mesmo.

No primeiroitem (2.1), trago uma abordagem introdutéria dos aspectos gerais que
incidem sobre a temdtica da ambientalizagdo curricular. Na sequéncia, no item (2.2), abordo
a ambientalizacdo curricular na Educacdo Infantil, considerada em construcdo em face dos
poucos trabalhos realizados especificamente com a Educacdo Infantil.

No item seguinte (2.3) abordo sobre a Educacdo Infantil: didlogos possiveis. No
subitem 2.3.1, abordo as DCNEI (BRASIL, 2009a) - com énfase na questdo da obrigatoriedade
a partir dos 4 anos como uma politica publica brasileira, especialmente sobre os avancos que
a Resolucdo n® 5, de 17 de dezembro de 2009, representa para a Educacao Infantil do pais. Na
sequéncia, no subitem 2.3.2, trato sobre os Parametros Nacionais da Educacdo Infantil. No
subitem 2.3.3, analiso os Indicadores da Qualidade da Educac¢do Infantil e, em seguida, no
subitem 2.3.3.1, verso sobre os indicadores da dimensao espacgos, materiais e mobilidrios na
Educacdo Infantil. Mais adiante, no subitem 2.3.4, apresento uma visdo geral das Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Infantil da Rede Municipal de Florianépolis (FLORIANOPOLIS,
2012), com énfase no Nucleo de Acdo Pedagdgica das Relacbes com a Natureza:
manifestacdes, dimensdes, elementos, fendmenos e seres vivos. E, finalmente, no item 2.3.5,
trato sobre o afeto e o cuidado como dimensdes fundamentais da sustentabilidade

socioambiental na Educacado Infantil.

2.1 AMBIENTALIZAGAO CURRICULAR

A preservacdo do meio ambiente é tema instituido constitucionalmente em
legislacao especial no Brasil, no artigo 225 da Constituicao Federal: “Todos tém direito ao meio
ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e

preserva-lo para as presentes e futuras geracdes” (BRASIL, 1988, s./p.). Nesse mesmo artigo,
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em seu inciso IV, o legislador incumbe a efetividade desse direito ao Poder Publico,
enunciando que este necessita promover a EA em toda a Educagdo Basica e Superior e a
conscientizacdo publica para a preservacao do meio ambiente.

Além disso, o Tratado de Educa¢ao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e

Responsabilidade Global (BRASIL, 1992, p. 1) disp&e que:

A educagdo é um processo dinamico em permanente construgdo. Deve, portanto,
propiciar a reflexdo, o debate e a sua propria modificagdo. N6s signatdrios, pessoas
de todas as partes do mundo, comprometidos com a prote¢do da vida na Terra,
reconhecemos o papel central da educacdo na formacgdo de valores e na agdo social.
Nos comprometemos com o processo educativo transformador através do
envolvimento pessoal, de nossas comunidades e nag¢des para criar sociedades
sustentaveis e equitativas. Assim, tentamos trazer novas esperangas e vida para
nosso pequeno, tumultuado, mas ainda assim belo planeta.

Esse tratado vem sendo objeto de estudo e ampliagao de conhecimentos sobre o
assunto ao longo dos ultimos anos, sendo uma das principais referéncias para a EA. Tal campo
do conhecimento, voltado para a sustentabilidade, baseia-se no principio de que envolve um
processo permanente, fundamentado no respeito a todas as formas de vida, de
responsabilidade individual e coletiva, local e planetdria (TOZONI- REIS; JANKE, 2014).

A Lei n? 9.795, de 27 de abril 1999, instituiu no Brasil a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), concebendo-a como componente da educacdo nacional,
devendo ela estar presente, de forma articulada, em toda a Educagdao Basica e Superior,
constituindo-se uma referéncia legal importante que da suporte para a EA (BRASIL, 1999). J4
a Lein210.172, de 9 de janeiro de 2001, que implantou o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
e trata a EA de forma transversal, assinala que o tema deve ser desenvolvido a partir de uma
pratica educativa integrada, continua e permanente, de acordo com o proposto nos
parametros e diretrizes curriculares nacionais (BRASIL, 2001).

Da mesma forma, a Resolugdo n2 2, de 15 de junho de 2012, do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), estabeleceu as DCNEA em seu artigo 52, nos seguintes termos: “A
Educacdo Ambiental ndo é atividade neutra, pois envolve valores, interesses, visdes de mundo
e desse modo deve assumir na pratica educativa, de forma articulada e interdependente, as
suas dimensodes politica e pedagdgica” (BRASIL, 20123, p. 2).

Observo que os legisladores reconhecem legalmente a necessidade de formar

uma consciéncia ambiental nos cidadaos brasileiros. No entanto, percebi que nas instituicbes
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educacionais nas quais trabalhei, ainda sdo discretos os avangos em direcdo a implementacao
de uma EA voltada para a sustentabilidade socioambiental.

Considerando o grau de vulnerabilidade a que grande parte dos bens naturais tem
sido submetida atualmente, a reversdo desse quadro terd possibilidade de ser alcangada
mediante o pleno envolvimento da sociedade, através de uma cultura de respeito e de
responsabilidade para com a protecao e gestao ambiental sustentavel. Isso porque a excessiva
industrializacdo, a producdao de bens de consumo com obsolescéncia programada e o
permanente apelo da midia para o consumismo, o qual prega a felicidade associada a compra,
gera a exploracao exagerada dos diversos bens naturais, causa a degrada¢ao da natureza
como um todo.

Na concepgao de Morin (2002), o importante é comecar de alguma forma, para
gue as ideias sejam disseminadas e se tornem forcas atuantes. Portanto, é preciso
encorajar/formar as criangas, jovens e adultos para agirem e consumirem de forma ética e
sustentdvel em relacdo ao meio ambiente. Sendo assim, o ambito formal da educacdo pode
colaborar e atuar junto aos diferentes sujeitos dentro dos principios da sustentabilidade
socioambiental.

O Brasil vem insistindo em processos e espacos de EA em nivel permanente. A
Resolucaon?2, de 15 de junho de 2012, do CNE, por exemplo, determina que a EA deve adotar
uma abordagem que “considere a interface entre a natureza, a sociocultura, a producdo, o
trabalho e o consumo; superando a visao despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda
muito presente na pratica pedagodgica das instituicGes de ensino” (BRASIL, 2012a, p. 2).

E necessaria a formac3o de uma cultura educacional que promova valores e uma
EA que se consolide nos pressupostos da sustentabilidade socioambiental, o que implica em
transformacdes de diversas ordens: sociais, econdmicas, politicas, filoséficas, ambientais,
estéticas, culturais, dentre outras. Quanto a formacdo de uma cultura, enfatiza Sacristan
(1998), a cultura ndo é um objeto terminado que se transmite de uns para outros, mas uma
atividade mediatizada que se reproduz construindo e se reconstruindo por meio de sua
aprendizagem e das condicdes em que esta se realiza. Os valores e as atitudes ndo se
constroem apenas por meio dos conhecimentos, mas principalmente pela pratica diaria e
pelos exemplos.

Nas palavras de Boff (2012, p. 153), “a preocupacdo maior nesse momento da

historia é garantir a vitalidade de nossa Mae Terra. Ela é a base que sustenta nossa vida e
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vida e tudo o que fazemos na histdria. Ela pode viver sem nds, mas nés ndao podemos viver
sem ela”.

Logo, uma educacdo voltada para a sustentabilidade socioambiental trabalhard a
relagdo direta existente entre o consumo e a degrada¢ao do meio ambiente, ressaltando o
impacto das escolhas dos individuos no planeta. Segundo o Instituto Brasileiro de Opinido
Publica e Estatistica (IBOPE) (2011 apud BRASIL, 2012b, p. 5), “as criangas brasileiras sdo as
gue mais assistem televisdo no mundo, com uma média impressionante de mais de cinco
horas por dia” e, desde muito pequenas, sao induzidas a conquistar primeiro um espag¢o no
mundo do “ter”, antes mesmo de receberem formagao voltada para a cidadania. Nesse
sentido, a dimensdo do “ter” revela um quadro que compromete sobremaneira o ambiente:
o consumismo é um habito que se forma a partir da pratica de valores em busca do mundo
material e pode trazer graves problemas para o meio ambiente (BRASIL, 2012b, p. 3).

Sobre o consumo, Bauman (2008, p. 37) diz que:

Aparentemente o consumo é algo banal, até mesmo trivial. E uma atividade que
fazemos todos os dias [...] o consumo é uma condicdo, e um aspecto, permanente e
irremovivel, sem limites temporais ou histdricos; um elemento inseparavel da
sobrevivéncia biolégica que nés humanos compartilhamos com todos os outros
organismos vivos. Visto dessa maneira, o fendmeno do consumo tem raizes tdo
antigas quanto os seres vivos — e com toda certeza é parte permanente e integral de
todas as formas de vida conhecidas a partir de narrativas historicas e relatos
etnograficos.

De acordo com o caderno de consumo sustentavel do Ministério do Meio
Ambiente (BRASIL, 2012b), se as criangas continuarem a ser estimuladas a comprar sem que
haja uma profunda reflexao sobre as suas escolhas, podera haver um impacto negativo ainda
maior nos problemas que ja afetam a sociedade. Algumas das principais consequéncias do
consumismo infantil exagerado sdo: “aumento exacerbado do consumo; aumento da geracao
de residuos; obesidade infantil; adultizagdao da infancia e erotizagao precoce; consumo
precoce de alcool e tabaco; diminuicdao das brincadeiras criativas; violéncia; estresse familiar”
(BRASIL, 2012b, p. 4).

Para Gade (1998), a crianca brasileira atualmente é bastante independente, tem
ideias préprias a respeito do que quer comprar e é conhecedora de produtos, marcas, grifes,
sabendo exatamente o que deseja. Esse grupo, que constitui um terco da

populacdo, representa uma fatia de mercado respeitdvel, sendo que as criancas decidem
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grande parte das compras, bem como influenciam seus pais na decisdao sobre o que comprar.

Antes de serem apresentadas ao mundo mercadoldgico, as criangas precisam
aprender os valores essenciais a sobrevivéncia da humanidade, como, por exemplo: respeito
ao outro e as diferencas; a serem solidarias; a ter senso de responsabilidade com o bem
comum e com o meio em que se vivem (BRASIL, 2012b). Nessa perspectiva, a tematica sobre
o consumo exagerado pode ser inserida na Educagdo Infantil e essa discussao pode colaborar
para uma formacgdo socioambiental comprometida com a sustentabilidade, e pode ainda ser
objeto de investigacdo no ambito da ambientaliza¢do curricular nessa etapa da educagao.

A tematica da ambientalizagao curricular nasceu do esforco de pesquisadores de
11 universidades, cinco europeias e seis latino-americanas. Dessas, trés eram brasileiras:
Universidade Estadual Paulista (UNESP), Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), sendo que as instituicdes e seus respectivos
paises constituiram a Rede ACES, no ano de 2002, com o objetivo de apresentar “um projeto
comum ao Programa ALFA! da Unido Europeia sob o titulo Programa de Ambientalizacdo
Curricular do Ensino Superior” (GUERRA; FIGUEIREDO, 2014, p. 112). Nesse projeto, os
pesquisadores estabeleceram critérios para analisar o grau de ambientalizacdo dos cursos
superiores das institui¢cdes participantes, incluindo dez caracteristicas ou “indicadores e seus
critérios para a constituicdo de um guia para um curriculo ambientalizado” (GUERRA;

FIGUEIREDO, 2014, p. 113), quais sejam:

1. Compromisso para a transformagdo das relagdes sociedade-natureza; 2.
Complexidade; 3. Ordem disciplinar (flexibilidade e permeabilidade); 4.
Contextualiza¢do local e global; 5. Considera¢do do sujeito na construgao do
conhecimento; 6. Consideragdo aos aspectos cognitivos e afetivos das pessoas; 7.
Coeréncia e reconstrucdo entre teoria e pratica; 8. Orientacdo de cenarios
alternativos; 9. Adequagao metodoldgica; e 10. Espagos de reflexdo e participagdo
democratica (JUNYENT; GELI; ARBAT, 2003 apud GUERRA; FIGUEIREDO, 2014, p.
113).

O diagrama circular a seguir (figura 1) mostra que as dez caracteristicas podem ser
vistas ao mesmo tempo e sem hierarquia prévia, isto é, todas devem ser consideradas com a
mesma relevancia igualitdria. “As linhas descontinuas permitem a expressdo visual da
permeabilidade e facilitam a percep¢ao de um rico conjunto que pode ser produzido a partir

das especificidades de cada caracteristica” (OLIVEIRA JUNIOR et al., 2003, p. 43). Além disso,

! América Latina — Formacdo Académica.
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o diagrama demonstra que cada caracteristica tem a sua contribuicdo especifica; cada uma

afeta e é afetada por todas.

Figura 1 — Diagrama circular das caracteristicas de um curriculo ambientalizado

Fonte: Oliveira Junior et al. (2003, p. 41).

Para Kitzmann e Asmus (2012), a ambientalizacdo curricular deve ser entendida
como um processo de inovacdo por meio de intervencbes que visam a integrar temas
socioambientais as praticas das instituicdes educacionais. Eles defendem que a
ambientalizagdo deva favorecer uma reflexao constante e aberta sobre os conhecimentos e
suas produgdes, com vistas a formagao integral dos estudantes nas diferentes etapas da
Educacdo Bdsica e também na Educagdo Superior. Por esse motivo, junto com os autores,

entendo que o processo de ambientalizacdo deve ocorrer nas diferentes instancias e nao
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somente na curricular, requerendo, assim, a ampliacdo do conceito de ambientalizacdo
curricular para ambientalizagdao de toda a unidade educativa e, no caso da universidade, do
campus universitario. Como exemplo, na universidade a ambientalizacdo envolve o curriculo,
a pesquisa, a extensdo e a gestao ambiental do campus universitario num processo dinamico
e continuo que pode auxiliar as instituicdes de ensino a se tornarem auténticos “espacos
educadores sustentdveis”. Como explicam Trajber e Sato (2010, p. 71), esses espagos tém “[...]
a intencionalidade pedagdgica de se constituir em referéncias concretas de sustentabilidade
socioambiental”.

Conforme Guerra e Figueiredo (2014), a Resolugao aprovada pelo CNE, que institui
as DCNEA (BRASIL, 2012a), nao utiliza diretamente o termo ambientalizagao, mas, em seu

artigo 21, remete a esse conceito, quando determina que:

Os sistemas de ensino devem promover as condi¢bes para que suas instituicdes
educacionais se constituam em espacos educadores sustentaveis, com a
intencionalidade de educar para a sustentabilidade socioambiental de suas
comunidades, integrando curriculos, gestdo e edificagdes, em relagao equilibrada
com o meio ambiente e tornando-se referéncia para seu territério (BRASIL, 20123,
p. 7).

A preocupacgao relativa a sustentabilidade socioambiental tornou-se objeto e
preocupacdo social em sentido amplo, mas ainda “as tendéncias recentes das politicas
publicas ambientais brasileiras retratam articulagdes com interesses enraizados, ora alheios,
ora comprometidos com questées socioambientais” (RUSCHEINSKY, 2014, p. 99).

Spazziani (2014, p. 140) lembra que ha um grande desafio para os homens e
mulheres da nossa atualidade que é “construir uma sociedade educada social e
ambientalmente no sentido da sustentabilidade. Esta educag¢do envolve transformacgdes que
permeiam o cotidiano de todas as pessoas e coletividades”. Ainda considerando a discussao
promovida por Spazziani (2014), entendo que a EA que vem sendo proposta atualmente tem
o objetivo de articular as a¢Oes educativas voltadas as atividades de protecdo, recuperacdo e
melhoria socioambiental e é necessario realizar mudancas culturais e sociais rumo a uma
transicdo societdria em direcdo a melhoria da qualidade da vida em todas as dimensdes.

Nesse viés, Vasconcellos et al. (2009) indicam, entre os varios espacos
impulsionadores da EA, as universidades, os movimentos sociais, as redes sociais e as politicas

publicas como espacos proficuos para o atual momento da EA nos diferentes contextos
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brasileiros. Fato que ajuda a compreender que uma EA para sociedades sustentaveis envolve
principios de “sensibilizagcdo afetiva, compreensdo cognitiva da complexidade ambiental e
estimulagdo de um saber que encarne no cotidiano de cada sujeito” (SPAZZIANI, 2014, p. 141),
fortalecendo a poténcia de agdo dos diferentes grupos sociais que trabalham na perspectiva
de um futuro sustentavel.

Considero que a EA é um processo de apropriagao critica de conhecimentos,
atitudes e valores politicos, sociais e historicos que requer a participacdo dos sujeitos com
qualidade e capacidade necessarias a a¢do transformadora responsavel diante do ambiente
em que vivem (TOZONI-REIS, 2007). Assim sendo, defendo que o meio ambiente requer um
olhar atento, que valorize as relagdes humanas. E por meio de atitudes que valorizem a
cooperagao e a visao critica dentro da instituicdo educativa que se forma uma corrente
consciente e mobilizadora, e que se comeca a cuidar das necessidades da comunidade e do
seu entorno, extrapolando para o regional e para o nacional (SPAZZIANI; GONCALVES, 2005).

Ressalta Spazziani (2014) que tratar da problemadtica ambiental atual significa
tratar a questdo social que deu origem a este estado de coisas. Assim, concordo com a autora
guando ela alerta que as propostas de EA devem garantir aos processos educativos existentes
a necessdria instrumentalizacdo “dos sujeitos para compreender a realidade complexa, as
relagdes de producao e reproducdo da vida, sob a légica do capital, para participacao cidads,
em busca de uma sociedade mais justa e sustentdvel” (SPAZZIANI, 2014, p. 144).

Nas palavras de Spazziani (2014, p. 150), “a Constituicdo de Coletivos Educadores,
[...] integra um processo de educacdo ambiental que visa formar educadores ambientais e ndo
adequar o comportamento dos educandos a um padrao pré-existente”. Assim, nos

documentos institucionais, vale destacar como objetivos do programa:

Contribuir para o surgimento de uma dinamica nacional continua de formagdo de
educadoras(es) ambientais, a partir de diferentes contextos, que leve a formagao de
uma sociedade brasileira educada e educando ambientalmente; Apoiar e estimular
processos educativos que apontem para a transformacéo ética e politica em diregdo
a construcdo da sustentabilidade socioambiental; Fortalecer as instituicdes e seus
sujeitos sociais para atuarem de forma auténoma, critica e inovadora em processos
formativos, ampliando o envolvimento da sociedade em a¢des socioambientais de
cardter pedagodgico; e Contribuir na estruturagdo de um observatério em rede
voltado a formagdo de educadoras(es) ambientais (BRASIL, 2006, p. 48).

Entendo que a EA exige complexos didlogos, precisa construir articulagdes sociais

entre os humanos e, destes, com a natureza por meio das diferentes culturas existentes. E
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gue “os processos de autonomia dos atores sociais no sentido da conscientizacdo individual e
coletiva em favor da sustentabilidade das sociedades passam necessariamente por um
processo peculiar a cada contexto e cuja configuracdo é desconhecida” (SPAZZIANI, 2014, p.

153).

2.2 A AMBIENTALIZAGAO CURRICULAR NA EDUCAGCAO INFANTIL: UM APORTE EM
CONSTRUGAO

Segundo o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente (ECA), é considerada crianga a
pessoa com idade inferior a doze anos (BRASIL, 1990). Para Sarmento (2011), a crianca, desde
0 seu nascimento, é produtora de conhecimentos e de cultura a partir de multiplas interacdes
sociais e também de relagdes que estabelece com o mundo, sendo que a crianga é influenciada
pelo mundo num todo e constroi significados a partir dele. Sarmento (2005) considera a
crianga um ator social na sua diversidade e na sua alteridade diante dos adultos. Ter esse olhar
sobre a crianca significa respeitd-la enquanto um ser sujeito de direitos.

Diante disso, “a infancia é concebida como uma categoria social do tipo geracional
por meio da qual se revelam as possibilidades e os constrangimentos da estrutura social”
(SARMENTO, 2005, p. 363), que deve ser compreendida como um grupo etario especifico e
ainda situado num determinado tempo histérico. A partir dessa compreensao a infancia deve
ser vista como uma categoria construida historicamente, sendo que sofre atualizacdes de
maneira permanente, através das praticas sociais e interacdes entre as criancas, adultos e o
meio num todo. Assim, a Educacdo Infantil colabora de maneira significativa para a
concretizacdo dos modos das criangas viverem suas infancias, através dos educadores,
criancas, familiares, enfim, de toda a comunidade educativa.

Acredito que ambientalizar o curriculo na Educacdo Infantil exija que os
educadores promovam experiéncias com as criangas considerando a concepcdo de infancia e
de criangca acima exposta, concebendo uma metodologia contextualizada, a qual deve
intensificar as acdes das criancas no sentido de ampliar, diversificar e complexificar os seus
conhecimentos, principalmente através das intera¢des, brincadeiras, das varias linguagens,
expressoes, dentre outros.

A partir dessas consideracdes e de outras levantadas anteriormente por esta

pesquisa, a ambientalizacdo curricular na Educacdo Infantil é um processo e deve integrar
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aspectos administrativos, estruturais, politicos e pedagégicos, articulados entre si e
integrados a realidade das criangas, pautados nas dimensdes do afeto e do cuidado como
requisitos fundamentais para o seu pleno desenvolvimento, respeitando a criangca como uma
cidada de direitos, ser social e histérico, produtor de cultura, capaz de intervir na sua realidade
e digna de viver a vida em plenitude.

Poucos sdo os estudos realizados na drea da ambientalizagdo curricular na
Educacdo Infantil, logo, trago uma abordagem tedrica que considero importante como
subsidio aos estudos acerca da ambientalizagdo para essa etapa da Educagdo Basica.
Kawahara (2013) trata da Educagdo Infantil por meio de um didlogo com o Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global (1992). A autora
traca algumas possibilidades de experiéncias em EA para a pré-escola, utilizando o referido
Tratado da Educacdo Ambiental e enfatiza que nds, educadores, precisamos reaprender o que
esquecemos ao adotar o modo de vida da modernidade.

Baseada em principios da EA pds-critica, que visa a justica socioambiental e
respeito as diversidades, Kawahara (2013) enfatiza fenomenologicamente a indivisibilidade
do eu, do outro e do cuidar do mundo como um todo. As experiéncias sugeridas pela autora
correspondem aos aspectos atitudinais, procedimentais e conceituais da educac¢do. Conforme
a autora, os aspectos atitudinais referem-se ao ser e conviver; os aspectos procedimentais, ao
fazer e os aspectos conceituais, ao saber.

De acordo com Kawahara (2013), a EA na Educacdo Infantil requer acdes em
sintonia com os principios do Tratado da Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global (1992), demonstrado a seguir no display adaptado do referido
Tratado (BRASIL, 1992), para o presente estudo, por Zeglin e Zeglin (2015), sendo que os
dezesseis principios devem ter o mesmo grau de importancia e devem ser olhados de forma

sistémica.
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Grafico 1 — Demonstrativo dos principios do Tratado da Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global

& educagao ambiental requer a dermocratizagdo dos meios de comunicagso demass e
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Fonte: Display elaborado por Zeglin e Zeglin (2015) a partir de Brasil (1992).

PRIMCIPIOS

DO TRATADO

A educagdo ambiertal deve integrar conhecimentos, aptid des, valores, atitudes &
acfes, Deyve converter cada oportunidade em experiéncias educatiyas de sociedades
sustentases,

A educagdo ambiental deve gudar a deserwokyer uma consciéncia ética sobre todas as
forrnas devida corm & guais compartilhamos este planets, respeitar os seus ciclos
vitais eirpor limites 3 exploracio dessas formas de vida pelos seres humanos.

A educagdn & urn direito de todos,
sornostodos aprendizes e educadores,

atransformagdo e aconsrugao da sodedade.

A educacdo amnbiental deve ter como base o pensgmento critico & inovadar, em
quaquer termpo oulugar, nos seus modos forma, ndoforma einformd, promovendo

soberania das nagfies

A educagdo ambiental &individua e colettya Tern o propddto deformar cidad3os
com consciéncia local e planetaria, gue respeitern a autodeterminacsn dos povos e a

A educa;Bo ambiental ndo & neutra, mas idealdgica. E um ato palitico, baseado am

Da EDUCACAD
AMBIEMTAL
alores para & treh Forma; 5o social.

A educagd ambientd deve ervolver uma perspectiva holistica, enfocando a relagdo
entre o ser humana, @ natureza e o universo de formainterdisciplinar.

A educacio ambiental deve egiriular a solidariedade, aiguadade & o respeita ans
direitas hurnanos, valendo- s2 de estratégias dermocraticas e interagdn ertre =
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No capitulo 4, que se refere aos resultados, inseri uma possibilidade de ensaio a
partir das considera¢des de Kawahara (2013), um quadro como sugestao, que pode ser
utilizado para trabalhar os principios do Tratado da Educacdo Ambiental na Educacao Infantil.

O sistema educacional brasileiro demorou a iniciar os processos de EA g, diante de
tantos danos e prejuizos ambientais, precisa avancar para recuperar o tempo perdido. Neste
sentido, as institui¢cdes publicas de Educacdo Infantil, dadas as suas dificuldades estruturais e
funcionais, podem encontrar alguns aspectos positivos advindos das politicas educacionais do
governo e de outras frentes. As instituicdes educacionais de Educagao Infantil precisam
trabalhar uma outra forma de pensar com base em valores éticos que incorporem a dimensao
da sustentabilidade socioambiental e ser trabalhada a partir da familia e da unidade educativa.
Ndo basta a existéncia de uma unidade educativa, é necessdria a criacdo de uma estrutura
educadora que colabore com a transformacao, para isso, considero a concepcao cultural de
uma escola sustentavel de extrema relevancia.

O caderno “Vamos cuidar do Brasil com escolas sustentdveis: educando-nos para
pensar e agir em tempos de mudancgas socioambientais globais” (BRASIL, 2012c) traz o

seguinte conceito de escola sustentavel:

Trata-se de um local onde se desenvolvem processos educativos permanentes e
continuados, capazes de sensibilizar o individuo e a coletividade para a construgdo
de conhecimentos, valores, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
construcdo de uma sociedade de direitos, ambientalmente justa e sustentavel. Uma
escola sustentdvel é também uma escola inclusiva, que respeita os direitos humanos
e a qualidade de vida e que valoriza a diversidade. Para ser sustentavel, portanto, a
escola também precisa: - Promover a salde das pessoas e do ambiente; - Cultivar a
diversidade bioldgica, social, cultural, etnorracial, de género; - Respeitar os direitos
humanos, em especial de criancas e adolescentes; - Ser segura e permitir
acessibilidade e mobilidade para todos; - Favorecer o exercicio de participa¢do e o
compartilhamento de responsabilidades; - Promover uma educagdo integral
(BRASIL, 2012, p. 10).

Ja Trajber e Sato (2010), consideram o termo “espacos educadores sustentaveis”

como sendo:

[...] aqueles que tém a intencionalidade pedagdgica de se constituir em referéncias
concretas de sustentabilidade socioambiental. Isto é, sdo espacos que mantém uma
relagdo equilibrada com o meio ambiente; compensam seus impactos com o
desenvolvimento de tecnologias apropriadas, permitindo, assim, qualidade de vida
para as geragoes presentes e futuras (TRAJBER; SATO, 2010, p. 71).
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Logo, uma instituicdo educativa sustentdvel é aquela que, nas acdes cotidianas,
colabora para a promogao de uma cultura que vise a sustentabilidade socioambiental, que
promova novos valores, que inclua e respeite as diferencas, que construa formas responsaveis
de ser e estar no mundo. O curriculo cuida, educa e deve ser orientado por um projeto politico-
pedagégico que valorize a diversidade e que estabeleca conexdes entre as criancas e os
diferentes saberes, ndo s6 os cientificos mas também os gerados nas comunidades e os que
se originam de povos tradicionais. Incentiva a cidadania ambiental, chamando para a
responsabilidade e o engajamento individual e coletivo objetivando a transformacgao local e
global (BRASIL, 2012c).

Uma EA voltada para a sustentabilidade socioambiental deve assumir o
compromisso com a transformacdo social da realidade, estabelecendo novas formas de
relacdo entre o ser humano, a sociedade e a natureza, considerando que esses trés elementos,
ao mesmo tempo em que afetam, também sao afetados. A EA deve ser, portanto, indissociavel
dos contextos educativo, ecoldgico, econdmico e social (FIGUEIREDO; GUERRA; SCHMIDT,
2012).

2.3 A EDUCACAO INFANTIL: DIALOGOS POSSIVEIS

2.3.1 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil

A Resolugdo n?2 5, de 17 de dezembro de 2009, instituiu as DCNEI, as quais devem
articular-se com as Diretrizes Nacionais da Educacdo Basica e reunir “principios, fundamentos
e procedimentos definidos pela Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de
Educacdo, para orientar as politicas publicas na drea, bem como a elaboracdo, planejamento,
execucdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas e curriculares” (BRASIL, 20093, p. 1).

As DCNEI vém ao encontro de uma longa luta dos movimentos sociais e de
pesquisas em diversas areas do conhecimento que perdurou mais de vinte anos. Elas
expressam as politicas publicas da Educacdo Infantil atual e tém relevancia por abranger
diferentes aspectos, tais como: consolidar os direitos sociais das criangas de zero a seis anos
a Educacdo Infantil de qualidade; normatizar as questdes do curriculo relacionadas as
propostas pedagdgicas e a formacdo dos professores. As diretrizes também servem como

subsidios aos sistemas de ensino, bem como as instituicdes educacionais, aos professores, aos
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especialistas e diretores na concep¢do e na implementacdo de proposicdes pedagogicas
adequadas as novas exigéncias legais (BRASIL, 2009b).

A partir da nova LDB a Educacdo Infantil foi incorporada a Educac¢do Basica, isso
constitui um grande avango (BRASIL, 2009b). “Ser a primeira etapa da Educacdao Bdsica
significa participar da politica nacional de educagao, com metas a serem alcangadas nos
termos do Plano Nacional de Educag¢do” (BRASIL, 2009b, p. 4).

Para Cerisara (1999), a partir da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), a Educagdo Infantil comegou a ser considerada primeira etapa da Educacao
Basica e um nivel de ensino. Os pesquisadores, representantes de orgaos publicos e de
movimentos sociais ligados a Educacdo Infantil defendiam a ideia de que era “fundamental
tirar as creches e pré-escolas de seu vinculo com as Secretarias de Assisténcia Social ou da

Saude e lutar para que fizessem parte das Secretarias de Educacao” (CERISARA, 1999, p. 14).

No entanto, a inclusdo das creches e pré-escolas no ensino basico implica riscos,
porque mesmo havendo clareza de que as instituicdes de educagdo infantil - tenham
elas a denominagdo que tiverem - ndo devem ser depdsitos de criangas, substitutas
maternos ou hospitais, também ha clareza de que as creches e pré-escolas ndo
devem reproduzir as praticas sociais que tém sido desenvolvidas nas escolas de
ensino fundamental (CERISARA, 1999, p. 15).

No entendimento de Cerisara (1999), tanto as creches que atendem criancas de
zero a trés anos como as pré-escolas que atendem criangas de trés a seis anos tinham/tém,
dependendo da funcdo que assumem, assistencialista ou educativa, um carater educativo. As
creches apresentavam/apresentam até os dias de hoje uma proposta educacional
assistencialista voltada para a educacdo de criancas pobres e as pré-escolas
apresentavam/apresentam uma proposta educacional voltada para as criangas menos pobres.

Para a autora supracitada, de um lado tinhamos/temos “uma importa¢do do
modelo hospitalar/familiar e, de outro, uma importacdo do modelo da escola de Ensino
Fundamental. Nesta dicotomizacdo, as atividades ligadas ao corpo, a higiene, alimentacao,
sono das criancas eram desvalorizadas e diferenciadas das atividades consideradas
pedagdgicas” (CERISARA, 1999, p. 13). No entanto, as atividades consideradas pedagdgicas
eram e ainda podem ser até os dias de hoje “entendidas como sérias e merecedoras de

atencdo e valor” (CERISARA, 1999, p. 13).
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S6 que as creches e pré-escolas ndo sdao as casas das criangas, ndo sao hospitais e
nem devem ser escolas de ensino fundamental, mesmo que atualmente tenham o
dever de partilhar com as familias a responsabilidade pela educagdo das criangas
menores de sete anos. A analise e debate em tomo desses tipos de instituicGes
tornou possivel constatar que esta dicotomizagdo entre educar e assistir as criangas
devia ser superada e avangar em dire¢ao a uma proposta menos discriminadora, que
viesse atender as especificidades que o trabalho com criangas de 0 a 6 anos exige na
atual conjuntura social, sem que houvesse uma hierarquizagdo do trabalho a ser
realizado, seja pela faixa etdria (0 a 3 anos ou 3 a 6 anos), ou ainda pelo tempo de
atendimento na instituigcdo (parcial ou integral), seja pelo nome dado a instituicdo
(creches ou pré-escolas) (CERISARA, 1999, p. 13).

De acordo com Cerisara (1999), o desafio dos profissionais e das instituicbes de
Educacao Infantil é construir uma pedagogia que trabalhe com a especificidade da Educagao
Infantil - Cuidar e Educar criancas - de maneira que rompa com a Pedagogia escolar,
desenvolvida no Ensino Fundamental e também que assuma um cardter intencional e
sistematizado sem cair na reproducdo das praticas familiares e hospitalares.

As DCNEI, além de outros aspectos, defendem (em seu artigo 62) que as propostas

de Educagao Infantil devem respeitar os seguintes principios:

|- Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.

Il - Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a
ordem democratica.

Il - Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressdo nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais (BRASIL, 20093, p. 02).

Um ponto de destaque conquistado a partir das DCNEI diz respeito a Educacdo
Infantil ser considerada obrigatéria a partir dos quatro anos de idade. O fator da
obrigatoriedade é de suma relevancia, pois inUmeras criancas do pais provavelmente ndo
teriam a oportunidade de frequentar a Educacdo Infantil se ela ndo fosse considerada
obrigatdria (BRASIL, 2009b).

Embora haja criticas acerca da questdo da obrigatoriedade, temendo que as
criangas possam ser escolarizadas precocemente, ainda assim considero proficuo dialogar
sobre esse tema, tendo em vista as inimeras discussdes/reflexdes ao longo dos ultimos anos.
Para discutir as questdes da obrigatoriedade sugiro autores como Cury e Ferreira (2010), da
area do Direito, que, apesar de ndo serem especialistas em Educacdo Infantil, permitem-nos
uma reflexao sobre o tema, que considero apropriada e pertinente frente a atual conjuntura

da Educacdo Infantil no Brasil.
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Em nivel internacional existem vdarios documentos que tratam da obrigatoriedade
da educagdo. Dentre eles, destaco a Declaragdao Universal de Direitos Humanos, criada em
1948, a qual, no artigo 26, estabelece o direito a educacdo e, por consequéncia, a sua
obrigatoriedade. Outro documento que trata dessa questdo é a Declaragao Mundial sobre
Educacdo para Todos, de Jomtien, de 1990, Tailandia, que, no seu artigo 39, trata da
universalizagdo do acesso a educagdo e da promogao da equidade (CURY; FERREIRA, 2010).

No Brasil a obrigatoriedade da Educacdo demorou a tornar-se realidade. Com o
advento da Constituicdo Federal de 1988, houve a preocupa¢do em garantir o direito a
educacao, inclusive estendendo a obrigatoriedade anteriormente instituida com a Emenda
Constitucional n? 59/2009. Cury e Ferreira (2010 p. 131) afirmam que a atual Constituicdo,
conhecida como Constituicao Cidada, estabeleceu a educagdao como um direito social
“fundante da cidadania e o primeiro na ordem das cita¢cdes”. E oportuno enfatizar que a
Constituicdo Federal de 1988 estabelece um capitulo préprio dedicado a educacdo, tratando,
ainda, da obrigacdo do Estado em proporcionar educacdao como também da aplicacdo dos
recursos publicos, entre outros temas.

Assim, no entender de Horta (1998 apud CURY; FERREIRA, 2010, p. 132), “[...] a
Constituicdo de 1988 fecha o circulo com relagdo ao direito a educagdo e a obrigatoriedade
escolar na legislagcdo educacional brasileira, recuperando o conceito de educagdao como direito
publico subjetivo, abandonado desde a década de 30”.

Em 11 novembro de 2009, foi aprovada a Emenda Constitucional n2 59, que
alterou os artigos 208 e 211 da atual Constituicdo, ampliando a obrigatoriedade da Educacdo

Basica, cujos artigos ficaram com a seguinte redacao:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de:
| - educacdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria; [...] VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da
educagdo bdasica, por meio de programas suplementares de material didatico
escolar, transporte, alimentagao e assisténcia a saude. Art. 211. A Unido, os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de colaboragdo seus
sistemas de ensino. [...] § 42 Na organiza¢do de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de colaboracdo, de
modo a assegurar a universalizagdo do ensino obrigatério (BRASIL, 1988).

Cury e Ferreira (2010) reconhecem os avancos da Emenda Constitucional n2 59,

de 2009, que, ao estabelecer a obrigatoriedade dos 4 aos 17 anos, englobou parte da



43

Educacdo Infantil, abrangendo o Ensino Fundamental e Médio, e a gratuidade para os que nao
completarem os estudos na idade prépria. Com relagdo a Educagao Infantil, os autores
consideram que pela primeira vez no pais, ela é obrigatéria na etapa da pré-escola (dos 4 aos
5 anos de idade), e ressaltam que, a partir da Emenda Constitucional n2 59, é obrigatéria a
permanéncia da pessoa na escola dos 4 aos 17 anos, nao vinculando essa obrigatoriedade a
uma etapa de ensino. Assim, a crianga que entra na instituicdo educativa com quatro anos e
ndo conclui o Ensino Médio até os 17 anos, a partir dai ndo é mais obrigatdria a sua presenca
na escola, apenas o Estado oferecera um ensino gratuito, ficando a critério de a familia
encaminhar a referida crianga, agora adolescente, para a escola.

E importante refletir que o artigo 62 da Emenda Constitucional n2 59 estabelece
que a Educacdo Basica obrigatéria deverd ser implementada progressivamente até 2016,
baseada no PNE, com apoio técnico e financeiro da Unido. Diante dessa previsao, na
concepgao de Cury e Ferreira (2010), ha a expressa confissdo da auséncia de estrutura do
governo de implementar, imediatamente, as determinacdes referentes a obrigatoriedade. Os
autores destacam que as normas reguladoras referentes ao direito a educac¢do a partir da
evolugdao Constitucional deixaram de possuir um carater “programdtico para ganhar
efetividade como direito publico subjetivo. Deixaram de ser meros enunciados
contemplativos para se transformarem em diretrizes a serem seguidas pelo Poder Publico, sob
pena de responsabilizagao” (CURY; FERREIRA, 2010, p. 135). Afirmam os referidos autores que,
a partir do momento em que a legislagdo fixou deveres ao Estado relativos ao atendimento

dos cidaddos em relacdo a educacao,

[...] devem os mesmos ser devidamente atendidos sob pena de legitimar uso de agdo
judicial. Exemplo tipico desta questdo refere-se a creche. Esta modalidade
educacional ndo é obrigatdria, mas a Constituicdo estabeleceu no artigo 206, IV, o
dever do Estado em oferecé-la regularmente. Assim, a partir do momento em que
ha interesse na colocagdo de uma crianca na creche, deve o Estado oferecer a vaga,
sob pena de ser acionado judicialmente, pois nesse momento o direito a creche
assume o status de direito publico subjetivo (CURY; FERREIRA, 2010, p. 136).

Para Cury (2002), direito publico subjetivo é aquele em que o titular de um direito
pode exigir de maneira imediata e direta do Estado que se cumpra um dever e uma obrigacao,
é o poder que o cidadao tem de exigir do Estado um direito previsto em lei.

Nesse sentido, o ECA, ao se referir as garantias da efetivacdo do direito a

educacdo, é taxativo. O artigo 54, pardgrafos primeiro e segundo, estabelece que o acesso ao
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ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico subjetivo e o ndo oferecimento ou a sua oferta
de maneira irregular cabe responsabilizacao da autoridade competente (BRASIL, 1990).

Também a LDB, no seu artigo 592, paragrafo 49, determina que, comprovada a
negligéncia da autoridade competente em relagdao ao oferecimento do ensino obrigatdrio,
podera esta autoridade responder por crime de responsabilidade (BRASIL, 1996).

Cury e Ferreira (2010, p. 139) explicam que a obrigatoriedade da educac¢ao “tem
reflexos diretos em relacdo ao Estado, alunos, pais e responsdveis, sendo que compete aos
interessados e instituicdes devidamente legitimadas desempenharem seu papel no sentido
de garantir a concretude da lei”, sendo necessario um esforgo conjunto do Estado, da familia
e da sociedade para concretizar o direito ao acesso a educacao. Os autores enfatizam que as
acOes contra o poder publico podem ser direcionadas tanto pela falta do “oferecimento da
educacdo obrigatéria (dos 4 aos 17 anos) como pela sua oferta irregular (exemplo: escolas em
numero insuficientes, falta de professores, material escolar, educa¢do de baixa qualidade,
entre outras hipdteses)” (CURY; FERREIRA, 2010, p. 136).

Cabe ao poder publico disponibilizar vagas com infraestrutura adequada, pois as
criancas ndo tém apenas o direito a educacdo, mas também que essa seja prestada com
qualidade. Para cumprir com o quesito qualidade, é importante que as propostas pedagdgicas
estejam em conformidade com as DCNEI (BRASIL, 20093, p. 2), as quais prescrevem em seu

artigo 8¢:

A proposta pedagogica das institui¢des de Educagao Infantil deve ter como objetivo
garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo, renovacgdo e articulagdo de
conhecimentos e aprendizagem de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira,
a convivéncia e a interagdo com outras criancgas.

Com base em Brasil (2009a), para alcancar o objetivo acima, a Educacdo Infantil
deve assegurar uma educacao integral, diversificada, complexificada, que amplie o repertério
cultural das criangas. Reconhecendo o cuidado como algo intrinseco ao processo educativo,
ou seja, o importante papel de cuidar e educar ndo deve ser visto de maneira dissociada,
ampliando, assim, os cuidados e a educac¢do que a familia deve oferecer.

As DCNEI enfatizam que as criangas na Educacdo Infantil devem apropriar-se das
p e e . o .

contribuigGes histérico-culturais dos povos indigenas, afrodescendentes, asidticos, europeus

e de outros paises da América” (BRASIL, 2009a, p. 2). Merecendo destaque ainda o
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reconhecimento, “valorizacdo, o respeito e a interacao das criangas com as histérias e as
culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a discriminagdao”
(BRASIL, 20094, p. 2).

Além disso, de acordo com as DCNEI, no seu artigo 92 (BRASIL, 20093, p. 2-3), “as
praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil devem ter
como eixos norteadores as interagdes e as brincadeiras e garantir experiéncias que”, dentre

outros aspectos:

[...] VI - possibilitem situagGes de aprendizagem mediadas para a elaboragdo da
autonomia das criangas nas agdes de cuidado pessoal, auto-organizagao, saude e
bem-estar; [...]; VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e
grupos culturais que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no
didlogo e reconhecimento da diversidade; VIII - incentivem a curiosidade, a
exploragdo, o encantamento, o questionamento, a indagacdo e o conhecimento das
criangas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza; [...]; X -
promovam a interagdo, o cuidado, a preservacdio e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio
dos recursos naturais; [...] (BRASIL, 20093, p. 2-3).

As experiéncias acima citadas, se adotadas pelas propostas pedagdgicas das
instituicoes de Educacdo Infantil, podem colaborar para um curriculo ambientalizado,
especialmente as mencionadas nos incisos VIII e X, jd que implicita ou explicitamente
consideram a sustentabilidade planetaria.

Mas é preciso considerar que para garantir o desenvolvimento das varias
experiéncias acima defendidas pelas DCNEI é muito importante promover uma Educacdo
Infantil que ndo escolarize precocemente as criangas, permitindo, assim, que elas vivenciem
a sua infancia de forma plena. Nessa perspectiva, o artigo 11 das DCNEI dispde que, na
transicdo da Educagao Infantil para o Ensino Fundamental, a proposta pedagdgica deve
garantir a continuidade do processo pedagégico de tal maneira que respeite as especificidades
etarias, de modo que ndo antecipe os conteudos que serdo trabalhados no Ensino
Fundamental (BRASIL, 2009a).

Dessa forma, embora a obrigatoriedade represente ganhos, é preciso ter o
cuidado em preservar o momento da infancia, das brincadeiras das criangas, compreender a
especificidade da infancia, traduzida por Kramer como o “seu poder de imaginacao, fantasia,
criacdo [...] como cidadas, pessoas que produzem cultura e sdo nela produzidas, que possuem

um olhar critico que vira pelo avesso a ordem das coisas, subvertendo essa ordem” (KRAMER,
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1999, p. 272).

2.3.2 Parametros Nacionais de Qualidade da Educagao Infantil

Os Parametros Nacionais de Qualidade da Educacdo Infantil foram elaborados
pelo MEC, com a participagdo ativa de secretdrios de educacdo de alguns estados,
conselheiros, técnicos, especialistas, professores, dentre outros profissionais. O objetivo
desse documento, produzido em dois volumes, é estabelecer padrdes de referéncia para
orientar o sistema educacional quanto a organizacao e funcionamento das instituicdes de
Educacgao Infantil (BRASIL, 2006).

Um parametro pode ser definido como uma referéncia, ponto de partida, ponto
de chegada para orientar um sistema educacional na organizacdo e funcionamento das
instituicdes de Educacdo Infantil. Os parametros podem ser entendidos como requisitos
necessarios para possibilitar uma Educacao Infantil que promova o desenvolvimento integral
da crianga, ou seja, tanto nos aspectos fisicos como psicoldgicos, intelectuais e sociais (BRASIL,
2006).

Quanto ao que diferencia parametros e indicadores, vale dizer que os parametros
de qualidade da Educac¢do Infantil foram delimitados de forma ampla para abarcar as
diferencas regionais do pais, sdo flexiveis para que as manifesta¢des culturais de cada regido
possam desenvolver-se e sao especificos a fim de permitir a criacdo de uma base nacional. Os
parametros servem de base tanto para os sistemas educacionais estaduais e municipais como
para as instituicdes de Educacdo Infantil (BRASIL, 2006). O indicador é um instrumento que
presume a possibilidade de quantificacdo e serve para aferir o nivel de aplicabilidade do
parametro. Parametros sdao mais genéricos, ja os indicadores, sao mais especificos. Um
exemplo de um pardmetro inquestionavel é a formacdo especifica de professoras para a
Educacdo Infantil, nesse exemplo o indicador de qualidade seria o nivel de formac¢ao das
professoras (BRASIL, 2006).

Alguns aspectos relevantes apontados no referido documento para a definicdo de
parametros de qualidade na Educacdo Infantil sdo: concepcdo de crianca; concepcao de
pedagogia; trajetoria historica do debate da qualidade da educacdo em geral e da Educacao
Infantil; pesquisas na area da Educacdo Infantil recentes, realizadas dentro e fora do pais;

determinacOes previstas na legislacdo nacional para a Educacdo Infantil. Consensos e
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polémicas relacionados a Educagdo Infantil também sdo considerados importantes (BRASIL,
2006).

A concepgao de crianga defendida pelos Parametros Nacionais de Qualidade da
Educacdo Infantil estd baseada nos “novos paradigmas que englobam e transcendem a
histéria, a antropologia, a sociologia e a propria psicologia resultando em uma perspectiva
que define a crianga como ser competente para interagir e produzir cultura no meio em que
se encontra” (BRASIL, 2006, p. 13).

Neste sentido, os Parametros Nacionais de Qualidade da Educagdo Infantil, com

base em Faria (1999 apud BRASIL, 2006, p. 13) defendem que:

A crianga é um sujeito social e histdrico que esta inserido em uma sociedade na qual
partilha de uma determinada cultura. E profundamente marcada pelo meio social
em que se desenvolve, mas também contribui com ele (BRASIL, 1994a). A crianga,
assim, ndo é uma abstragao, mas um ser produtor e produto da histéria e da cultura.

Os Parametros Nacionais de Qualidade também consideram a crianga como parte
da natureza. Embora a crianca dependa dos adultos para sobreviver, é um ser que tem a
capacidade de interagir no meio natural, social e cultural desde bebé. A partir do nascimento,
o bebé reage ao seu entorno, provocando reacdes nas pessoas que estdo proximas (BRASIL
2006), marcando “a histdria daquela familia. Os elementos de seu entorno que compdem o
meio natural (o clima, por exemplo), social (os pais, por exemplo) e cultural (os valores, por
exemplo) irdo configurar formas de conduta e modificacGes reciprocas dos envolvidos”

(BRASIL, 2006, p. 14).

Por sua vez, a visdo da crianca como ser que é também parte da natureza e do cosmo
merece igualmente destaque, especialmente se considerarmos as ameagas de
esgotamento de recursos em nosso planeta e as alteragdes climaticas evidentes nos
ultimos anos. Conforme alerta Tiriba (2005), os seres humanos partilham a vida na
Terra com inUmeras espécies animais, vegetais e minerais, sem as quais a vida no
planeta ndo pode existir. Essas espécies, por sua vez, interagem permanentemente,
estabelecendo-se um equilibrio fragil e instavel entre todos os seres que habitam o
ar, a agua dos rios, dos lagos e dos mares, os campos, as florestas e as cidades, em
nosso sistema solar e em todo o universo (BRASIL, 2006, p. 15).

A partir da citacdo acima, percebo o quanto é importante respeitarmos e
preservarmos todos os seres e ambientes, pois somos todos interligados e dependemos uns

dos outros para sobreviver.
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Um outro aspecto relevante trazido pelos parametros de qualidade da Educacgao
Infantil diz respeito as relagdes educativas que acontecem nessa etapa da Educagado basica,
ndo podemos perder de vista a especificidade da pedagogia na Educacdo Infantil. Nessa
dire¢do, Rocha (1999 apud BRASIL, 2006, p. 17) adverte que, enquanto a escola tem o aluno
como sujeito, e como objeto fundamental, “o ensino nas diferentes areas através da aula; a
creche e a pré-escola tém como objeto as relagdes educativas travadas num espacgo de
convivio coletivo que tem como sujeito a crianca de 0 até 6 anos de idade”. Cabe aqui
considerar que as relagdes educativas, as quais a autora se refere, que acontecem nas
instituicdo de Educacdo Infantil sdo perpassadas pela fungdo indissociavel do cuidar/educar

(BRASIL, 2006):

[...] tendo em vista os direitos e as necessidades préprios das criangas no que se
refere a alimentagdo, a saude, a higiene, a prote¢do e ao acesso ao conhecimento
sistematizado. Este ultimo aspecto torna-se especialmente relevante no caso das
creches no Brasil, onde em muitas delas ainda predomina um modelo de
atendimento voltado principalmente a alimentacdo, a higiene e ao controle das
criangas, como demonstra a maioria dos diagndsticos e dos estudos de caso
realizados em creches brasileiras (CAMPOS; FULLGRAF; WIGGERS, 2004). Essa
afirmacgao evidencia a ndo-superagdo do cardter compensatdério da Educagdo Infantil
denunciado por Kramer (1987) que ainda se manifesta nos dias atuais, como
também a polarizagdo assisténcia versus educagdo, apontada insistentemente por
Kuhlmann Jr. (1998). Sabemos que ndo basta apenas transferir as creches para os
sistemas de ensino, pois ‘na sua histdria, as instituices pré-escolares destinaram
uma educacdo de baixa qualidade para as criancgas pobres, e isso é que precisa ser
superado’ (p. 208). (BRASIL, 2006, p. 17).

Para propor parametros de qualidade para a Educacao Infantil, € imprescindivel
levar em conta que as criancas desde que nascem sdo “cidadaos de direitos; individuos unicos,
singulares; seres sociais e historicos; seres competentes, produtores de cultura; individuos
humanos, parte da natureza animal, vegetal e mineral” (BRASIL, 2006, p. 18).

Hardy, Pla-tone e Stamback (1991 apud BRASIL, 2006, p. 16) lembram que “todas
as criangcas podem aprender, mas nao sob qualquer condicdo. Antes mesmo de se
expressarem por meio da linguagem verbal, bebés e criancas sdo capazes de interagir a partir
de outras linguagens (corporal, gestual, musical, [...], faz-de-conta, entre outras)”.

Segundo os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil (BRASIL,
2006), os sistemas educacionais deverdo contemplar aspectos de suma relevancia para a

melhoria permanente da qualidade do atendimento as criancas, a saber:
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As politicas para a Educagdo Infantil, sua implementagdo e acompanhamento; as
propostas pedagogicas das instituicdes de Educagao Infantil; a relagdo estabelecida
com as familias das criancas; a formacdo regular e continuada dos professores e
demais profissionais; a infra-estrutura necessaria ao funcionamento dessas
instituicGes (BRASIL, 2006, p. 44).

Dentro de cada um desses cinco aspectos citados acima, o MEC definiu varios
parametros de qualidade para a Educacgao Infantil, os quais foram organizados em secdes

distintas, porém todos esses aspectos estao intrinsecamente relacionados.

2.3.3 Indicadores de Qualidade na Educagao Infantil

Para a avaliacdo da qualidade da educacdo de uma determinada instituicdo
educativa, é relevante levar em conta as sete dimensdes fundamentais que devem ser
consideradas para uma reflexdao coletiva: “1 — planejamento institucional; 2 — multiplicidade
de experiéncias e linguagens; 3 — interagdes; 4 — promocao da saude; 5 — espacgos, materiais
e mobilidrios; 6 — formacgdo e condi¢des de trabalho dos professores e demais profissionais;
7 — cooperacdo e troca com as familias e participacdo na rede de protecdo social” (BRASIL,
2009c, p. 19-20).

A fim de avaliar cada uma dessas dimensdes foram propostos sinalizadores de
qualidade que envolvem aspectos importantes especificos da realidade da Educacao Infantil;
esses sinalizadores foram chamados de indicadores, os quais foram traduzidos no documento

Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil (BRASIL, 2009c) da seguinte maneira:

Indicadores sdo sinais que revelam aspectos de determinada realidade e que podem
qualificar algo. Por exemplo, para saber se uma pessoa estad doente, usamos varios
indicadores: febre, dor, desanimo. Para saber se a economia do pais vai bem, usamos
como indicadores a inflagdo e a taxa de juros. A variagcdo dos indicadores nos
possibilita constatar mudangas (a febre que baixou significa que a pessoa estd
melhorando; a inflagdo mais baixa no ultimo ano diz que a economia esta
melhorando). Aqui, os indicadores apresentam a qualidade da instituicdo de
educagdo infantil em relacdo a importantes elementos de sua realidade: as
dimensdes (BRASIL, 2009¢, p. 15).

O documento mencionado sugere vdérios indicadores para cada uma das sete
dimensdes, e propde que sejam atribuidas cores ao avaliar cada indicador. A cor verde deve
ser usada quando o processo de melhoria da qualidade da educacdo estiver indo num bom

caminho; a cor amarela deve indicar cuidado e atencao, ja a cor vermelha, deve mostrar que
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a situacdo exige providéncias urgentes (BRASIL, 2009c). Cabe ressaltar que “perguntas que se
referem a realidades especificas (ex.: sobre povos indigenas ou popula¢gdo do campo) ndo
devem ser preenchidas, caso ndo se apliquem a instituicdo” (BRASIL, 2009c, p. 22).

Os Indicadores de Qualidade na Educagdo Infantil (BRASIL, 2009c) propdem-se a
ser um instrumento de autoavaliacdo da qualidade das instituicdes educativas que atendem
a Educacao Infantil, colaborando para que as mesmas possam oferecer uma educag¢ao de
qualidade que respeite os direitos fundamentais das criancas. Os indicadores foram
elaborados com a coordenacgdo conjunta do MEC, da Fundacdo Orsa?, da Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educagao (UNDIME), e do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
(UNICEF). Foram publicados em 2009, mas antes houve um processo de elaboragdo do
referido documento com a participacdo ativa de representantes de varias entidades sociais,
tais como: conselhos, féruns, professores, especialistas, gestores e também de pesquisadores
ligados a Educacdo Infantil. As sugestdes que constam nos indicadores foram testadas em
instituicoes de Educacdo Infantil de nove estados de diferentes regides do pais (BRASIL,
2009c).

De acordo com os Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantil, a Educacdo
Infantil brasileira teve avancos bastante significativos nos ultimos 20 anos. A atual
Constituicdo, juntamente com a LDB, definiu a Educac¢do Infantil como primeira etapa da
Educacdo Basica. Tal definicdo representa uma conquista importantissima para as criancas do
pais, porém, para que esse direito seja concretizado, é preciso que as instituicdes de Educagao
Infantil proporcionem uma educacdo de boa qualidade (BRASIL, 2009c).

Os indicadores que medem a qualidade na Educacao Infantil trazem alguns

questionamentos que considero importantes para reflexdo:

Como deve ser uma instituicdo de educagdo infantil de qualidade? Quais sdo os
critérios para se avaliar a qualidade de uma creche ou de uma pré-escola? Como as
equipes de educadores, os pais, as pessoas da comunidade e as autoridades
responsaveis podem ajudar a melhorar a qualidade das instituicées de educacdo
infantil? (BRASIL, 2009c, p. 13).

2 Instituicdo filantrépica que desenvolve projetos educacionais e também projetos ligados a satde, a cultura,
aos direitos humanos e ao meio ambiente. Criada em 1994, com sede em Barueri/SP, atua em todo o Brasil,
promovendo o fortalecimento de politicas publicas e contribuindo para o “crescimento sustentavel” de uma
sociedade mais justa e igualitaria.
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Para os Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantil, ndo existem respostas
Unicas para os questionamentos acima, pois as definicdes de qualidade variam e dependem
de muitos fatores, tais como: dos valores que as pessoas defendem; da cultura de cada local;
dos conhecimentos cientificos acumulados sobre a aprendizagem e desenvolvimento das
criangas; do contexto histdrico, social e econdmico da comunidade onde a instituicdo esta
inserida. E relevante, ainda, a forma como a sociedade define os direitos da mulher, bem como
a responsabilidade coletiva pela educacdo das criancas. Nessa perspectiva, o processo de
avaliagdo da qualidade da educa¢dao de uma instituicdo deve ser participativo e envolver a
comunidade educativa, o Conselho Tutelar, os postos de saude, o conselho de seguranga,
representantes de associacdo de moradores, autoridades da comunidade, dentre outros
(BRASIL, 2009c).

Em se tratando de avaliar a qualidade da educacdo de uma instituicdo de Educacao

Infantil, é preciso considerar alguns aspectos fundamentais, os quais destaco:

O primeiro deles diz respeito aos direitos humanos fundamentais, cuja formulagdo
resultou de uma histéria de conquistas e superagdes de situagdes de opressdo em
todo o mundo. Esses direitos apresentam especificidades quando se aplicam as
criangas e sdo reafirmados em nossa Constituicdo Federal e no Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA). Um segundo aspecto relevante, relacionado ao primeiro, é o
reconhecimento e a valorizagdo das diferengas de género, étnico-racial, religiosa,
cultural e relativas a pessoas com deficiéncia. Em terceiro lugar, é preciso
fundamentar a concepgdo de qualidade na educagdo em valores sociais mais amplos,
como o respeito ao meio ambiente, o desenvolvimento de uma cultura de paz e a
busca por relagGes humanas mais soliddrias. O quarto aspecto diz respeito a
legislacdo educacional brasileira, que define as grandes finalidades da educagdo e a
forma de organizacdo do sistema educacional, regulamentando essa politica nos
ambitos federal, estadual e municipal. Em quinto lugar, os conhecimentos cientificos
sobre o desenvolvimento infantil, a cultura da infancia, as maneiras de cuidar e
educar a crianga pequena em ambientes coletivos e a formacgdo dos profissionais de
educacdo infantil sdo também pontos de partida importantes na definicdo de
critérios de qualidade (BRASIL, 2009c, p. 14).

Além desses aspectos, na avaliacdo da qualidade da Educacdo Infantil oferecida
por uma determinada instituicio é importante considerar os resultados de pesquisas
realizadas na area. A partir do levantamento da realidade, é preciso definir as prioridades e
tracar um caminho rumo a um processo pedagdgico mais significativo e assim a unidade
educativa, de acordo com as suas condicdes, podera elaborar um plano de acdo e fazer as
intervencdes que julgar necessarias para melhorar a qualidade de educacdo oferecida (BRASIL,

2009c¢).
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Abaixo trago um excerto de alguns questionamentos, como exemplos, relativos a
alguns indicadores da dimensdo 2 - multiplicidade de experiéncias e linguagens - e que, a meu
ver, estabelecem relacdes mais estreitas com a presente pesquisa no ambito das relacdes com

a natureza e as dimensdes do afeto e do cuidado (BRASIL, 2009c, p. 40).

INDICADOR 2.2. Criangas relacionando-se com o ambiente natural e social [...].
2.2.2. As professoras possibilitam contato e brincadeiras das criangas com animais e
com elementos da natureza como agua, areia, terra, pedras, argila, plantas, folhas e
sementes?

2.2.3. Ainstituicdo leva as criangas a conhecer e a explorar, de forma planejada, os
diferentes espagos naturais, culturais e de lazer da sua localidade?

2.2.4. As professoras realizam atividades com as criangas nas quais os saberes das
familias sdo considerados e valorizados?

2.2.5. As professoras criam oportunidades para que o contato das criangas com a
guantificacdo e a classificacdo das coisas e dos seres vivos seja feito por meio de
jogos, histdrias, situagdes concretas e significativas?

INDICADOR 2.3. Criangas tendo experiéncias agradaveis e saudaveis com o préprio
corpo

2.3.1. As professoras ensinam as criangas a cuidar de si mesmas e do préprio corpo?
[...] (BRASIL, 2009c, p. 41-42, grifos no original).

Pelo exposto, considero que o documento colabora com o processo de
autoavaliagao das instituicdes educacionais ao questionar sobre aspectos que deveriam ser
considerados por aqueles que atuam na Educagao Infantil. Embora o documento contribua
para muitas reflexdes a respeito das acOes pedagdgicas praticadas nas instituicoes
educacionais, é necessario que as unidades educativas sejam bem estruturadas com espaco
fisico que cative as criancas, com materiais diversos e adequados, com uma proposta
pedagdgica que venha ao encontro dos interesses e necessidades das criangas. E importante
também uma estrutura humana, com profissionais com formacdo apropriada e
comprometidos com os aspectos atinentes a formacgao infantil, com salarios dignos, um
ambiente de trabalho prazeroso que atenda as necessidades dos profissionais nos seus
variados aspectos, tais como: proporcionar um ambiente de trabalho que preserve a saude
fisica, emocional e mental dos professores e de outros profissionais, materiais pedagdgicos
apropriados, espaco adequado para planejamento com didlogo e a troca de ideias entre os
colegas de trabalho, carga horaria compativel com as atribui¢cdes/atividades desempenhadas,
entre outros. A troca de ideias no ambiente educativo é uma pratica que deve ser fomentada,
pois, além de enriquecer o trabalho desenvolvido na instituicao, valoriza, apoia e incentiva os

educadores para que estes possam proporcionar uma Educacado Infantil com mais qualidade,
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condizente com os direitos fundamentais da crianca, sempre respeitando o seu momento de

infancia.

2.3.3.1 Indicadores da dimensdo espagos, materiais e mobilidrios (na Educacao Infantil)

Trouxe este item para o trabalho por considerd-lo importante em se tratando de
um estudo acerca da ambientaliza¢do na Educacao Infantil. Nesse sentido, considero que um
“olhar” sobre o espago, materiais e mobilidrios que permeiam a rotina das criancas seja
fundamental. Pensando na organizacao dos espac¢os na Educagdo Infantil, é interessante
observar os questionamentos propostos pelo MEC no que se referem a qualidade dos espacos,
materiais e mobilidrios. Abaixo, apresento alguns exemplos de indicadores de qualidade
elaborados pelo MEC, os quais permitem que a unidade educativa reflita sobre todos os
aspectos necessarios para oferecer um espa¢o mais adequado as criangas, cumprindo, assim,
o que determina a legislacdo quanto a organizacdo destes espacos na Educacdo Infantil

(BRASIL, 2009, p. 50):

INDICADOR 5.1. Espagos e mobilidrios que favorecem as experiéncias das criangas
5.1.1. Ha espago organizado para a leitura, como biblioteca ou cantinho de leitura,
equipado com estantes, livros, revistas e outros materiais acessiveis as criangas e em
guantidade suficiente?

5.1.2. As janelas ficam numa altura que permita as criangas a visdo do espacgo
externo?

5.1.3. Os espagos e equipamentos sdo acessiveis para acolher as criangas com
deficiéncia, de acordo com o Decreto-Lei n2 5.296/20047?

5.1.4. H4 bebedouros, vasos sanitdrios, pias e chuveiros em numero suficiente e
acessiveis as criangas?

5.1.6. Ha mobilidrios e equipamentos acessiveis para criangas com deficiéncia?

[...]

INDICADOR 5.2. Materiais variados e acessiveis as criangas

[...]

5.2.5. Ha material individual de higiene, de qualidade e em quantidade suficiente,
guardado em locais adequados (sabonetes, fraldas, escovas de dentes e outros
itens)?

5.2.6. Ha brinquedos, mobiles, livros, materiais pedagdgicos e audiovisuais que
incentivam o conhecimento e o respeito as diferencas entre brancos, negros,
indigenas e pessoas com deficiéncia? (BRASIL, 2009c, p. 50).

Compreendo que a reflexao acerca desses questionamentos permite contemplar
aspectos atinentes a qualidade dos espacos internos e externos por onde a crianga transita
nas instituicdes de Educacdo Infantil e isso deve ser considerado. Espagos que incorporam a

importancia do contato com o meio ambiente, com elementos do ambiente natural ou que
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lembrem esses ambientes, favorece um processo formativo em que o meio ambiente integra
o entorno da crianga e isso passa a fazer parte da vida dessa crianga. Além disso, de modo
geral, o ser humano gosta de conviver num espaco limpo, bonito, organizado e atrativo.
Sabemos, inclusive, que os espagos revelam até a personalidade das pessoas que nele habitam
ou trabalham. No caso da educacdo, revelam até mesmo a concepc¢do pedagdgica do
professor que ali atua. De acordo com os Indicadores Nacionais da Qualidade na Educagdo
Infantil, “os ambientes fisicos da instituicdo de educacdo infantil devem refletir uma
concepc¢ao de educagdo e cuidado respeitosa das necessidades de desenvolvimento das
criangas, em todos seus aspectos: fisico, afetivo, cognitivo, criativo” (BRASIL, 2009c, p. 50).
Acredito que, ao considerar aspectos os pontuados acima, seja possivel contribuir para uma
formacdao comprometida com a melhor qualidade de vida das criangas, o que repercute
também em um processo formativo que considera o ambiente e que se aproxima, um pouco
mais, de alguns dos objetivos de escolas sustentaveis assim como de curriculos mais préximos
da ambientalizagdo.

Os espacos internos da instituicdo devem ser bem cuidados, limpos diariamente,
bem iluminados, de preferéncia deve ser aproveitada a iluminacdo natural. Devem ser
também bem arejados, com janelas que permitam a entrada do sol, com alturas adequadas
para que as criangas possam ter uma visao ampla do exterior da instituicdo. Os ambientes
precisam ser seguros, de modo que as criancgas e os profissionais sintam-se protegidos, porém
a preocupacao com a seguranga e a higiene ndo deve ser de maneira obcecada de forma que
ndo impeca as descobertas das criancas. Os espacos da instituicdo de Educacdo Infantil
também precisam ser alegres, aconchegantes e atrativos. Os jardins e areas externas devem
ser organizados para atender as multiplas necessidades das criancas e dos adultos (BRASIL,
2009c). E importante que as criancas possam correr, pular, jogar bola, participar de jogos
infantis, brincar com areia, dgua sabao, andar de bicicleta e varias outras brincadeiras.

Outro item que considero relevante em uma instituicdo educativa é a horta:

As atividades realizadas na horta escolar contribuem para os alunos
compreenderem o perigo na utilizacdo de agrotoxicos para a salide humana e para
o0 meio ambiente; proporciona uma compreensao da necessidade da preservagao do
meio ambiente escolar; desenvolve a capacidade do trabalho em equipe e da
cooperagdo; proporciona um maior contato com a natureza, ja que criangas dos
centros urbanos estdo cada vez mais afastadas do contato com a natureza.
Proporciona também a modificagdo dos habitos alimentares dos alunos, além da
percepgdo da necessidade de reaproveitamento de materiais tais como: garrafas



55

pet, embalagens tetra pak, copos descartdveis, entre outros. Tais atividades auxiliam
no desenvolvimento da consciéncia de que é necessario adotarmos um estilo de vida
menos impactante sobre meio ambiente bem como a integracdo dos alunos com a
problematica ambiental vivenciada a partir do universo da horta escolar (CRIBB,
2010, p. 43).

Com a horta as criangas podem conhecer os vdrios tipos de alimentos, podem
plantar, colher e experimentar os proprios alimentos cultivados na instituicao, contribuindo,
dessa forma, para uma alimentag¢ado mais saudavel, além de proporcionar o contato com varios
elementos da natureza, despertando para uma relagdao mais estreita e agraddvel, contribuindo
para sensibilizar as criangas para os cuidados e protecdo da natureza.

O mobilidario deve ser projetado de maneira que atenda as necessidades das
criancas pequenas e dos bebés. Os profissionais precisam trabalhar de forma a respeitar a
autonomia das criangas, organizando os brinquedos e objetos numa altura acessivel as
criangas (BRASIL, 2009c). No momento de organizacdo dos brinquedos, é importante que os
profissionais promovam a participagdo das criangas, desse modo elas vao incorporando as
atitudes e os valores de organizagdao em suas vidas.

Saliento que nas instituicdes de Educacdo Infantil essa questdo dos materiais
requer um olhar bem atento por parte dos profissionais, no sentido de manté-los organizados
e limpos, pois quando os brinquedos e livros estdo organizados as criancas demonstram mais
interesse por eles, além de a instituicdo estar ensinando valores de zelo e cuidado com as
coisas.

Por outro lado, acredito que as criangas tém necessidade de descobrir o mundo,
precisam desmontar e montar brinquedos e objetos para observarem como sao feitos, elas
tém muitas curiosidades a respeito de tudo o que esta a sua volta e esse aspecto exige muita
paciéncia dos profissionais, uma vez que, muitas vezes, os brinquedos se quebram e
infelizmente ndo ha a cultura de consertos desses brinquedos. As experiéncias de consertar
brinquedos na Educacao Infantil poderiam servir para sensibilizar as criangas e os profissionais
para a questdo da reducdo de materiais que sdo descartados na natureza. Contudo é preciso
estar atento para a seguranca da crianca e para a qualidade do brinquedo. A acdo de consertar
os brinquedos e outros materiais poderia servir como ato educativo, permitindo as criancas
perceberem que é possivel consertar as coisas, reduzir o consumo de outras, contribuindo,
assim, para a criacdo de uma cultura do reciclar, reduzir, reutilizar, evitando tanto descarte na

natureza. As producdes das criancas e professoras também precisam ser valorizadas e devem
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ser divulgadas, expostas nos ambientes da instituicdo, pois as criancas e professores se
sentem valorizados com essas atitudes, além de proporcionar a troca de experiéncias entre
todos. E importante também expor as fotografias dos professores e criancas bem como as de
seus familiares, visto que essa atitude valoriza os profissionais, as criangas e os pais,
prestigiando-os.

Refletindo sobre o espaco, julgo oportuno trazer Bachelard (2008), ao defender
gue o espaco habitado e o espaco daquele que o habitou tém muita relacdo com o tempo
vivido, discutindo o sentimento de pertencimento entre as pessoas e os lugares, sob a

denominagao de topofilia.

No presente livro, nosso campo de exame tem a vantagem de ser bem delimitado.
Isso porque pretendemos examinar imagens bem simples, as imagens do espago
feliz. Nessa perspectiva, nossas investigacGes mereceriam o nome de topofilia.
Visam determinar o valor humano dos espagos de posse, dos espagos defendidos
contra forgas adversas, dos espagos amados. Por razdes ndo raro muito diversas e
com as diferengas que as nuangas poéticas comportam, sdo espacos louvados. Ao
seu valor de protec¢do, que pode ser positivo, ligam-se também valores imaginados,
e que logo se tornam dominantes. O espaco percebido pela imaginacdo ndo pode
ser o espaco indiferente entregue a mensuracdo e 3 reflexdo do gedmetra. E um
espaco vivido. E vivido ndo em sua positividade, mas com todas as parcialidades da
imaginagdo. Em especial, quase sempre ele atrai. Concentra o ser no interior dos
limites que protegem (BACHELARD, 2008, p. 19, grifos do autor).

A partir de Bachelard (2008), compreendo que a topofilia refere-se a um espaco
vivido, imaginado, amado, louvado, feliz, que atrai e concentra o ser no interior dos limites
que o protegem.

Nesse sentido, é relevante que a educacdo caminhe valorizando os sentimentos,
habitos e atitudes que favoregam uma rela¢ao salutar do ser humano com o corpo, consigo
mesmo, com o espaco em que habita, com os modos como interage nesse espaco. Tuan (1983)
compreende o espaco, procurando elucidar a forma como o ser humano experiencia o mundo,
encontrando na percepcdo e na experiéncia humana subsidios para suas reflexdes sobre o
espaco vivido. Na sua obra “Espaco e lugar: a perspectiva da experiéncia”, Tuan (1983)
diferencia os conceitos de espaco e de lugar: “Espaco é mais abstrato que o lugar. O que
comeca como espaco indiferenciado transforma-se em lugar a medida que o conhecemos
melhor e o dotamos de valor” (TUAN, 1983, p. 6).

Bachelard (1974, p. 423) defende que toda a vida no seu germe é bem-estar e o

mundo é o ninho do homem:
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No seu germe, toda vida é bem-estar. O ser comega pelo bem-estar. Na sua
contemplagdo do ninho, o fildsofo se tranquiliza perseguindo uma meditagdo do seu
ser no ser tranquilo do mundo. Traduzindo entdo, numa linguagem dos metafisicos
de hoje, a absoluta ingenuidade de seu devaneio, o sonhador pode dizer: o mundo
é o ninho do homem.

O ninho é retratado por Bachelard (1974) como uma imagem de ingenuidade, com
o qual sonhamos viver num mundo pleno de prote¢do. Sabemos que a prote¢do é a primeira
imagem do homem no mundo, a agressividade e a violéncia sdo registros que ocorrem
posteriormente.

De acordo com Santos e Ferreira (2015), os cendrios educativos, nos quais as
criangas vivenciam ou experimentam suas experiéncias, remete-nos ao curriculo escolar nas
suas diversas facetas. “O curriculo constitui-se por determinacdes de diferentes forcas — os
documentos oficiais sdo uma delas, jd que trazem intrinsecos em si os discursos que
promovem politicas” (SANTOS; FERREIRA, 2015, p. 13-14). Na concepc¢do das autoras, ao
considerarmos o ser humano como extensdo do ecossistema, “compreendemos que o corpo
sofre afec¢Ges da realidade extensa, de forma que tudo o que esta a sua volta o afeta, o
transforma. Desta forma, o ser/crianca, por meio de seus encontros com o mundo, é
constantemente afetado e transformado” (SANTOS; FERREIRA, 2015, p. 02). Diante disso, é
essencial refletirmos sobre os cenarios que “afetam as criangas nas instituicées de Educacao
Infantil, ja que um percentual significativo vivencia sua infancia nessas instituicOes,
permanecendo nesse espaco de 10 a 12 horas por dia, totalizando em média 60h/semana,
240h/més e 2.400h/ano” (SANTOS; FERREIRA, 2015, p. 02).

Tais concepcdes nos levam a refletir um pouco mais sobre a importancia de
protecdo e de cuidado. O cuidado com as criangas; cuida-las com amor e com afeto. A partir
desse pensar, exercitamos o cuidado e o afeto extensivos ao entorno imediato e, deste
universo imediato, caminhamos para dimensdes maiores. Currie (1998, p. 13, grifos do autor),
ao estudar, com criangas o tema gerador “meio ambiente”, partiu de “eixos norteadores” para
gue “houvesse uma conscientizacdo crescente da parte das criancas, comecando com a
observacdo do seu eu, depois contextualizando o eu na familia, a familia na comunidade, a
comunidade no municipio, etc., até chegar [...] Planeta Terra”. Assim, a exemplo da autora
supracitada, ao propor pensar a protecao, o afeto e o cuidado a partir do universo imediato
da crianca, é fundamental ir expandindo para os outros espacos e contextos que compdem a

vida das criangas.
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Nessa direcdo, a proposicao que almejo, de ambientalizacdo do curriculo na
Educacao Infantil, deve contemplar, além de outros aspectos, também o espacgo vivido,
considerando o cuidado e o afeto como dimensdes fundamentais na relacdo com os espacos
e contextos de vivéncia da crianga. As criangas precisam viver/conviver em um ambiente
protegido, preservado, bonito, cuidado, criativo, acolhedor, socialmente justo e que colabore

para o seu pleno desenvolvimento.

2.3.4 As Orientagoes Curriculares para a Educagdo Infantili da Rede Municipal de

Floriandpolis: Nucleo de A¢ao Pedagogica das Relag6es com a Natureza

As Orientagdes Curriculares para a Educagdo Infantil da Rede Municipal de
Florianépolis (FLORIANOPOLIS, 2012) tém como objetivo orientar a atuac¢do dos profissionais
junto as criangas, bem como apresenta subsidios para os projetos politico-pedagdgicos das
unidades de Educacdo Infantil do municipio. O documento estd organizado em quatro
capitulos: o primeiro apresenta as diretrizes curriculares para a Educagao Infantil do municipio
de Floriandpolis e as DCNEI (BRASIL, 2009a); o segundo trata da brincadeira, do carater
estruturante e estruturador do processo pedagdgico; o terceiro apresenta os trés nucleos de
acdo pedagdgica: a) Linguagens: gestual, oral, sonora, corporal, musical e escrita; b) Relagdes
Sociais e Culturais: contexto espacial e temporal; identidade e origens sociais e culturais e c)
Natureza: manifestacdes, dimensdes, elementos, fendbmenos fisicos e naturais. Esses nucleos
de acdo pedagdgica determinam por onde devem tramitar as a¢Oes pedagdgicas que devem
ser desenvolvidas nas instituicdes educativas de Educagao Infantil do municipio. O ultimo
capitulo apresenta as estratégias da acdo pedagdgica, salientando a importancia da
documentacdao pedagégica e as ferramentas essenciais do planejamento, que sao:
observacdo, registro e avaliacao.

Tais orientacdes (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 13) reconhecem a especificidade da
Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica, cuja fungdo é sustentada no
“respeito aos direitos fundamentais das criancas e na garantia de uma formacao integral
orientada para as diferentes dimensdes humanas (linguistica, intelectual, expressiva,
emocional, corporal, social e cultural), realizando-se através de uma ac¢do intencional”.
Segundo tal documento, a fung¢ao da Educacdo Infantil consiste na “ampliacao, diversificacao

e sistematizacdo das experiéncias e conhecimentos das criancas” (FLORIANOPOLIS, 2012, p.
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14). Nesse sentido, concordo com as orientaces curriculares de que a construcdo dos
conhecimentos na Educacgdo Infantil da-se na relagdo em que as criangas “estabelecem com a
realidade social e natural no ambito de uma infancia situada” (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 15).

Observei que existe um estreito didlogo das Orientagdes Curriculares para a
Educagdo Infantil da Rede Municipal de Florianépolis (FLORIANOPOLIS, 2012) com as DCNEI
(BRASIL, 2009a), bem como um aprimoramento do municipio em relacdao as determinagdes
das referidas diretrizes.

O documento que orienta a Educagdo Infantil do municipio de Floriandpolis
(2012), no Nucleo de A¢dao Pedagodgica das Relagdes com a Natureza - manifestagoes,
dimensodes, elementos, fendmenos fisicos e naturais — introduzem o tema citando o hino
oficial da cidade de Floriandpolis, escrito em 1965 pelo poeta Claudio Alvim Barbosa,
conhecido como Zininho, o qual venceu o concurso promovido pela Prefeitura do municipio
para a escolha de uma canc¢do para a cidade. O poeta Zininho, ao escrever o hino de
Floriandpolis, deu énfase absoluta a natureza, admirando-a, falando das belezas da ilha de

Santa Catarina. Conforme o excerto a seguir:

Um pedacinho de terra,
Perdido no marl...

Num pedacinho de terra,
Beleza sem par...

Jamais a natureza

Reuniu tanta beleza
Jamais algum poeta

Teve tanto pra cantar!
Num pedacinho de terra
Belezas sem par!

Ilha da moga faceira,

Da velha rendeira tradicional
Ilha da velha figueira
Onde em tarde fagueira
Vou ler meu jornal.

Tua lagoa formosa
Ternura de rosa

Poema ao luar,

Cristal onde a lua vaidosa
Sestrosa, dengosa

Vem se espelhar... (CLAUDIO ALVIM BARBOSA, 1695 apud FLORIANOPOLIS, 2012, p.
191)

A beleza da letra e a musicalidade do referido hino fizeram dele uma das musicas

mais populares da cidade de Floriandpolis. O hino é cantado com frequéncia em eventos
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oficiais da Secretaria Municipal de Educacdo. Sua letra é bastante conhecida e também é
cantada pelas criangas e adolescentes na rede municipal de educa¢ao, inclusive nas
instituicoes de Educacao Infantil. As OrientacGes Curriculares para a Educacdo Infantil da Rede
Municipal de Floriandpolis, no Nucleo de A¢do Pedagdgica das Relagdes com a Natureza
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 190-191) trazem alguns questionamentos como ponto de partida

para tratar dos processos educativos relativos a natureza, tais como:

Como educar as criangas na perspectiva do pertencimento, da preservagdo, do
cuidado, da ludicidade e do respeito com todos os seres, humanos e ndo humanos,
que habitam a cidade de Floriandpolis e numa perspectiva mais ampla, com o nosso
planeta? Quais relagdes promovemos entre as criangas e os elementos da natureza
que compoem esse lugar? As ilhas, o mar, as lagoas, a flora e fauna, a vida marinha?
O que as instituicdes de educagao infantil expressam em relagdo a esses lugares? As
acOes pedagodgicas contemplam relagSes significativas com a natureza na
perspectiva da preservagao, da sustentabilidade e biodiversidade? Como as Creches
e NEIs3 tém potencializado a intera¢do das criangas com o mundo da cultura e da
natureza no convivio coletivo com outras criangas e adultos?

De acordo com o documento em questdo, os questionamentos acima sao a base,
servem como ponto de partida e devem estar presentes quando as instituicdes de Educacao
Infantil forem abordar a tematica ambiental com as criancas, sendo que devem estar
relacionados as determinagdes das DCNEI (BRASIL, 2009a). No que se refere aos cuidados e
preservacao da natureza, observei que os questionamentos trazidos pelas Orientacoes
Curriculares para a Educacdo Infantil da Rede Municipal de Florianépolis (FLORIANOPOLIS,
2012) sao imprescindiveis, pois auxiliam, norteiam, oferecem suporte para que as unidades
educativas possam, por meio de suas professoras, abordar com mais propriedade a tematica
relativa a natureza com as criangas.

A questdo do pertencimento tem sido trazida, no ambito da reflexdo da EA, por
Guimaraes (2006) e Sa (2005), além de outros. S& (2005) alerta sobre a nog¢do de

pertencimento, que normalmente aparece nos discursos referentes a EA:

A nogdo de pertencimento que aparece nos discursos e praticas de EA ndo é um
conceito que ja se encontre formal e racionalmente definido, do qual seja possivel
identificar uma nitida trajetéria. Pelo contrdrio, trata-se de uma nogao fluida e
escorregadia, utilizada quase sempre de modo superficial e ingénuo (SA, 2005, p.
248).

3 NEI — Nucleo de Educacdo Infantil.
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Para Sa (2005, p. 247), “a degradacdo socioambiental se traduz na perda dos
saberes praxicos que sustentavam as relagdes de mutuo pertencimento entre o humano e o
seu meio”. O autor adverte que os avancos desenfreados do desenvolvimento econémico
abortam a nog¢do de pertencimento. “Diz-se, entdo que os humanos perderam a capacidade
de pertencimento” (SA, 2005, p. 248).

A EA na Educacdo Infantil deve procurar refletir sobre o entorno imediato das
criangas, colaborando para a criacdo de uma cultura de valores, de amor e de pertencimento
ao lugar, objetivando, acima de tudo, que toda a comunidade sinta-se responsavel pelo local
onde vive, ndo perdendo de vista a dimens3ao maior. Nas palavras de Marcomin (2006, p. 99),
“[...] o reaprender a incorporar o afeto, sensibilidade, respeito, amor... Educar com amor e
para o amor [...] Logo, a construgao do processo educativo deve contemplar o amor que ndo
seria diferente na EA”.

E necessaria uma reflexdo profunda sobre os valores que devem fazer-se
presentes, provocando e estimulando ac¢des de sensibilizacdo, desencadeando, assim, um
movimento de sinergia, defendido por Guimaraes (2006, p. 12) que maximize o “sentimento
de pertencimento, que propicie uma pratica social criativa pelo exercicio de uma cidadania,
que assuma a dimensao politica do processo educativo”.

Os autores Guimardes (2006), S4 (2005) e Sorrentino (2002) ampliam a discussao
em relacdo a esse sentimento de pertencimento, justificando que esse envolvimento de se
pertencer a um lugar, sentindo-se parte integrante dele, faz com que as pessoas se mobilizem
e tomem iniciativas, propondo solucées para os problemas, visando a melhorias do local onde
moram.

Para Kuhlmann Junior (1999 apud FLORIANOPOLIS, 2012, p. 194), “se a crianca
vem ao mundo e se desenvolve em interacdao com a realidade social, cultural e natural, é
possivel pensar uma proposta educacional que lhe permita conhecer esse mundo, a partir do
profundo respeito por ela”. Enfatiza Kuhlmann Junior: “[...] trata-se de vivé-lo, de
proporcionar-lhe experiéncias ricas e diversificadas” (KUHLMANN JUNIOR, 1999 apud
FLORIANOPOLIS, 2012, p. 194).

O documento menciona que o desafio das professoras e demais profissionais que
atuam com as criancas é o de oferecer uma educacdo “mais ampla, voltada a qualidade de
vida, do existir, das experiéncias com o mundo fisico, natural e cultural” (FLORIANOPOLIS,

2012, p. 196).
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Segundo o referido documento, o planejamento das ac¢des pedagdgicas
apresentado pela professora na instituicdo de Educacdo Infantil deve assumir a
intencionalidade bem como o compromisso “com o cuidar de todos, do conjunto dos seres,
humanos e ndo humanos. Para tanto, é preciso colocar-se também como aprendiz da
natureza, como parte dela. Esse é um pressuposto [...] para ampliar os repertérios, tanto das
criangas como dos professores” (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 196). Esse aspecto é fundamental
para um processo educativo comprometido com a sustentabilidade socioambiental, ja que,
ao considerar-se parte integrante da natureza, a crianga passa a respeita-la, a té-la dentro de
si, como parte de seu préprio corpo, sua vida e sua rotina. Ao insistir para a construgao e
formacdo dessa cultura de pertencimento a natureza, delineia-se uma formacdo cuja
centralidade esta na natureza, no meio ambiente e ndo mais no ser humano.

Acredito, a exemplo das orientacdes curriculares, que os profissionais que atuam
com as criancas estejam ou devam estar dispostos a ouvi-las acerca das perguntas que
costumam fazer em relacdo as suas descobertas e sobre os elementos da natureza. Sobre o
ar, a terra, a dgua, o fogo, os fend6menos fisicos como a chuva, o vento, as ondas do mar, o
tornado e tantos outros, assim como também os processos quimicos e biolégicos - sobre o
cozimento de um alimento, o apodrecimento das coisas, a metamorfose das borboletas, o
nascimento e reproducdo dos seres vivos, entre outros (FLORIANOPOLIS, 2012). As criangas
guestionam sobre o mundo, envolvendo os mais variados setores; é preciso auxilid-las, mas
também estar preparado para ajuda-las adequadamente nas suas duvidas, de maneira que
elas possam se aproximar das explicacdes do mundo cientifico, para que possam ampliar,
diversificar e complexificar o seu repertério cultural (FLORIANOPOLIS, 2012).

Neste sentido, as a¢Oes pedagdgicas desenvolvidas com as criancas devem abrir
espaco para que as mesmas possam perguntar sobre as muitas curiosidades que elas
costumam ter sobre a realidade que as cerca e para que possam exercitar o ato de questionar,
além de descobrir e criar “outros jeitos de lidar com os objetos, com a natureza, consigo

mesmas e com a cultura mais ampla” (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 197).

2.3.5 O afeto e o cuidado como dimensdes fundamentais da sustentabilidade

socioambiental na Educagdo Infantil

De acordo com as DCNEI, a Educacdo Infantil compreende a “primeira etapa da
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Educacdo Basica, é oferecida em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espacos
institucionais ndao domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou
privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade” (BRASIL, 20093, p. 1). A
Educacao Infantil deve ser oferecida no periodo diurno e as instituicdes que a ofertam devem
ser supervisionadas por érgdao competente (BRASIL, 2009a).

A LDB define a Educagdo Infantil como “primeira etapa da educagdo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agao da familia e da comunidade.”
(BRASIL, 1996, p. 13). Vale destacar que as creches ou entidades equivalentes devem atender
as criancas de até trés anos de idade, ja as pré-escolas, devem atender as criancas de quatro
a seis anos de idade (BRASIL, 1996). As criangas devem frequentar o Ensino Fundamental ao
completarem seis anos de idade até 31 de marco, por isso ha criancas com mais de seis anos
frequentando a Educacdo Infantil, em funcdo da data de aniversario ser posterior ao periodo
mencionado acima.

Na concepgdao de Guimardes (2010), a Educacdo Infantil no Brasil iniciou-se
baseada em principios assistencialistas e sanitaristas, para compensar a auséncia da familia,
enguanto os pais trabalhavam, sendo que a linha de agao e preocupacao higienista permanece
até os dias atuais nessas instituicdes. Um dos principais desafios da primeira etapa da
Educacdo Basica hoje é o rompimento da divisdo entre educar e cuidar, pois, muitas vezes, o
ato de educar é visto como “ensinar” (as cores, os numeros, o nome dos objetos, etc.) e o
cuidar é relacionado as atividades de “rotina” (alimentacdo, sono, higiene e outros). A partir
da década de 80, os pesquisadores da drea orientam para uma nova perspectiva em relacao
ao cuidar e educar, visto que as acoes de cuidar e educar devem ser consideradas como
indissociaveis no direcionamento das praticas pedagégicas nas instituicdes de Educacao
Infantil e devem complementar a a¢do da familia (GUIMARAES, 2010).

Para que a Educagdo Infantil possa cumprir com a sua fun¢ao, que é ampliar,
diversificar, complexificar e sistematizar as experiéncias e conhecimentos das criancas, o
importante papel de educar e cuidar deve ser praticado sem dissociacdo, complementando os
cuidados e a educacao que a familia oferece, ou seja, o papel de educar ndo pode ser separado
do de cuidar. Educar exige cuidado; cuidar é também educar (FLORIANOPOLIS, 2012).

Ao tratar do cuidado e do afeto na Educacao Infantil, concordo com as DCNEI

(BRASIL, 2009a), que defendem que a crianca deve ser vista como um sujeito de direitos. Uma
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cidada em desenvolvimento constante “na” e “por meio da” interacdo continua com o seu
meio ambiente.

O educar e o cuidar devem vir acompanhados também do afeto — envolvendo o
acolher, o ouvir, o encorajar, o apoiar —, no sentido de desenvolver as dimensdes do pensar e
do agir; de cuidar de si, do outro, da instituicdo educativa, da natureza, da agua e do planeta.
“Educar é, enfim, enfrentar o desafio de lidar com gente, isto é, com criaturas tao imprevisiveis
e diferentes quanto semelhantes, ao longo de uma existéncia inscrita na teia das relacoes
humanas, neste mundo complexo” (BRASIL, 2012c, p. 10).

Campos (1994) enfatiza que o educar e o cuidar sdo atos indissocidveis, esse olhar
para as acOes de cuidar e educar fortalece o entendimento de que essas dimensdes estdo
presentes nas diferentes idades e condi¢Ges socioculturais, sendo igualmente importantes,
ndo deve haver énfase de uma em detrimento de outra. Porém, entendo que é interessante
considerar as ponderac¢ées de Kuhlmann Junior (1999, p. 60): “A caracterizacao da instituicao
de educacdo infantil como lugar de cuidado-e-educacdo adquire sentido quando segue a
perspectiva de tomar a crianca como ponto de partida para a formula¢cdo das propostas
pedagégicas [...]”. Educar a crianca é algo integrado ao cuidar dela.

Para entender um pouco mais sobre o cuidado, busquei as obras de Leonardo Boff,
dentre elas, “O cuidado necessdrio”. Nela, Boff (2012) traz o paradigma do cuidado para os
campos da vida pessoal, da saude, da educacdo, da ecologia, da ética e da espiritualidade. O
autor defende que a humanidade sé sairda do complexo de crise que ha anos enfrenta se
conseguir articular a sustentabilidade com o cuidado. A sustentabilidade procura zelar para
que o Sistema Terra, o Sistema Vida e o Sistema Sociedade possam se manter, se transformar,
se autocorrigir e se autorreproduzir. E o cuidado representa o modo como alcangamos esse
objetivo.

Baseado em Heidegger, Boff (2012, p. 54) considera que “o cuidado entra na
definicdo essencial do ser humano. Constitui a base para qualquer interpretagdo que se queira
fazer dele. O cuidado estd sempre ai presente e subjacente como a constituicio de ser
humano”. Segundo Boff (2012), Heidegger estudou a praxis em Aristételes e desenvolveu a

ideia de que o cuidado é:

O modo de ser primeiro de todo o ser humano em sua relagdo com o mundo, e ndo
somente uma orientagao particular e interior da alma, como aparecia nos autores
cristdos na forma de vigilancia, preocupados consigo mesmo e com o futuro. O
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cuidado é algo anterior, é a fonte prévia de todos os comportamentos possiveis,
sejam praticos, tedricos, conscientes ou inconscientes. Pelo fato de o ser humano
ser portador de cuidado essencial, cria-se a condicdo para ele sentir-se
conscientemente como um ser no mundo. O cuidado prefigura a ex-existéncia, o
estar voltado para fora e para o outro (Aussein auf etwas). Numa palavra, o cuidado
é o ‘sentido relacional da vida’. E, portanto, mais que uma mera inquietacdo; é a
estrutura origindria do Dasein, da existéncia humana, no tempo e no mundo. Ser
homem/mulher é ser constituido de cuidado (BOFF, 2012, p. 52-53, grifo do autor).

O cuidado é anterior ao ser humano e constitui a sua esséncia. A partir de Boff
(2012), podemos apreender que o cuidado é o gerador e o “plasmador” do ser humano e se
torna responsavel pelo homem durante a trajetdria de sua vida, sustentando-o e cuidando
dele. Parailustrar a relacao entre o cuidado e o homem, trago aqui a fabula de Higino (n. 220),
egipcio e bibliotecario de Cesar Augusto (10 d.C.), destacada por Boff (2012) no livro “O

Cuidado necessario”:

Certo dia ao atravessar um rio, Cuidado viu um pedago de barro. Logo teve uma ideia
inspirada. Tomou um pouco de barro e comegou a dar-lhe a forma de um ser
humano. Enquanto contemplava o que havia feito, apareceu Jupiter. Cuidado pediu-
Ihe que soprasse espirito nele. O que Jupiter acedeu de bom grado. Quando, porém,
Cuidado quis dar um nome a criatura que havia moldado, Jupiter o proibiu. Exigiu
que fosse imposto o seu nhome. Enquanto Jupiter e o Cuidado discutiam, surgiu, de
repente, a deusa Terra. Ela também quis conferir o seu nome a criatura, pois fora
feita de barro, material de seu corpo. Originou-se entdo uma discussado generalizada.
De comum acordo pediram a Saturno, o pai de todos os deuses e o senhor do tempo,
para que arbitrasse a questdo. Ele acedeu prontamente e tomou a seguinte decisao,
gue pareceu justa a todos: ‘Vocé, Jupiter, deu-lhe o espirito; recebera, pois, de volta
o espirito quando essa criatura morrer. Mas vocé, Cuidado, que foi quem, por
primeiro, moldou a criatura, cuidara dela enquanto viver. E uma vez que entre vocés
ha acalorada discussdo acerca do nome, decido eu: esta criatura serd chamada
Homem, isto é, feita de humus, que significa terra fértil’ (BOFF, 2012, p. 55- 56).

Essa fabula permite refletir no sentido de que o ser humano, desde o seu
nascimento, requer todo um cuidado prévio, assim como durante toda a sua vida. Para Boff
(2012, p. 58), a estrutura base é “precisar ser cuidado e sentir o impulso de cuidar. A dupla ser
cuidado e cuidar constitui a energia fontal e seminal que vai constituir ao longo do tempo e
do espaco, a humanidade do ser humano”. Essa compreensao inicial demonstra que o homem
é fragil, vulnerdvel e vive permanentemente sob varios riscos. O cuidado, entdo, aparece como
uma acdo amorosa, acolhedora e envolvente. “O cuidado é uma forma de amor, e o amor é
uma concretizacdo do cuidado essencial (BOFF, 2012, p. 64).

Também considero aqui a ideia de cuidado como principio de precaucdo e

prevencao, fato que ganha extrema relevancia nos dias atuais devido a “acelerada e perigosa
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degradacdo da natureza e das ameacas que pesam sobre a espécie humana” (BOFF, 2012, p.

59-60). A exploragdo dos recursos naturais e do homem através do trabalho:

[...] estd atualmente conduzindo a humanidade a um impasse crucial: ou pomos
limites a voracidade produtiva, associando trabalho e cuidado, ou vamos ao
encontro do pior. Pela exasperagdo do trabalho produtivo se exauriram recursos ndo
renovaveis e se quebraram os equilibrios fisico-quimicos da Terra. A sociabilidade
entre os humanos se rompeu pela dominagdo de povos sobre outros e pela luta
renhida das classes. No ser humano ndo se vé outra coisa que sua forga de trabalho
a ser vendida e explorada ou sua capacidade de produgdo e de consumo. Mais e mais
pessoas, na verdade dois tercos da humanidade, sdo condenadas a uma vida
insustentavel. Perdeu-se a visdo do ser humano como ser-de-relagdes ilimitadas, ser
de criatividade, de ternura, de cuidado, de espiritualidade, portador de um projeto
sagrado e infinito (BOFF, 2005, p. 32-33).

Para Boff, pela 6tica do cuidado ndo devemos ver a natureza e tudo que nela existe
como objetos. “A relacdo ndo é sujeito-objeto, mas sujeito-sujeito. Experimentamos os seres
como sujeitos, como valores, como simbolos que remetem a uma realidade fontal” (BOFF,
2005, p. 31). E reforca que a natureza ndo é muda, mas que ela “[...] emite mensagens de
grandeza, beleza, perplexidade e forca. O ser humano pode escutar e interpretar esses sinais.
Coloca-se junto as coisas, ao pé delas e sente-se unido a elas. [...]” (BOFF, 2005, p. 31). Nesse
sentido, para o autor, “[...] a relacdo ndo é de dominio, mas de convivéncia. Ndo é pura
intervencdo, mas principalmente interacdo e comunh3o. E de cuidado das coisas” (BOFF,
2005, p. 31).

Boff (2012) defende a ideia de que da compreensdo do cuidado enquanto
natureza do homem, no mundo e na histdria, “emerge a dimensao ética que ndo se deriva do
cuidado. O prdprio cuidado é sinbnimo de ética [...] como cuidado da casa e de todos que nela
habitam, seja a casa individual, seja a Casa comum que é o planeta Terra” (BOFF, 2012, p. 65).
Por conseguinte, entre a Mde Terra e os humanos deve reinar a mutualidade e a
reciprocidade. A Terra nos “propicia os meios de vida, e nds em contrapartida, devotamos-lhe
cuidado, compaixdo e amor, protegendo sua integridade e fecundidade” (BOFF, 2012, p. 68),

ou, pelo menos, deveriamos.

Todos nos sentimos ligados e religados uns com os outros, formando um todo
organico Unico, diverso e sempre includente. Esse todo remete a um derradeiro Elo,
que tudo religa, sustenta e dinamiza. Ele irrompe como Valor Supremo, que em tudo
se vela e se revela. Esse Valor Supremo tem o carater de Mistério, no sentido de
sempre se anunciar em tudo e, ao mesmo tempo, recolher-se de tudo. Esse Mistério
nao é vivido como limite, mas como o ilimitado e o sem fronteiras do ser humano e
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do préprio mundo. Ele ndo mete medo. Fascina e se deixa experimentar como um
grande Utero que, por ser Valor Supremo, realiza-nos supremamente. Ele também
foi chamado de Deus (BOFF, 2005, p. 31-32).

Essa relacdo com a Terra, que o autor supracitado defende, seria a ideal. Mas
sabemos que a nossa sociedade ndo se relaciona desse modo com o planeta. O que
percebemos é uma relacdo de exploracdo, como se o ser humano ndo dependesse dela para
sobreviver. Falta a consciéncia de que devemos produzir, mas para atender as nossas
necessidades, e de forma preocupada com “a regeneracao dos bens naturais renovaveis e com
uma utilizacdo racional dos ndo renovaveis, para que durem mais, especialmente atendendo
as necessidades das futuras geracdes” (BOFF, 2012, p. 69). A questdo é que a nossa cultura
ndo nos educou para a reciprocidade com a Terra, ndo nos educou também para o sentimento
de pertenca, por isso entendemos que esse sentimento de pertencga precisa ser agucado nas
criancgas ja na Educacao Infantil, para que elas crescam e construam uma relacdo amorosa com
a natureza.

Guimardes (2004) também trata desse sentimento de pertenca e traz algumas
reflexdes acerca do ato de sensibilizar. Para o autor, é preciso trabalhar a sensibilizacdo nas

pessoas. Ele diz que sensibilizar:

[...] envolve o sentimento, o amar, o ter prazer em cuidar, a forma como cuidamos
de nossos filhos. E o sentido de doacio, de integracdo, de pertencimento a natureza.
E preciso ainda e, sobretudo, mobilizagdo, isto é, por a agdo em movimento [...]
Trata-se de uma mudanga de atitude nossa com nés mesmos, em uma nova visao de
mundo; nossa com os outros e o ambiente que nos envolve, em uma agao solidaria.
[...] Ou seja, é a construcdo de uma nova sociedade ambientalmente sustentavel. E
preciso, portanto, o exercicio pleno de nossa cidadania em um processo de
conscientizacdo (consciéncia + ac¢do), quando exteriorizamos, em nossas agoes,
aquilo que interiorizamos (razdo e emogdo) por uma reflexdo critica (GUIMARAES,
2004a, p. 86).

Nao basta estarmos sensiveis em relagdo ao meio ambiente, em relagao ao outro,
é preciso ir além, modificar nossas praticas e a nossa realidade com vistas a transforma-las.
Nessa perspectiva, a EA concebe uma relagao que inclui o paradigma social da complexidade.
De acordo com Pellanda (2009), a complexidade aqui deve ser entendida “no sentido da nado
simplificacdo da realidade, mas pensando em termos de redes onde as diferentes dimensdes
da realidade se tecem de maneira conjunta e processual [...]” (PELLANDA, 2009, p. 14).

Rodrigues também trata da complexidade e alerta para o principio basico: a visdo
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sistémica do mundo. Para a compreensao de outras dimensdes humanas, portanto, além do

que a ciéncia classica impde, faz-se necessario:

[...] conceber a ciéncia sob outro paradigma, sendo o da complexidade o mais
adequado, em virtude de ter como principio basico a visdo sistémica. Esse enfoque
para o processo educativo é essencial para que haja a corrosdo desse modelo
hegemonico de pensar e fazer ciéncia que temos atualmente, e que determina a
escola praticas e agdes. Modelo esse que ndo leva em conta que as pessoas possuem
identidades proéprias, ideologias diferentes e que constroem a sua dimensdo
axioldgica, ou seja, fazem suas escolhas por suas préprias crengas, sejam elas éticas,
morais, estéticas ou espirituais (RODRIGUES, 2013, p. 65).

Assim sendo, a construcdo de uma nova humanidade e que contribua para a

formacao de seres humanos melhores deve:

[...] ser construida no processo educativo e social. Para tal, a intencionalidade
politica dos sujeitos (querer e agir) é a mola propulsora dessa mudang¢a em todos os
niveis sociais, afinal, o ser humano é dotado de inteligéncia, criatividade, percepcao
e pode a partir das relagdes com o meio e com ele mesmo ‘repaginar’ sua vida. Creio
que existe uma energia maior que vem de Deus e que atua no homem, sendo
necessario buscar em seu interior a reconexao com essa energia, porque com o
advento da ciéncia exata o ser humano se afastou de sua esséncia espiritual
(RODRIGUES, 2013, p. 62, grifo do autor).

Entendemos a importancia de os educadores olharem para a acdo de educar
considerando todas as dimensdes do viver humano, e essa acao necessita ser vista como
fenémeno biolégico fundamental, estando envolvida com o viver humano em uma “total
integracdo do corpo e do espirito e na consciéncia de que, quando isso ndo ocorre, produz-se
a alienacdo e a perda no sentido social e individual de viver” (MATURANA; REZEPKA, 2008, p.
49). Trabalhar nas instituicdes educativas na direcdo da sustentabilidade planetaria requer “a
adocdo de novas atitudes, valores e principios para expandir a consciéncia. Nessa perspectiva,
a partir deste momento, o eixo que norteia as discussGes e acdes é a qualidade de vida das
pessoas e do planeta, invertendo-se a légica imposta pelo neoliberalismo” (RODRIGUES, 2013,
p. 41).

O Principio | do Tratado da Educa¢cdao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global (BRASIL, 1992) prevé que a educacdo é um direito de todos, somos
todos aprendizes e educadores. Portanto, todo o ser humano, desde o seu nascimento, inicia
a sua jornada em busca da sua cidadania e, no processo dessa jornada, cabe a Educacao

Infantil, conforme determinam as DCNEI, garantir a crianca o acesso a processos de
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“apropriacdo, renovacdo e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a
dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criangas” (BRASIL, 20093, p.
2). Saliento ainda que as criangas necessitam de um ambiente justo e socialmente sustentavel.

Estamos inseridos em um contexto social, politico e econ6mico que vem sofrendo
mudangas em vdrios aspectos. Essas mudancas afetam o modo de agir das pessoas e, muitas
vezes, contribuem para o surgimento do individualismo, a falta de cooperacdo, a falta de
solidariedade e, principalmente, a falta de afeto nos relacionamentos pessoais. Dentro desse
contexto esta a instituicdo educativa, na qual vivemos boa parte de nossas vidas. De acordo
com Almeida (2007), quando a crianga vai para a unidade educativa, leva consigo os
conhecimentos ja adquiridos e também os preludios de sua vida afetiva. Esses aspectos
interpenetram-se numa relagdo dialética e interagem de maneira significativa sobre a
atividade do conhecimento. Diante disso, é importante que a instituicdo educativa
proporcione um espaco alegre, que vd além do conhecimento e que colabore para o
desenvolvimento da solidariedade e do afeto, pois o espaco educativo colabora para que a
convivéncia, a cooperacao e a troca de afetos nos tornem mais humanos.

Acredito que é preciso que a unidade educativa possibilite uma educa¢do que
tenha como base uma visao holistica, porém respeitando cada pessoa na sua individualidade.
Segundo Lopes Neto e Nébrega (1999, p. 236), o holistico procura compreender a realidade
“integral do ser humano, sua vida envolta em uma realidade ampla e abrangente na qual estao
envolvidos, de maneira intrinseca, os muitos aspectos sociais, culturais, religiosos, politicos,
econdmicos e geograficos que perfazem a sua construgao subjetiva”.

Na atualidade, um dos desafios das instituicdes educativas é se atualizar de
maneira a suprir as necessidades que se apresentam nesse contexto pds-moderno,
relacionadas ao resgate de valores, do sentido de ser gente, esquecido e ofuscado em uma
sociedade capitalista, materialista e individualista, que ndo tem promovido a solidariedade e
a responsabilidade coletiva na busca do bem viver (OLIVEIRA, 2010). Nesse sentido, as
relacdes humanas rodeadas de afeto e cuidados sdo fundamentais e trazem inumeros
beneficios para as pessoas, seja no contexto familiar, no trabalho, e/ou principalmente na
educacdo, em especial na Educacdo Infantil que atende criancas pequenas.

Na busca por entender mais sobre “afeto”, trago aqui a definicdo da palavra a

partir do dicionario de filosofia Abbagnano (2003, p. 21):
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Os afetos constituem a classe restrita de emog¢des que acompanham algumas
relagGes interpessoais (entre pais e filhos, entre amigos, entre parentes), limitando-
se a tonalidade indicada pelo adjetivo ‘afetuoso’, e que, por isso, exclui o carater
exclusivista e dominante da paixdo. Essa palavra designa o conjunto de atos ou de
atitudes como a bondade, a benevoléncia, a inclinagdo, a devogdo, a protec¢do, o
apego, a gratidao, a ternura, etc, que, no seu todo, podem ser caracterizados como
a situacdo em que uma pessoa ‘preocupa-se com’ ou ‘cuida de’ outra pessoa ou em
que esta responde, positivamente, aos cuidados ou a preocupagdo de que foi objeto.
O que comumente se chama de ‘necessidade de Afeto’ é a necessidade de ser
compreendido, assistido, ajudado nas dificuldades, seguido com olhar benévolo e
confiante. Nesse sentido, o afeto ndo é sendo uma das formas do amor. (grifos no
original)

A partir do exposto, entendo que o afeto inclui sentimentos, interesses, desejos,
tendéncias, valores e emog¢des em geral. O que se chama de “necessidade de afeto” é a
necessidade de ser compreendido, assistido, ajudado nas necessidades, seguido com olhar
benévolo e confiante. Sendo assim, a responsabilidade do professor é a de aprender esse olhar
e ter disponibilidade para utilizd-lo na relacdo com a crianca. O afeto ndo é geneticamente
determinado, mas aprendido durante o desenvolvimento da pessoa, o afeto é culturalmente
construido e pode variar de cultura para cultura. Monte-Serrat (2007, p. 37) defende que “o
desenvolvimento afetivo é a base para os demais desenvolvimentos”.

Morin (2000), na obra “Sete Saberes Necessarios a Educacdo do Futuro”, também
trata do afeto e considera a estreita relacdo existente entre a inteligéncia e a afetividade,
sendo que o desenvolvimento da inteligéncia é inseparavel do mundo da afetividade. Enfatiza
gue as ocorréncias emocionais podem oprimir o aprendizado, mas, por outro lado, podem
fortalecé-lo, dependendo da relagdao do individuo com as suas emogdes: a faculdade de
raciocinar, por exemplo, pode ser diminuida ou mesmo destruida, pelo déficit de emocao.
Portanto, a capacidade de ter emocgdes ¢é indispensavel ao estabelecimento de
comportamentos racionais.

A unidade educativa é uma instituicdo formadora e constitui um espaco de
relacGes de poder, de defesa de ideias, de idealizacdo de sonhos e de projetos, no qual
criancgas e professores exercem papéis intelectuais diferentes. Cabe aos professores e outros
profissionais coordenar e promover um ambiente agradavel, afetivo, alegre e promissor, para
que as criangas e educadores possam projetar suas esperangas, desenvolver o processo de
ampliacdo e diversificacdo cultural e encaminhar a realizacdo de seus sonhos, de seus projetos
de vida (OLIVEIRA, 2010).

No entender de Chalita (2001), pensar a educacdo é também refletir sobre a
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instituicdo educativa. Ld ha pessoas e papéis sendo desempenhados. A crianca deve ser vista
como sujeito e centro de todo o processo educacional. Ela deve ser amada, respeitada e
valorizada. O professor deve ser referéncia, guia, mestre, amigo e, acima de tudo, educador.
A instituicdo educativa “dos sonhos dos sonhadores, da poesia dos poetas, da maternidade,
da luta dos lutadores comeca com a crenca de que, em se falando de vida — e como educacao
é vida —, a solucdo estd no afeto”, na concepgdo do autor (CHALITA, 2001, p. 261-264).

Nesse contexto, quando Freire (1997, p. 29) afirma que “a pratica educativa é tudo
isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servico da mudanga ou,
lamentavelmente, da permanéncia do hoje”, refletimos acerca do relevante papel do
professor na formacao das criancgas. Ja a partir de Restrepo (2001, p. 58), alertamo-nos para a
importancia de lembrar “que o que nos resta depois de muitos anos de formagdo na escola
[...], de convivéncia na rua ou na familia, ndo sdo tanto cadeias de argumentos ou blocos de
informacdo, mas a lembranca de um clima afetivo e interpessoal que podemos respirar”.

Para Bossa (1998), desde o nascimento da crianga, o ambiente em que ela vive
deve satisfazer as suas necessidades basicas de afeto, de apego, de desapego, de seguranca,
de disciplina e de comunicac3o. E nesse ambiente que se estrutura a mais importante forma
de aprendizagem: a de estabelecer vinculos, isto é, a capacidade de se relacionar, levando-se
em conta que o ser humano é um ser social.

Guimardes (2010) explica que o cuidado deve ser praticado com uma postura
ética, responsiva, de escuta e dialogo no relacionamento entre professor e criangas. A crianca
deve ser vista como um sujeito de direitos e ndo como um ser passivo, que fica “depositado”
na instituicdo de Educagao Infantil enquanto a mae trabalha. Ao meu ver, essa atitude ética
proposta por Guimardes aumenta as possibilidades de ampliacdo do repertério cultural das
criangas, pois todos os momentos de interacdao podem ser aproveitados para ampliar e
diversificar o repertdrio cultural das criangas.

Assim, o professor deve escutar as criancas, dialogar com elas, proporcionar um
espaco para que elas participem e opinem no encaminhamento das a¢des pedagodgicas, para
gue as unidades de Educacdo Infantil possam melhor cumprir com a sua funcdo, oferecendo

as criangas uma educacdo de qualidade baseada em valores sociais mais amplos.
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3 0 CAMINHO METODOLOGICO: IDAS E VINDAS

A pesquisa qualitativa pode partir de lugares e processos interativos pelo contato
direto do pesquisador com o contexto estudado, buscando compreender os fenbmenos de
acordo com a perspectiva dos participantes da situacdo em estudo. Godoy (1995) lembra que
a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador
como instrumento fundamental.

De acordo com Flick (2009), existem muitos enfoques a pesquisa qualitativa,
todavia é possivel apontar algumas caracteristicas comuns, como, por exemplo, o fato de se
buscar esmiucar “a forma como as pessoas constroem o mundo a sua volta, o que estdo
fazendo ou [...]. As interagdes e os documentos sdo considerados como formas de construir,
de forma conjunta (ou conflituosa) processos e artefatos sociais” (FLICK, 2009, p. 8). A
pesquisa qualitativa visa a abordar “o mundo ‘la fora’ (e ndo em contextos especializados de
pesquisa, como os laboratérios) e entender, descrever e, as vezes, explicar os fen6menos
sociais ‘de dentro’, de diversas maneiras diferentes” (FLICK, 2009, p. 8, grifos do autor). O

mesmo autor ainda afirma que esse processo de estudo desenvolve-se:

e Analisando experiéncias de individuos ou grupos. As experiéncias podem estar
relacionadas a histdrias biograficas ou a praticas (cotidianas ou profissionais), e
podem ser tratadas analisando-se conhecimentos, relatos e histdrias do dia a dia.

e Examinando interagdes e comunicagdes que estejam se desenvolvendo. Isso
pode ser baseado na observagdo e no registro de praticas de interagdo e
comunicagao, bem como na anadlise desse material.

e |Investigando documentos (textos, imagens, filmes ou musica) ou tragos
semelhantes de experiéncias ou interagdes (FLICK, 2009, p. 8).

Considerada uma atividade sistematica, a pesquisa qualitativa é orientada a
“compreensdo em profundidade de fenémenos educativos e sociais, a transformacdo de
praticas e cenarios socioeducativos, a tomada de decisdes e também ao descobrimento e
desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimentos” (ESTEBAN, 2010, p. 127). E
baseia-se “no debate e na critica metodoldgica — na reflexividade critica e no exame
intersubjetivo” (HART, 2007, p. 21). Uma caracteristica fundamental das pesquisas
qualitativas, conforme Esteban (2010), é a atencdo ao contexto. A experiéncia humana tem
lugar em contextos particulares, sendo que os acontecimentos e fen6menos ndo podem ser

compreendidos de forma descontextualizada.
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Ainda considerando algumas possibilidades quanto ao uso dos resultados da
pesquisa qualitativa, podemos entender que esse tipo de pesquisa propde-se a “clarificar e
ilustrar resultados quantitativos, desenvolver politicas, avaliar programas, guiar a pratica, [...]
transformar pessoas e instituicdes e outros propdsitos cientificos, como o desenvolvimento
do conhecimento” (ESTEBAN, 2010, p. 136-137).

Bakhtin (1988) aponta que o entendimento do mundo da-se através dos signos,
ndo havendo possibilidade de compreensao do homem, da sua vida, do seu trabalho, das suas
lutas sendo por meio de signos criados ou por criar. Segundo Freitas (2002), a agdo do homem
necessita ser compreendida como um ato, mas esse ato ndo pode ser compreendido fora de
sua expressao escrita que é por nds recriada.

A busca pelos significados e pelos sentidos caracteriza-se por uma significacdo e
ressignificacdo dos simbolos que aparecem nos textos, na relacdo com o sujeito pesquisador.
Nessa direcdo, a busca por sentidos é também a busca por respostas as perguntas que o
pesquisador (se) faz. Os sentidos sdo apreendidos e as repostas sdo organizadas pelo sujeito
de pesquisa na sua relagdo com o objeto (FREITAS, 2002).

Defino a presente pesquisa como qualitativa (MINAYO, 2004), de cunho
exploratéria e documental. A pesquisa documental compreendeu uma andlise das
Orientagbes Curriculares para a Educacdao Infantil da Rede Municipal de Floriandpolis
(FLORIANOPOLIS, 2012), especificamente na parte que se refere ao Nucleo de Acdo
Pedagdgica das Relagdes com a Natureza: manifestacdes, dimensdes, elementos, fenbmenos
e seres vivos (FLORIANOPOLIS, 2012), e das DCNEI (BRASIL, 2009a). As Orienta¢des
Curriculares para a Educacdo Infantil da Rede Municipal de Florianépolis (FLORIANOPOLIS,
2012) direcionam as praticas pedagdgicas no ambito da Educacdo Infantil do municipio. Ja as
DCNEI (BRASIL, 2009a), orientam as politicas publicas, bem como a elaboracgao, planejamento,
execucdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas e curriculares para a Educacdo Infantil do pais.
O levantamento bibliografico sobre a tematica pesquisada considera os pressupostos tedricos
gue fundamentaram a pesquisa.

Com vistas a interpretacdo das informacdes, os dados foram ordenados a partir da
construcdo de matrizes analiticas adaptadas a partir dos estudos de Pereira (2010); Silvério
(2012); Silvério e Marcomin (2013). Enfatizo que, a partir de algumas matrizes, o processo foi
descritivo e discursivo.

A andlise dos documentos, na presente pesquisa, percorreu o seguinte caminho:
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1) leitura dos documentos com a intencdo de ter uma compreensao global; 2) identificacdo
dos indicios e subsidios fundamentais e ou/potenciais relacionados a ambientalizagdo
curricular. Para clarear as ideias referentes a ambientalizacdo curricular, efetuei uma
comparacgdo/estudo das dimensdes e indicadores de qualidade da Educagdo Infantil com as
dimensdes e indicadores de sustentabilidade sugeridos pela Red de Indicadores de
Sostenibilidad en las Universidades (RISU), bem como dos Principios do Tratado da Educagdo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global (BRASIL, 1992), a partir
dos quais fiz algumas reflexdes e ensaios que apresento nos resultados como parte de uma
tentativa de contribuir com subsidios a Educagdo Infantil. Tal estudo e suas andlises/reflexdes
subsidiaram a definicdo dos termos-chave e os pressupostos gerais que definem e
caracterizam a ambientalizacdo curricular; 3) definicdo de termos/expressGes-chave
referentes a ambientalizacdo curricular, ao afeto e ao cuidado; 4) a partir da selecdo dos dois
documentos foi gerado um arquivo em Portable Document Format (PDF) pesquisavel para que
fosse feito o reconhecimento de caracteres utilizando a ferramenta “localizador” (comando
Ctrl+F). Foi escolhida essa ferramenta porque ela permite localizar as expressdes-chave,
inteiras, em todo o texto, além de localizar as palavras compostas, como, por exemplo,
socioambiental ou ambiente natural. O uso dessa ferramenta vem sendo proposto por Santos
e Ferreira (2015); 5) verificacdo se hda indicios e subsidios para um processo de
ambientalizacdo curricular bem como se estdo pautados ou consideram o afeto e o cuidado
como dimensdes fundamentais para a sustentabilidade socioambiental; 6) contabilizagdo das
expressodes-chave; 7) reflexdo sobre os achados nos referidos documentos.

O aporte tedrico acerca da ambientalizacao sustenta-se em aspectos levantados
por Guerra et al. (2015), Figueiredo e Guerra (2014), Figueiredo, Guerra e Schmidt (2012),
Kitzmann (2007) e Junyent, Geli e Arbat (2004), dentre outros. A pesquisa foi compreendida a
luz dos principios da sustentabilidade socioambiental, buscando colaborar para movimentos
subsidiadores da ambientaliza¢do curricular na Educacao Infantil.

As expressdes-chave social/sociedade, sustentavel/sustentabilidade,
socioambiental, ecologia/ecolégico, natureza/natural foram empregadas nesta pesquisa por
ja terem sido utilizadas por Figueiredo e Guerra (2014) em seus estudos sobre ambientalizacdo
curricular. Defendo ainda o uso das expressdes-chave a seguir por acreditar que as mesmas
remetem a alguns indicios/subsidios/aspectos e pressupostos de ambientalizacdo defendidos

por autores como Guerra, Figueiredo e Saenz (2012), Marcomin e Silva (2010), Guerra e
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Figueiredo (2014), Guerra et al. (2015), Geli, Junyent e Sanchez (2003, 2004), Copello Levy
(2004, 2006), Freitas et al. (2003), dentre outros. Essas expressdes sdo: educagdao ambiental,
meio ambiente, ambiente natural, biodiversidade, sustentabilidade ambiental,
desenvolvimento sustentavel, agua, energia, consumo, residuos/lixo, cuidado, afeto,
ternura, valores e amor.

De acordo com Moraes (1999, p. 6), a natureza das unidades de andlise necessita
ser definida pelo pesquisador, ja que “as unidades podem ser tanto as palavras, frases, temas

|II

ou mesmo os documentos em sua forma integral”. Assim, entendo que os nucleos de sentido
sao constituidos de unidades de significado. E que as unidades de significados, no entanto,
sdo expressdes no formato de frases ou de textos presentes nos documentos analisados
(MORAES, 1999). Para a presente pesquisa, estabeleci as expressdes-chave, seus contextos e
significados - como unidades de analise que podem remeter a indicios/subsidios/aspectos de
ambientalizagdo curricular.

A contabilizacdo das expressdes-chave deu-se manualmente, pois a contagem

manual permite ao pesquisador observar e extrair o contexto de cada expressdao-chave

encontrada nos documentos (SANTOS; FERREIRA, 2015).
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4 O QUE ENCONTREI: DISCUTINDO OS RESULTADOS

Acredito que as minhas principais inquieta¢des a respeito da ambientalizacdo do
curriculo da Educacgao Infantil — na rede municipal de Floriandépolis —, relacionadas a formacgao
de uma cultura educacional cotidiana que promova valores, com base em uma EA voltada
para a sustentabilidade socioambiental e as questdes do afeto e do cuidado, tenham sido
respondidas, pelo menos em parte, a partir desta pesquisa. Para tanto, o foco especial recaiu
sobre as DCNEI (BRASIL, 2009a) e as Orientagées Curriculares para a Educagao Infantil da Rede
Municipal de Florianépolis (FLORIANOPOLIS, 2012), documentos que subsidiam as instituicdes
gue atuam junto as criancas da Educacdo Infantil (cuja idade varia de quatro meses a seis
anos).

E importante esclarecer que, no ano de 2015, a Prefeitura Municipal de
Floriandpolis implantou o curriculo da Educagdo Infantil da rede municipal de educacao,
contudo este documento nao foi estudado na presente pesquisa, haja vista que o mesmo nao
havia sido ainda publicado por ocasidao do levantamento documental realizado na presente
em tela. Porém, saliento que as OrientacGes Curriculares para a Educacdo Infantil da Rede
Municipal de Floriandpolis (FLORIANOPOLIS, 2012) e as DCNEI (BRASIL, 2009a) serviram de
base para a elaborac¢ao do referido curriculo.

As informacdes obtidas nesta pesquisa serdo apresentadas em dois blocos;
primeiramente trago os possiveis indicios de ambientalizacdo curricular observados no
contexto das expressdes-chave pesquisadas nas DCNEI (BRASIL, 2009a) e esse mesmo
processo nas Orientagdes Curriculares para a Educacdo Infantil da Rede Municipal de
Floriandpolis (FLORIANOPOLIS, 2012) no Nucleo de Acdo Pedagdgica das Relagdes com a

Natureza.

4.1 INDICIOS E SUBSIDIOS DE AMBIENTALIZACAO CURRICULAR - CONTEXTO DAS PALAVRAS-
CHAVE PESQUISADAS NAS DCNE]

Ao iniciar o processo descritivo e interpretativo do material encontrado, cabe
ressaltar que a simples ocorréncia das expressdes-chave no corpo dos documentos
pesquisados ndo representa, necessariamente, que a ambientalizacdo curricular tenha sido

plenamente incorporada. Utilizei-me da busca das expressdes-chave a partir das indicagdes



77

de Figueiredo e Guerra (2014), em seus estudos sobre indicios de ambientalizacdo curricular
em cursos de graduagdo, por encontrar nelas algum suporte metodoldgico para a
investigacdo. Contudo, a ocorréncia delas pode indicar certa preocupacdo em
tratar/incorporar a reflexdo/discussdo de aspectos da problematica ambiental tdo necessaria
nos tempos atuais. Isso me parece positivo, mesmo que se constituia em uma iniciativa ainda
incipiente, pois é um indicio, uma preocupagdo com a temadtica, embora possa ser ainda
intensificada.

Primeiramente apresento o contexto de cada uma das expressdes-chave
encontradas nas DCNEI (2009a) e em seguida trago o didlogo com autores da drea envolvendo
as expressdes-chave pesquisadas.

Analisando o gréfico 2, é possivel perceber que a expressao-chave cuidado é a que
mais ocorre, e em seguida a expressdo-chave social/sociedade, em terceiro as expressdes-
chave natureza e sustentavel/sustentabilidade e em quarto as expressées meio ambiente,
ambiente natural e biodiversidade. Observou-se que treze expressées-chave ndo foram
contempladas nas DCNEI (2009a): educag¢do ambiental, ecologia/ecoldgico, socioambiental,
sustentabilidade ambiental, desenvolvimento sustentavel, agua, energia, consumo,

residuos/lixo, afeto, ternura, valores e amor.

Grafico 2 — Numero de vezes que as expressdoes-chave aparecem nas DCNEI

NUMERO DE VEZES EM QUE AS EXPRESSOES-CHAVE APARECEM NAS
DIRETRIZES CURRICULARES NACTONAIS PARA A EDUCAGAO INFANTIL
(20092)

Fonte: Elaboragdo da autora (2016) com base nas DCNEI (2009a).
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Passo, entdo, a detalhar as expressdes que ocorrem. Ressalto que os excertos
extraidos das Diretrizes Curriculares Nacionais (2009a) envolvendo as expressdes-chave

encontradas estdo organizadas no quadro 6 (Apéndice A).

Meio ambiente

Meio ambiente aparece uma vez, no artigo 62, inciso |, que considera que as
propostas pedagdgicas devem respeitar os principios éticos: da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas, identidades e singularidades.

De acordo com a Lei n26.938/81, que trata da Politica Nacional do Meio Ambiente,
no seu artigo 39, inciso |, “meio ambiente é o conjunto de condicbes, leis, influéncias e
interacdes de ordem fisica, quimica e bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em todas as
suas formas” (BRASIL, 1981, s./p.).

Na concepcao de Sauvé (2005), para que possamos promover a EA, é preciso
entender que “mais do que uma educacdo ‘a respeito do, para o, no, pelo ou em prol do’ meio
ambiente, o objeto da educa¢dao ambiental é de fato, fundamentalmente, nossa relagdo com
o meio ambiente” (SAUVE, 2005, p. 317, grifo da autora); ou seja, é essa relacdo que necessita
ser revista, é a partir desse repensar a relacdo com o ambiente e com o outro, é que
poderemos almejar a sustentabilidade planetaria (MARCOMIN, 2016). Na concepgao de Sauvé
(2005), para intervir de maneira mais apropriada, o educador deve considerar as multiplas
facetas dessa relagao, que correspondem a modos diversos e complementares de apreender

0 meio ambiente.

Ambiente natural

Esta expressdo-chave aparece uma vez, no artigo 89, paragrafo 39, inciso IV, no
contexto de que as propostas pedagogicas da Educacdo Infantil que atendem as criancgas de
areas rurais, “extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da
reforma agraria, quilombolas, caicaras, povos da floresta”, devem valorizar os saberes e o
papel dessas populagdes na producao de conhecimentos sobre o mundo e sobre o ambiente

natural (BRASIL, 20093, p. 3).



79

Primeiramente trago aqui o conceito de ambiente natural. Para Seniciato e

Cavassan (2009, s./p.), a expressdo “ambiente natural” refere-se a:

Fragmentos de ecossistemas brasileiros, cujas caracteristicas dominantes resultam
de uma evolugdo natural, sem indicadores - ao menos em um passado recente -, de
acdo humana que descaracterizasse a estrutura e o funcionamento das
comunidades, em especial das comunidades vegetais.

Saviani (2005) defende que as instituicdes de educacdo devem trabalhar a
consciéncia critica das pessoas de modo que possam compreender a realidade em que vivem
e, desta forma, possam ajudar a transformar tal realidade. Essa abordagem, em minha
concepcao, também deve ser incorporada a Educacdo Infantil. Para isso, é preciso que as
criangas desde cedo tenham acesso aos saberes produzidos pela cultura, sempre respeitando
seu tempo de infancia. Nesse sentido, é imprescindivel que os professores compreendam a
realidade social na qual atuam.

Morin (1988) lembra que o homem nasce num ambiente natural, mas, ao mesmo
tempo, num ambiente sociocultural. Para esse autor é a cultura que diferencia o homem dos

demais animais.

O ambiente natural estd sofrendo uma exploracdo excessiva que ameaca a
estabilidade dos seus sistemas de sustentacdo (exaustdo de recursos naturais
renovaveis e ndo renovaveis, desfiguracdo do solo, perda de florestas, poluicdo da
agua e do ar, perda de biodiversidade, mudangas climaticas etc.). Por outro lado, o
resultado dessa exploragdo excessiva nao é repartido eqliitativamente e apenas uma
minoria da populagdo planetaria se beneficia desta riqueza. Assim, se o consumo
ostensivo ja indicava uma desigualdade dentro de uma mesma geragdo
(intrageracional), o ambientalismo veio mostrar que o consumismo indica também
uma desigualdade intergeracional, ja que este estilo de vida ostentatério e desigual
pode dificultar a garantia de servicos ambientais equivalentes para as futuras
geracdes (BRASIL, 2005, p. 16).

O consumo dos recursos naturais é desigual e os dados apontam que os paises
mais pobres sdo os mais afetados. Cerca de “20% da populacdo mundial, que habita
principalmente os paises afluentes do hemisfério norte, consome 80% dos recursos naturais
e energia do planeta e produz mais de 80% da poluigdo e da degradagdo dos ecossistemas”
(BRASIL, 2005, p. 15), enquanto os paises pobres do hemisfério sul consomem 20% dos
recursos naturais. Em razdo disso, cabe um alerta: “Para reduzir essas disparidades sociais,

permitindo aos habitantes dos paises do sul atingirem o mesmo padrdo de consumo material
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médio de um habitante do norte, seriam necessarios, pelo menos, mais dois planetas Terra”

(BRASIL, 2005, p. 15).

Natureza

Aparece duas vezes, uma no artigo 49, ao se referir a crianga como sujeito de
direitos que constrdéi sentidos sobre a natureza e a sociedade e como produtor de cultura.
Além disso, aparece também no artigo 99, inciso VIIl, em que determina que as propostas
pedagdgicas devem incentivar a indaga¢dao e o conhecimento das criangas em relagao ao
mundo fisico, social e a natureza.

Para Festozo e Tozoni-Reis (2014, p. 92), “a questdo ambiental diz respeito a
maneira como historicamente a humanidade se relaciona com a natureza e os consequentes
significados atribuidos a ela. Nela estao implicadas as relagdes sociais e também as complexas

relagdes entre o mundo fisico e organico”.

Biodiversidade

Esta expressdao-chave é citada uma vez no artigo 9, inciso X, no sentido de que as
propostas pedagodgicas devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira,
garantindo experiéncias que “promovam a interacdo, o cuidado, a preservacao e o
conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na terra, ndo desperdicando os
recursos naturais” (BRASIL, 20093, p. 5).

Trago aqui as consideragdes de Capra (2006a, p. 218) a respeito da importancia de
estudar os ecossistemas para aprendermos e compreendermos 0s seus principios e construir

comunidades humanas sustentaveis:

Reconectar-se com a teia da vida significa construir, nutrir e educar comunidades
sustentaveis, nas quais podemos satisfazer nossas aspiragdes e nossas necessidades
sem diminuir as chances das gera¢Oes futuras. Para realizar essa tarefa, podemos
aprender valiosas ligdes extraidas do estudo de ecossistemas, que sdo comunidades
sustentaveis de plantas, de animais e de microorganismos. Para compreender essas
licdes, precisamos aprender os principios basicos da ecologia. Precisamos nos tornar,
por assim dizer, ecologicamente alfabetizados. Ser ecologicamente alfabetizado, ou
‘ecoalfabetizado’, significa entender os principios de organizagdo das comunidades
ecoldgicas (ecossistemas) e usar esses principios para criar comunidades humanas
sustentdveis.
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As criangas costumam demonstrar interesse em conhecer a natureza e se
aproximarem dela, o que, além de favorecer o processo de sensibilizagdo para as questdes

ambientais, também auxilia na compreensao do que seja a biodiversidade.

Social/sociedade

No artigo 59, aparece social no contexto de que a Educacao Infantil é oferecida em
creches e pré-escolas reguladas e supervisionados por 6rgaos competentes e submetidos ao
controle social (BRASIL, 2009a). A expressao-chave social é citada também no artigo 99, inciso
VIIl, indicando que as propostas pedagdgicas devem incentivar a curiosidade, o
encantamento, a indagacdo da crianca em relacdo ao mundo fisico e social (BRASIL, 2009a).
Sociedade aparece no artigo 42, no sentido de que as propostas pedagdgicas devem
considerar a crianga como sujeito de direitos que constréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo, ao mesmo tempo, cultura (BRASIL, 2009a).

ParaTozoni-Reis e Janke (2014, p. 115), a instituicdo educativa, para exercer a sua
funcdo transformadora, “[...] ndo pode abrir mdo de sua responsabilidade especifica que é
garantir que os sujeitos sociais se apropriem — de forma critica e reflexiva —do saber elaborado
pela cultura”. Para essas autoras, é imprescindivel que o educador “compreenda a realidade
social na qual atua. N3o basta conhecer - no sentido empirico - a realidade, é preciso
compreendé-la, refleti-la, conhecé-la concretamente, tendo as diferentes teorias sociais e
educacionais como referéncia” (TOZONI-REIS; JANKE, 2014, p. 115).

Segundo Maia (2014, p. 29), é necessario que os professores, como “intelectuais

organicos”, partam:

da pratica social, problematizem a realidade, instrumentalizem seus estudantes,
levando-os a catarse para retornarem a pratica social de forma sintética. E ainda
considerar a premissa de que precisamos de uma educagao que permita a integra¢do
de educandos e educandas a sociedade e ndo como individuos a servico dela. A ideia
principal é pensar a escola como uma instituicdo, capaz de gerar processos e
estratégias que superem a abordagem utilitarista e competitiva de que somos
vitimas.

Sustentavel/sustentabilidade

A expressdo-chave sustentavel/sustentabilidade é mencionada no artigo 79,
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inciso V, pontuando que as propostas pedagodgicas devem cumprir a sua funcdo sociopolitica
e pedagdgica, construindo “novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas
com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de
relacdes de dominagdo etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica
e religiosa” (BRASIL, 20093, p. 2).

No sentido de contribuir com uma educagao que vise a sustentabilidade, trago a
citacdo abaixo a respeito do Tratado da EA.

De acordo com Tozoni-Reis e Janke (2014, p. 119), o Tratado da EA para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global (BRASIL, 1992),

é ainda hoje um dos principais documentos de referéncia para a EA. A defesa da EA
para a sustentabilidade parte do principio de que ela é um processo permanente,
fundamentado no respeito a todas as formas de vida, de responsabilidade individual
e coletiva, local e planetdria.

Cuidado

Por cinco vezes a palavra cuidado aparece no documento. A primeira, no artigo
79, ao se referir que a “proposta pedagdgica das instituicdes de Educacao Infantil deve garantir
que elas cumpram plenamente sua fung¢ao sociopolitica e pedagdgica”, sendo que as
instituicoes de Educacdo Infantil devem assumir a “responsabilidade de compartilhar e
complementar a educacao e o cuidado das criangas com as familias” (BRASIL, 20093, p. 2). Na
segunda vez, indicando que o cuidado seja indissocidvel do processo pedagdgico (p. 2). A
terceira vez no artigo 89, pardgrafo 29, inciso Ill, no sentido de respeitar a autonomia dos
povos indigenas na escolha da maneira de educar as suas criangas, articulando as praticas
socioculturais de cuidado e educacao da comunidade maior (p. 3). A quarta vez, no artigo 99,
inciso VI, pontuando que as propostas pedagdgicas das instituicdes de Educagao Infantil
devem garantir experiéncias que possibilitem autonomia relativa ao cuidado pessoal. E, por
fim, a quinta vez ocorre no artigo 99, inciso X, apontando que as propostas pedagdgicas das
instituicoes de Educacdo Infantil devem garantir experiéncias que promovam a interacdo, o
cuidado e preservacdo da vida na Terra (p. 4).

Na concepcdo de Capra (2006a), o cuidado flui naturalmente se a compreensao

do seu “eu” é aprofundada de maneira a conceber a protecdo da natureza como protecdo de



83

nds mesmos e se essa concepcao incluir um outro ser. Nesse caso, entdo, nao serao
necessdrias adverténcias ou exigéncias para exercer o cuidado e o afeto, cada um de nés o
fara por si mesmo.

Carrilho (2015), baseada em Heidegger, defende o cuidado como:

cuidado é ligar-se a um outro na forma da atengdo, preocupando-se e atendendo ao
outro no que lhe fard falta. Assim, o cuidado é entendido como unido, no sentido da
entreajuda, tendo por base o afeto que sentimos por outrem. Para Heidegger, o
cuidado é esta atengao, ou ocupagdo, por outrem, mas também por tudo o que
rodeia. O cuidado marca, portanto, a existéncia interessada, des-alienada do ser
humano (CARRILHO, 2015, p. 251).

A partir da concepcdo dos autores supramencionados, reafirmo o quanto é
importante desenvolvermos e incorporarmos a dimensdo e ac¢des de cuidado, seja com os
nossos familiares, colegas de trabalho, criangas da instituicdo educativa onde trabalhamos,
seja com a natureza que tudo fornece para a nossa sobrevivéncia. O cuidado com todos e com
tudo que nos rodeia deve ser concebido e incorporado em nossas vidas de forma afetiva. Na
concepcao de Marcomin (2016), a partir do cuidado com o imediato (eu e o outro), posso

conceber o cuidado com o entorno.

Valores

A expressdo aparece no artigo 89, paragrafo segundo, inciso |, no sentido do
respeito e conservacdo da cultura indigena, proporcionando uma relagdo viva com suas
crencas, valores, concepcdes de mundo, dentre outros.

Primeiramente considero oportuno trazer o conceito de valor. Para Goergen
(2005), o conceito de valor é cheio de ambiguidades e varia de autor para autor e de época
para época. Segundo o autor, ndo existe unanimidade a respeito de seu sentido. Nesta
pesquisa, acatei o conceito de “valores” do referido autor como “principios consensuados,
dignos de servirem de orientacdo para as decisGes e comportamentos éticos das pessoas que
buscam uma vida digna, respeitosa e soliddria numa sociedade justa e democratica”
(GOERGEN, 2005, p. 983) e agora, sob o viés da ambientalizacdo, eu acrescentaria
comprometida com a sustentabilidade planetaria.

Noél-Even (2004 apud CRIBB, 2010) ressalta que a questdo pedagdgica também
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passa pelos valores fundadores da acdo, tais quais: humanismo, respeito aos outros,
democracia, trocas e solidariedade. Para esse autor, é fundamental que esses valores nao
sejam negados pela pratica institucional e/ou por uma pedagogia que ndo esteja em coeréncia
com eles.

Nesse sentido:

O despertar da cidadania é um dos mais libertarios momentos da vida de criangas,
jovens e adultos. E quando a noc¢do de direitos e deveres transcende meros
interesses individuais para traduzir uma nova visdo de mundo, que reflete a
responsabilidade de cada pessoa na construgdo de valores coletivos plenos, plurais
e democraticos que assegurem o bem-estar humano e o respeito a todas as formas
de vida em suas mais variadas manifestagdes. Entre esses valores coletivos se
consagram o direito que todos temos a um meio ambiente saudavel e igualmente o
dever ético, moral e politico de preserva-lo para as presentes e futuras geragdes
(BRASIL, 2005, p. 6).

Nessa direcdo, concebo o modo de pensar de Guimardes (2004b, p. 25), ao
pontuar que o sujeito deve ser “capaz de contribuir com a transformacdo de uma realidade
que historicamente se coloca em uma grave crise socioambiental”. Para tanto, acredito que a
EA possa colaborar nessa construgao.

Barcelos (2008), ao tratar da EA e valores, defende:

Do ponto de vista da educagdo ambiental, uma das grandes contribui¢cGes que
podemos citar é que um dos papéis mais importantes da escola é que ela contribua
para que as criangas cresgam na vivéncia de valores e ndo apenas na sua aceitagdo e
aprendizagem, até porque ndo se ensinam valores. Ha que vé-los e, de preferéncia,
em comunidade (BARCELQS, 2008, p. 32).

Concordo com Barcelos, nesse sentido ndo ha como ensinar valores, é preciso

vivé-los.

4.2 INDICIOS E SUBSIDIOS DE AMBIENTALIZACAO CURRICULAR - DISCUSSAO E CONTEXTO DAS
PALAVRAS-CHAVE PESQUISADAS NAS ORIENTACOES CURRICULARES PARA A EDUCACAO
INFANTIL DA REDE MUNICIPAL DE FLORIANOPOLIS NO NUCLEO DE ACAO PEDAGOGICA DAS
RELAGCOES COM A NATUREZA

A seguir, tratarei da ocorréncia das expressdes-chave elencadas por esta pesquisa:

educagdo ambiental, meio ambiente, ambiente natural, natureza, biodiversidade,
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ecologia/ecolégico, social/sociedade, socioambiental, sustentavel/sustentabilidade,
sustentabilidade ambiental, desenvolvimento sustentavel, agua, energia, consumo,
residuos/lixo, cuidado, afeto, ternura, valores e amor e o didlogo com alguns autores sobre
as expressdes pesquisadas e encontradas nas Orientagdes Curriculares para a Educagao
Infantil da Rede Municipal de Floriandpolis (FLORIANOPOLIS, 2012), no Nucleo de Acdo
Pedagdgica das Relagbes com a Natureza: manifestagdes, dimensdes, elementos, fenbmenos
e seres Vivos.

Constatei que as expressOes-chave ambiente natural, sustentabilidade
ambiental, desenvolvimento sustentavel, consumo, residuo/lixo, afeto, valores e amor n3o
foram encontradas nas Orientac¢des Curriculares para a Educacdo Infantil da Rede Municipal
de Florianépolis, no Nucleo de Agdo Pedagdgica das Relagdes com a Natureza: manifestacgdes,
dimensdes, elementos, fendmenos e seres vivos (FLORIANOPOLIS, 2012).

A partir da analise do gréfico 3 se constata que a expressao natureza é a que mais
aparece, em segundo lugar vem a dgua, em terceiro educagdo ambiental, em quarto
ecologia/ecoldgico e social/sociedade, em quinto meio ambiente e
sustentavel/sustentabilidade, em sexto biodiversidade, socioambiental, energia e cuidado
e por ultimo em sétimo lugar aparece a expressao ternura. As expressdes (ambiente natural,
sustentabilidade ambiental, desenvolvimento sustentavel, consumo, residuo/lixo, afeto,

valores e amor) nao foram contempladas.
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Grafico 3 — NUumero de vezes que as expressdes-chave aparecem nas Orientacdes Curriculares

para a Educacgao Infantil da Rede Municipal de Floriandpolis

NUMERO DE VEZES EM QUE AS EXPRESSOES-CHAVE APARECEM NAS
ORIENTACOES CURRICULARES PARA A EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO
DE FLORIANOPOLIS (2012)
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Fonte: Elaboragao da autora com base nas OrientagGes Curriculares para a Educacgdo Infantil da Rede Municipal
de Ensino de Florianépolis (FLORIANOPOLIS, 2012).

Passo a detalhar, entdo, as expressdes que ocorrem, ressaltando que os excertos
extraidos das Orienta¢Ges Curriculares para a Educacdo Infantil da Rede Municipal de

Floriandpolis (2012) estdo organizados no quadro 7 (Apéndice B).

Educacdao ambiental

A expressdo-chave educag¢do ambiental aparece sete vezes no documento
mencionado, cujo contexto ndo estd ligado a definicdo de uma politica de EA para a Educacgao
Infantil do municipio, mas sim a descricdo dos objetivos dos locais sugeridos para que as

unidades educativas possam realizar excursdes pedagdgicas com as criangas, como, por
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exemplo, ao Projeto TAMAR - asigla do projeto TAMAR foi criada pela juncdo das abreviaturas
das palavras TArtaruga e MARinha - e ao Parque Municipal da Lagoa do Peri. Aqui, a EA
aparece no contexto de espacos educadores. Os locais sugeridos tém por objetivo colaborar
com as instituicdes educativas proporcionando atividades/a¢Ges de EA para quem os visita,
dentre outras coisas.

No que se refere a EA, julguei pertinente trazer as ponderagdes de Neves e Tozoni-
Reis (2014 p. 59), ao pontuarem sobre o que consideram outros autores ao buscar conhecer

a EA promovida no dia a dia das instituicdes educativas e notarem um:

distanciamento do que os documentos oficiais e a produg¢do académica em EA
afirmam. Muitos estudos tém demonstrado a fragilidade das praticas educativas
ambientais (GUIMARAES, 2007; LOUREIRO e COSSIO, 2007; ROSA, SILVA e LEITE,
2009), que ora se limitam a comemora¢Ges em datas como o dia da agua, dia do
meio ambiente, ou a projetos pontuais sobre temas como reciclagem, poluicdo ou
desmatamento.

Minha experiéncia na Educacdo Fundamental e Infantil tém mostrado que esse
tipo de EA pontual e fragmentada, infelizmente, ainda é muito comum. Precisamos romper
com essas agoes isoladas, restritas a um calendario de eventos e caminhar na direcdo de uma
EA critica e transformadora.

Para Festozo e Tozoni-Reis (2014, p. 102), a EA encontra grandes obstaculos para
ser inserida nos curriculos das instituicdes educativas. Ressaltam que “devido a sua natureza
complexa e integradora, dificulta a construcdo e a organizacdo dos conteddos em curriculos
interdisciplinares para a formacgao plena de criangas, jovens e adultos”.

De acordo com as DCNEA, a “Educacdao Ambiental ndo é uma atividade neutra,
pois envolve valores, interesses, visdes de mundo e desse modo deve assumir na pratica
educativa, de forma articulada e interdependente, as suas dimensdes politica e pedagdgica”
(BRASIL, 20123, p. 2). Essa definicdo legal de EA remete para a necessidade permanente de
formacao de professores comprometidos com processos educativos criticos e emancipatérios.
A formacdo de educadores, nos seus varios aspectos, e principalmente na area da EA critica,
transformadora e emancipatdria (CARVALHO, 2004a; GUIMARAES, 2006, 1995), permitird o
oferecimento as criancas de uma abordagem ambiental educacional que atue colaborando
para o fortalecimento de uma cultura de respeito ao meio ambiente e ao outro, de uma

postura critica e comprometida com a sustentabilidade socioambiental, e, além disso, de uma
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relacdo de cuidado e afeto para com todos os seres e ambientes, ja a partir da Educacdo
Infantil. Para Reigota (1998, p. 10), a EA “deve ser entendida como educagdo politica, no
sentido de que ela reivindica e prepara os cidaddos para exigir justica social, cidadania
nacional e planetaria, autogestao e ética nas relagdes sociais e com a natureza”.

No entender de Sauvé (2005, p. 319), é importante que aprendamos a discutir,
ouvir e a nos comunicarmos de maneira eficiente envolvendo os diversos saberes, sejam os
do mundo académico, sejam os tradicionais. A EA “introduz aqui a ideia de praxis: a acdo esta
associada a um processo constante de reflexao critica. A educagdo para a democracia, base
da educacdo para a cidadania, torna-se essencial. Os aspectos politicos das realidades
socioambientais tornam-se patentes”. A EA requer uma educacdo voltada para os cuidados
com o meio ambiente e para um consumo consciente e responsavel, para “a solidariedade na
reparticdo equitativa dentro de cada sociedade, entre as sociedades atuais e entre estas e as
futuras. Trata-se de gerir sistemas de producdo e de utilizagdo dos recursos comuns, tanto
quanto sistemas de tratamento de residuos e sobras” (SAUVE, 2005, p. 317). A EA exige uma
verdadeira educagdo econdmica, ndo se trata de gerir o meio ambiente e sim de gerir nossas
préprias atitudes, tanto individuais como coletivas, em relacdo aos poucos recursos vitais que

ainda restam, dos quais necessitamos para manter a nossa sobrevivéncia (SAUVE, 2005).

Meio ambiente

A expressao meio ambiente aparece trés vezes: uma no contexto de descricdo do
Parque Lagoa do Peri, como: “[...] é um espaco de lazer e de educagcao ambiental, aliado a
preservacdo do meio ambiente” (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 224). Nesse caso, 0 parque
aparece como um lugar para visitar e promover EA. Meio ambiente aparece outras duas vezes
no mesmo contexto de sugestdo de excursdes pedagdgicas ao se referir ao Projeto LARUS — o
qual foi o primeiro projeto de EA criado na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) em
1982. Seu objetivo é contribuir para a “constituicdo de uma consciéncia ambiental relacionada
aos nossos atributos naturais, principalmente marinhos. Defesa do meio ambiente; estudos
para proposicdo de dreas de preservagao permanente; divulgacdo do conhecimento cientifico
sobre meio ambiente [...]"” (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 226).

Carvalho (1981) considera meio ambiente ou ambiente como:
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O conjunto de condigdes, leis, influéncias e interagdes de ordem fisica, quimica e
bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas. 1. conjunto de
elementos abidticos (energia solar, solo, dgua e ar) e bidticos (organismos vivos) que
integram a fina camada da Terra chamada biosfera, sustentaculo e lar dos seres vivos
(CARVALHO, 1981, p. 149).

Sauvé (2005) traz uma contribuicdo classificando a expressdo meio ambiente de
diferentes formas/concepg¢des: meio ambiente - natureza (para apreciar, para respeitar, para
preservar). A autora defende que é preciso reconstruir o sentimento do ser humano pertencer
a natureza; meio ambiente - recurso (para gerir, para repartir); meio ambiente - problema
(para prevenir, para resolver); meio ambiente - sistema (para compreender, para decidir
melhor); meio ambiente - lugar em que se vive (para conhecer, para se aprimorar); meio
ambiente - biosfera (para viver juntos e a longo prazo) e meio ambiente - projeto comunitdrio
(para se empenhar ativamente). No que se refere ao meio ambiente como biosfera, a autora
esclarece que o viver junto e a longo prazo “leva-nos a considerar a interdependéncia das
realidades socioambientais em nivel mundial, que James Lovelock nos induz a considerar
como um macro-organismo (Gaia) em reequilibrio constante” (SAUVE, 2005, p. 318). Meio
ambiente -biosfera, complementa ela, é o lugar da consciéncia planetdria e césmica, é olhar a
Terra como uma matriz de vida, “esse jardim compartilhado que alimenta o universo simbdlico
de inimeros povos indigenas. E o lugar da solidariedade internacional que nos leva a refletir
mais profundamente sobre os modos de desenvolvimento das sociedades humanas” (SAUVE,
2005, p. 318).

Ao considerar o meio ambiente como um projeto comunitdrio, Sauvé (2005)
ressalta que o meio ambiente deve ser entendido como um lugar de cooperacado e de parceria
para a realizacao de mudancas almejadas de uma coletividade. Explica a autora que devemos
aprender “a viver e a trabalhar em conjunto, em ‘comunidades de aprendizagem e de pratica’.
O meio ambiente é um objeto compartilhado, [...] complexo: [...] uma abordagem colaborativa
favorece uma melhor compreensdo e uma interveng¢do mais eficaz” (SAUVE, 2005, p. 318-319,

grifo da autora).

Natureza

A expressdo natureza é a que mais aparece, totalizando 51 vezes. Os contextos

podem ser observados no quadro 1 mais adiante e evidenciam uma forte preocupacao da
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Educacdo Infantil do municipio de Florianépolis em mergulhar as criancas desde muito cedo
no mundo da natureza, incluindo-a nas experiéncias das criangas. Os contextos também
apresentam uma preocupac¢do com o cuidado e preservacdo da natureza, bem como
demonstram um apelo aos profissionais da Educagdo Infantil para que colaborem no sentido
de aproximar as criancas da natureza, de forma diversificada, enfatizando que elas dependem
dos adultos para usufruir do contato com a natureza. As Orienta¢Ges Curriculares para a
Educagdo Infantil da Rede Municipal de Florianépolis (FLORIANOPOLIS, 2012) trazem a
expressdo-chave natureza na citagdo de Tiriba (2006 apud FLORIANOPOLIS, 2012, p. 191), que
alerta que é necessario “pensar os objetivos da educagdo em funcdo de escolhas que
envolvem novas formas de pensar a existéncia humana sobre a Terra”.

Fica evidente também a preocupacdo em garantir o direito das criancas de
usufruirem da natureza. O documento esclarece que as criancas tém o seu modo proprio de
interagir com a natureza, constroem sentidos sobre ela, sobre a sociedade, sendo que o jeito
das criancas interagirem com a natureza é muito intenso e proprio e ocorre sem o uso do
relégio. Tal documento ressalta também que as criangas aprendem a respeitar e proteger a
natureza ao se relacionarem plenamente com ela (FLORIANOPOLIS, 2012).

A expressdo-chave natureza também aparece nas OrientagGes Curriculares para a
Educacdo Infantil da Rede Municipal de Floriandpolis, no Nucleo de A¢ao Pedagdgica das
RelacBes com a Natureza (FLORIANOPOLIS, 2012), sugerindo que as experiéncias pedagdgicas
voltadas a natureza devem propiciar as crian¢as: uma consciéncia ecolégica positiva; buscar
outras possibilidades de se relacionar com a natureza; abranger a pluralidade de explica¢des
para os questionamentos das criancas em relagdo aos fendmenos naturais; assumir a
intencionalidade e o compromisso com o cuidar de todos, do conjunto dos seres, humanos e
ndao humanos, para tanto é preciso colocar-se como aprendiz da natureza; permitir as criancas
a ampliacdo de suas experiéncias de modo que criem outros jeitos de se relacionar com a
natureza, com a cultura; abranger as criangas com necessidades especiais de forma que as
mesmas possam usufruir da natureza de forma significativa; abranger o contato direto das
criancas com a natureza (plantas, animais e outros elementos da natureza) ou virtuais no
sentido de pesquisar sobre o mundo animal, das plantas e vida marinha; organizar os espacos
da instituicdo educativa de modo que favorecam a todas as criangas no sentido de que tenham
relagdes significativas com a natureza; abranger a plantacdo de flores de diferentes tipos e

estacOes que atraiam passaros e insetos, que favoreca uma relacdo de cuidado, ludicidade e
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imaginacdo com a natureza; propiciar o contato das criancas com a natureza, criando o
sentimento de pertencimento a natureza.

Nesse sentido, Sauvé (2005) enfatiza que é fundamental eliminar a lacuna
existente entre os seres humanos e a natureza, e trabalharmos em prol da construgdao de um
sentimento de pertencimento a natureza.

O documento estudado salienta ainda que existe uma ampla gama de produg¢des
literarias, audiovisuais e sites que podem subsidiar os projetos pedagdégicos envolvendo a
relacdo com a natureza e a matematica.

No quadro abaixo é possivel observar todos os contextos em que a expressao-

chave natureza é contemplada no documento estudado.

Quadro 1 — Sinopse da ocorréncia da expressao-chave natureza nas Orienta¢des Curriculares
para a Educacao Infantil da Rede Municipal de Florianépolis, no Nucleo de A¢do Pedagdgica
das RelagcGes com a Natureza: manifestacdes, dimensdes, elementos, fenbmenos e seres vivos

(continua)

Expressao- Significado/contexto da expressdo-chave Ocorréncia | | Observagdes
chave

Natureza aparece no titulo do Nucleo de Agdo Pedagdgica das 1
Natureza RelagGes com a Natureza (p. 189)

Na citagdo do hino de Floriandpolis, introduzindo o tema 1
natureza (p. 190)

Na introdugdo do Nucleo de A¢do Pedagdgica das Relagdes com 4
a Natureza, quando o documento chama a atenc¢do para as
questdes ambientais e inclusive faz alguns questionamentos
sobre como educar as criangas na perspectiva do
pertencimento, da preservagdo, do cuidado, da ludicidade e do
respeito com todos os seres, humanos e ndao humanos, além de
outros questionamentos (p. 190-191)

“De pensar os objetivos da educagdo em fungao de escolhas 1
que envolvem novas formas de pensar a existéncia humana
sobre a Terra” (TIRIBA, 2006 apud FLORIANOPOLIS, 2012, p.
191)

No sentido de garantir o direito fundamental das criangas de 1
usufruirem da natureza (p. 191)

Indicando que a crianga constréi sentidos sobre a natureza e a 1
sociedade (p. 192)

Incluir experiéncias com a natureza para propiciar as criancas 2
uma consciéncia ecolégica de maneira positiva (p. 192)

As criangas aprendem a respeitar e proteger a natureza ao se 1
relacionarem plenamente com ela (p. 192)
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(continuacdo)

Expressao-
chave

Significado/contexto da expressido-chave

Ocorréncia

Observagoes

No sentido de buscar outras possibilidades de se relacionar
com a natureza (p. 193)

Necessidade do planejamento pedagdgico abranger a
pluralidade de explicagGes para os questionamentos das
criangas em relagdo aos fendbmenos naturais (p. 195)

O planejamento pedagoégico deve assumir a intencionalidade e
0 compromisso com o cuidar de todos, do conjunto dos seres,
humanos e ndo humanos, para tanto é preciso colocar-se
como aprendiz da natureza (p. 196)

Necessidade de observar como as criangas se relacionam com
a natureza (p. 196)

E necessario que o planejamento pedagdgico permita as
criangas a ampliagdo de suas experiéncias de modo que criem
outros jeitos de se relacionar com a natureza, com a cultura (p.
197)

| Homem e natureza estdo intimamente integrados (p. 197)

Necessidade de que a documentag¢do pedagdgica sinalize a
evolugdo das criangas acerca da natureza e do mundo fisico e
cultural (p. 197)

Apoiar as criangas nas suas indagac¢des em relacdo aos
fendmenos da natureza, dos diferentes tipos de paisagem (p.
199)

Necessidade de o planejamento pedagdgico abranger as
criangas com necessidades especiais de modo que as mesmas
possam usufruir da natureza de forma significativa (p. 199)

Atender as criangas com necessidades especiais de acordo com
a sua demanda de modo que elas possam ampliar o seu
repertério cultural, bem como a sua aproximagao com a
natureza (p. 199)

Necessidade de o planejamento pedagdgico abranger o
contato direto das criangcas com a natureza (plantas, animais e
outros elementos da natureza) ou virtuais no sentido de
pesquisar sobre o mundo animal, das plantas e vida marinha
(p. 199)

Necessidade de a instituicdo pedagdgica organizar os seus
espacos de modo que favorega todas as criangas no sentido de
que tenham relagdes significativas com a natureza (p. 201)

Necessidade de o planejamento pedagdgico abranger a
construcdo de brinquedos com materiais reciclaveis e
elementos da natureza, a fim de que possam experimentar os
diversos materiais (p. 201)

Necessidade de o planejamento pedagdgico abranger a
plantacdo de flores de diferentes tipos e esta¢des que atraiam
passaros e insetos, que favoreca uma relagdo de cuidado,
ludicidade e imaginag¢do com a natureza (p. 202)
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(continuacdo)

Expressao-
chave

Significado/contexto da expressido-chave

Ocorréncia

Observagoes

Ao tratar do modo das criangas observarem e atuarem no
mundo, na natureza (p. 202)

Ao tratar da apropriagdo pelas criangas dos saberes produzidos
pela humanidade, bem como os advindos da natureza (p. 202)

Ao tratar da observagdo do mundo e da natureza pelas
criangas, para quem muitas vezes esse fato representa grandes
descobertas e curiosidades ao se relacionarem com a natureza
e com outros sujeitos (p. 202)

E preciso a colaboracdo dos adultos para que os bebés e as
criangas pequenas possam explorar os elementos da natureza,
bem como constituir conhecimentos sobre os mesmos (p. 203)

Ao tratar do conhecimento do mundo fisico e simbdlico que se
faz presente desde cedo na vida das criangas. As criangas
nascem numa sociedade, que possui um sistema numérico
utilizado na organizagdo e explicacdo da natureza e das
relagGes da sociedade (p. 203-204)

Ao se referir a importancia dos profissionais da Educagao
Infantil oportunizarem as criangas a construgao das primeiras
habilidades matematicas, oferecendo diferentes materiais em
situagGes diversas, inclusive os elementos da natureza (p. 204)

Sugestbes pedagdgicas de como propiciar o contato das
criangas com a natureza (p. 205-206, 219)

O contato dos bebés com a natureza depende dos adultos
providenciarem passeios ao ar livre cotidianamente (p. 206)

Ao se referir a capacidade das criangas de interagir com a
natureza (p. 207)

Ao se referir ao modo préprio e intenso das criangas de
interagir com o mundo e a natureza sem o uso do reldgio (p.
208-209)

Sugestbes pedagdgicas de como propiciar o contato das
criangas com a natureza, criando o sentimento de
pertencimento a natureza (p. 211)

Ao se referir a importancia dos adultos participarem das
brincadeiras e jogos das criangas apoiando e ampliando seus
conhecimentos matematicos e sobre o que realizam com os
objetos e elementos da natureza (p. 218)

E importante que as préprias criancas vio descobrindo a
natureza e a matematica, nesse sentido é necessario que os
adultos propiciem as condigBes necessarias para tal (p. 218)

Sugestbes pedagdgicas de como propiciar o contato das
criangas com a natureza e relacionar com experiéncias da
linguagem matemitica (p. 219)

O planejamento das ac¢Ges pedagdgicas deve propiciar as
criangas situarem-se no espago e perceberem os elementos e
eventos da natureza (p. 220-221)
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(conclusdo)

Expressdo- Significado/contexto da expressido-chave Ocorréncia | | Observagoe
chave s
Sugestdes pedagogicas de como propiciar o contato das 2
criangas com a natureza e relacionar com outras experiéncias
(p. 222)
Sugestbes pedagdgicas de como organizar os ambientes de 1

modo a propiciar o contato das criangas com a natureza e
relacionar com outras experiéncias (p. 222)

No contexto de descrever o parque ecoldgico do Corrego 1
Grande como espago para relaxar e contemplar a natureza (p.

224-225)

Ao relatar que existe uma ampla gama de produgdes literarias, 1

audiovisuais e sites que podem subsidiar os projetos
pedagdgicos envolvendo a relagdo com a natureza e a
matematica (p. 228)

Fonte: Elaboragdo da autora com base nas OrientagGes Curriculares para a Educacdo Infantil da Rede Municipal
de Florianépolis, no Nticleo de A¢do Pedagdgica das RelacBes com a Natureza (FLORIANOPOLIS, 2012).

Conforme Dulley (2004), para melhor compreender as questdes ambientais é
preciso, em primeiro lugar, aceitar que a natureza ndo foi criada apenas para a espécie
humana. De acordo com Lenoble (1969 apud DULLEY, 2004, p. 17), “[...] a natureza ndo tem
preferéncia e o homem, apesar de todo o seu génio, ndo vale mais para ela do que qualquer
um dos milhdes de outras espécies que a vida terrestre produziu”. Dulley (2004) lembra que
a natureza é entendida como mundo natural. Lenoble (1969 apud DULLEY, 2004, p. 16)
esclarece que na origem do termo natureza “[...] estd a palavra latina natura que liga-se a raiz
nasci (nascer) e significa em primeiro lugar: a acdo de fazer nascer”. Para esse autor, a
natureza em si ndo existe, a natureza é sempre pensada a partir das relagdes sociais em
relacdo ao espaco e tempo. Sendo assim, a ideia de natureza diferencia-se de acordo com os
grupos sociais e épocas da histéria. Diz ainda o autor que o termo natural refere-se as coisas
e fendOmenos da natureza, ja o termo artificial, relaciona-se as coisas e fendmenos do homem,
no entanto considera que o termo natural ndo diz respeito apenas as coisas e abrange também
os atos humanos de modo que as mudancas graves promovidas pelo homem sdo, ao mesmo
tempo, uma alteracdo da natureza, nao dissociando, portanto, o natural do social. Como
exemplo, Dulley (2004) cita a exploracdo de trabalhadores e criancas que nesse caso também
fazem parte da crise ambiental.

Para Lenoble (1969 apud DULLEY, 2004, p. 17), o homem ocidental considera que

“[...] a natureza é uma maquina e que a ciéncia é a técnica de exploracdo dessa maquina”.
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Para esse autor, essa visdo fez com que o homem deixasse de “escutar” a natureza e passasse

a interroga-la de maneira ininterrupta.

A partir da revolugdo cientifica o homem passou a se relacionar com a natureza de
forma dominadora. O modelo de desenvolvimento definido a partir da Revolugdo
Industrial acarretou uma intensificagdo da destruicdo dos recursos naturais
provocando reagdes e a organiza¢do de parcelas da sociedade em torno da
preservacao da natureza. A partir da década de 70 do século XX os debates sobre a
questdo ambiental aumentaram, surgiram os movimentos ambientalistas, que
compreendiam a problemdtica ambiental como uma crise que ja atingia toda a
civilizagdo frente a degradagdo ambiental. Apds a realizagdo de varios encontros
nacionais e internacionais, envolvendo instituicdes governamentais e nao-
governamentais, foi indicado nos documentos resultantes destes eventos que uma
das estratégias utilizadas para conter o processo de destruicdo da natureza seria a
educagdo. Através de uma nova dimensdo - a Educagdo Ambiental — que surge como
um processo educativo que conforma um conhecimento ambiental que se traduz em
valores éticos (CRIBB, 2010, p. 44-45).

Morin (1988), ao se referir a natureza, considera que ela nao é desordem, nao é
passiva: a natureza é uma totalidade complexa, o homem, no entanto, ndo é um ser isolado
em relacdo a essa totalidade complexa, é um sistema aberto, com autonomia/dependéncia
organizadora no seio de um ecossistema.

Tozoni-Reis e Janke (2014, p. 114), baseados em Marx (1993), defendem que os
seres humanos necessitam ser humanizados e a educacao deve realizar essa tarefa. “Assim, o
processo educativo, ao mesmo tempo em que constrdi o ser humano como humano, constroéi
também a realidade na qual ele se objetiva como humano”. Para essas autoras, “se nds, seres
humanos, ndo trazemos, ao nascer, os instrumentos necessarios para compreender as leis da
natureza e da cultura, e ndo temos condi¢des para que isso aconteca ‘naturalmente’, o
processo de formacdo do ser humano tem que ser intencionalmente dirigido”.

Nesse sentido, percebe-se - pelos contextos extraidos das Orientacdes
Curriculares para a Educacao Infantil da Rede Municipal de Florianépolis (2012), na parte que
trata especificamente da natureza - as inten¢des do documento em humanizar as criangas,

envolvendo-as ao maximo no mundo da natureza.

Biodiversidade

A palavra biodiversidade aparece trés vezes, duas ao tratar das DCNEI (2009a), no

sentido de que as propostas pedagdgicas garantam as criancgas experiéncias que promovam a
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interacdo, o cuidado, o conhecimento, a preservacdo da biodiversidade, da sustentabilidade
na Terra e o ndo desperdicio dos recursos naturais. O contexto da expressao biodiversidade
acima aproxima-se do contexto de um curriculo ambientalizado. Biodiversidade aparece mais
uma vez no sentido das sugestdes de excursdes pedagdgicas, ao se referir ao Projeto TAMAR
como projeto de conservacdo da biodiversidade.

De acordo com Franco (2013), o termo biodiversidade é a forma contraida de
diversidade bioldgica e apareceu pela primeira vez em uma publicacdo em 1988, no livro
organizado pelo prestigiado bidlogo Edward Osborne Wilson. No prefacio de sua obra, Wilson

enfatiza:

A diversidade de formas de vida, em nimero tdo grande que ainda temos que
identificar a maioria delas, é a maior maravilha desse planeta. A biosfera é uma
tapecaria intrincada de formas de vida que se entrelagam. [...] Este livro oferece uma
visdo geral dessa diversidade bioldgica e traz um aviso urgente de que estamos
alterando e destruindo os ambientes que criaram a diversidade de formas de vida
por mais de um bilhdo de anos (WILSON, 1997 apud FRANCO, 2013, s./p.).

Nessa direcdo, considero importante trazer alguns dados, abaixo, acerca da
biodiversidade em nosso pais, pois acredito que as criangas da Educacdo Infantil, assim como
as demais, também gostariam de conhecer espécies e ambientes diferentes existentes no
Brasil. O documento analisado sugere que é possivel realizar excursdes pedagdgicas de cunho
educativo voltadas para a EA em vdrios lugares/ambientes. Além de sugerir a conta¢do de
histérias, filmes e sites, que podem ser pesquisados pelos professores e posteriormente
executados/socializados com as criancgas.

“A variedade de seres vivos e ambientes em conjunto é chamada de diversidade
bioldgica ou biodiversidade” (BRASIL, 2005, p. 60). Além disso, o texto “Consumo sustentdvel:
Manual de educacdo” chama a atencdo para o fato de que “cerca de 10 milhdes de seres
formam a riqueza bioldgica do Planeta e as florestas tropicais abrigam boa parte dessa
riqueza. O Brasil possui a maior cobertura de floresta tropical do mundo, especialmente
concentrada na Regido Amazonica” (BRASIL, 2005, p. 60). Além do que o pais abriga “a
diversidade mais rica do mundo, com cerca de 55 mil espécies de plantas superiores
(aproximadamente 22% do total mundial), 524 espécies de mamiferos, 1.677 de aves, 517 de
anfibios e 2.657 de peixes (BRASIL, 2005, p. 60).

A humanidade alimenta-se, retira ingredientes para produzir remédios e insumos
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para producdo de produtos industriais da biodiversidade.

Cada espécie (animal, vegetal e microorganismo) tem um papel a cumprir. Os seres
vivos relacionam-se entre si e com o ambiente em que se encontram de varias
formas: como alimento um para o outro (cadeia alimentar), fertilizando o solo
(producgdo de himus) ou por meio de sua reprodugdo (polinizagdo das flores). Se
uma espécie é retirada do ambiente, a fungdo que ela realizava deixa de acontecer
e assim ocorre um desequilibrio ecolégico (BRASIL, 2005, p. 60).

Para garantir a sua preservagdao, é preciso um esfor¢co conjunto de toda a
coletividade, sobretudo na produc¢ao de alimentos sem agrotdxicos. Neste sentido, trago aqui

o modelo agricola chamado agroecologia:

E 0 modelo de agricultura que mais se aproxima do modelo sustentavel de produgéo
de alimentos. Cada vez mais difundida no Brasil, leva em conta um conjunto de
fatores, como a preservacgdo da biodiversidade, o equilibrio do fluxo de nutrientes, a
conservagdo da superficie do solo, a utilizacdo eficiente da dgua e da luz e a
manutengdo de um nivel alto de fitomassa total e residual na propriedade. Além
disso, inclui os fatores sociais, como a gerag¢do de trabalho e renda, a promogdo de
educacgao, do aperfeicoamento técnico e da qualidade de vida, além do estimulo ao
associativismo e ao cooperativismo, de forma a reforgar o enraizamento das familias
rurais. Assim entendida, a mudanca para um modelo de agricultura é muito mais que
apenas inserir praticas de agricultura alternativa no sistema de producdo, sejam elas
relacionadas as agriculturas biodinamicas, ecoldgicas ou organicas (BRASIL, 2005, p.
49).

A humanidade acelerou e “evoluiu” na producdo de alimentos utilizando varios
tipos de agrotdxicos, porém, agora depara-se com um desafio bem maior, que é voltar atras
e retomar as formas antigas de produzir alimentos mais saudaveis e sem agrotoéxicos. Pois os
agrotodxicos, além de fazerem mal para a saude dos seres humanos, afetam drasticamente a

biodiversidade num todo.

Ecologia/ecoldgico

Abaixo, apresento a origem da palavra ecologia explicada por Odum:

A palavra ecologia deriva da palavra grega oikos, que significa ‘casa’ ou ‘lugar onde
se vive’. Em sentido literal, a ecologia é o estudo dos organismos ‘em sua casa’. A
ecologia define-se usualmente como o estudo das relagbes dos organismos ou
grupos de organismos com o seu ambiente, ou a ciéncia das inter-relagdes que ligam
0s organismos vivos ao seu ambiente. Uma vez que a ecologia se ocupa
especialmente da biologia de grupos de organismos e de processos funcionais da
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terra, no mar e na dgua doce, estd mais de harmonia com a moderna acepgao definir
a ecologia como o estudo da estrutura e do funcionamento da natureza,
considerando que a humanidade é uma parte dela (ODUM, 1976, p. 4, grifos do
autor).

Os termos ecologia/ecolégico aparecem cinco vezes, uma na descricdo dos
objetivos do Projeto Lontra, como o estudo da ecologia da Lontra brasileira. Outra no sentido
de que o planejamento pedagdgico deve abranger visitas aos parques ecoldgicos com vistas a
ampliar o repertdrio e experiéncias com as plantas, os animais e com os elementos da
natureza. Duas vezes ao se referir ao parque ecoldgico do Cérrego Grande, o qual aparece no
contexto de um lugar para realizar excursdes pedagdgicas com as criangas e, por ultimo,
fazendo alusdo ao projeto LARUS, que também aparece no contexto de lugares para visitacao
e que se propGe a promogao de programas de turismo ecolégico, programas de EA, dentre
outros.

Os contextos em que aparecem os termos ecologia/ecoldgico sugerem o contato
das criangas com varios lugares que proporcionam o conhecimento de muitos seres vivos em
seus habitats. Contudo tenho visto, a partir de minha experiéncia na Educacdo Infantil, que a
dificuldade esta em conseguir o meio de transporte para levar as criangas e professores a
realizar as excursoes educativas sugeridas no documento, pois infelizmente muitas vezes os
pais ou responsaveis ndao tém condi¢des de bancar os altos custos do transporte.

Em relacdo a ecologia, Boff (1999) defende que o planeta Terra exige que todos
passem pela alfabetiza¢cdo ecoldgica e para tal é necessario desenvolver uma ética do cuidado,
revendo nossos habitos de consumo. A alfabetizacdo ecoldgica, também defendida por Capra
(2006b), implica compreender os principios basicos da ecologia e conhecer as diversas redes
de interacdao que formam a teia da vida. Esses s3ao os objetivos da alfabetizacdo ecoldgica.

III

Através dela é possivel “compreender as multiplas relacdes que se estabelecem entre todos

0s seres vivos e 0 ambiente onde vivem, e que tais relagdes, constituem a teia que sustenta a

vida do planeta” (CAPRA, 2006b, p. 11).

[...] o padrdo basico de organizagdo da vida é o da rede ou teia; a matéria percorre
ciclicamente a teia da vida; todos os ciclos ecolégicos sdo sustentados pelo fluxo
constante de energia proveniente do sol. Esses trés fendmenos bdasicos - a teia da
vida, os ciclos da natureza e o fluxo de energia - sdo exatamente os fenémenos que
as criangas vivenciam, exploram e entendem por meio de experiéncias diretas com
o mundo natural (CAPRA, 2006b, p. 14).
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Para Capra (20064, p. 23), “quanto mais estudamos os principais problemas de
nossa época, mais somos levados a perceber que eles ndo podem ser entendidos
isoladamente. S3o problemas sistémicos, o que significa que estdo interligados e sdo
interdependentes”.

Carvalho (2004a) traz algumas consideracdes importantes em relacdo a formacao

do sujeito ecolégico:

[...] O sujeito ecoldgico, nesse sentido, é um sujeito ideal que sustenta a utopia dos
que créem nos valores ecoldgicos, tendo, por isso, valor fundamental para animar a
luta por um projeto de sociedade bem como a difusdo desse projeto. Nao se trata,
portanto, de imagina-lo como uma pessoa ou grupo de pessoas completamente
ecoldgicas em todas as esferas de suas vidas ou ainda como um cdédigo normativo a
ser seguido e praticado em sua totalidade por todos os que nele se inspiram. Em sua
condi¢do de modelo ideal, é, pois, importante compreender quais sdo os valores e
crengas centrais que constituem o sujeito ecoldgico e como ele opera como uma
orientacdo de vida, expressando-se de diferentes maneiras por meio das
caracteristicas pessoais e coletivas de individuos e grupos em suas condi¢bes sdcio
histérica de existéncia (CARVALHO, 2004a, p. 66-67).

Social/sociedade

Esta expressdao-chave também aparece por cinco vezes. Social é citada na
descricao das atividades que o Projeto TAMAR realiza, dentre elas, os programas de inclusdo
social nas comunidades de pescadores. O projeto aparece como sugestdo de excursdes
pedagdgicas, por meio de agendamento das instituicdes educativas, e proporciona as criangas
um espaco diferente e instigador para realizar a EA. A expressao-chave social aparece ainda
ao mencionar que as criangas relacionam-se com o mundo fisico e social prioritariamente
através das brincadeiras.

Sociedade, por sua vez, aparece duas vezes, uma ao se referir a crianca como
“sujeito historico e de direitos que constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade” (BRASIL,
2009a apud FLORIANOPOLIS, 2012, p. 194). Aqui surge a concepcdo de crianca defendida pelas
OrientacBes Curriculares para a Educacao Infantil da Rede Municipal de Floriandpolis
(FLORIANOPOLIS, 2012). Santos e Ferreira (2015, p. 9, grifo das autoras) trazem as
contribuicbes do grupo de pesquisas de Ambiente-Educacdo e apontam para “o
desenvolvimento da crianca para além de sua adequac¢do ao meio ambiente”. Salientam ainda

gue a construcdao do ambiente fisico deve privilegiar o contato e as interacdes das criangas

com a natureza e o meio ambiente.
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A expressdao sociedade também aparece na citacdo relativa ao “processo
educacional como sendo uma decisdo politica referente ao futuro de uma sociedade” (BRASIL,
2009c apud FLORIANOPOLIS, 2012, p. 197, grifo no original). Nesse caso, o termo aponta que
a acao educativa ndo é neutra. Ela é sempre intencional e revela as inten¢des dos professores
com as criancas no ambito delas prdprias e da sociedade. A acdo educativa deve dar conta das
necessidades de segurancga, de prote¢dao de autonomia e de liberdade das criangas, dentre
outras necessidades (BRASIL, 2009c apud FLORIANOPOLIS, 2012).

E importante destacar que a sociedade é integrada pelos sujeitos e pelo ambiente
e que, portanto, todas as agdes junto a estes repercute sobre toda a sociedade e o seu
entorno. Logo, pensar no sujeito é pensar na sociedade e no ambiente como um todo. Assim,
é indissocidvel essas dimensdes sociedade — sujeito — ambiente (MARCOMIN, 2016). Desse
modo, todos os processos formativos devem levar em conta as inter-relacdes possiveis entre
essas dimensdes e considerd-las no contexto da totalidade. Na concepgao de Sauvé (2005, p.
319), um projeto de EA requer a participacao de toda a sociedade: escolas, museus, érgaos do
governo, organiza¢cdes comunitdrias, empresas e outros, e cabe a cada ator definir o seu
“nicho” educacional na EA, em “funcdo do contexto particular de sua intervencao, do grupo
alvo a que se dirige e dos recursos de que dispde: trata-se de escolher objetivos e estratégias
de modo oportuno e realista, sem esquecer, contudo, do conjunto de outros objetivos e
estratégias possiveis”.

A referida autora explica que cada intervencao especifica deve complementar e
integrar as intervencbes do conjunto do sistema de atores da EA bem como as demais
dimensdes ligadas a educacao fundamental, “particularmente a educa¢ao para a cidadania
(preocupada com a consciéncia da diversidade humana, mais especificamente com as
questées de democracia, paz e solidariedade) e a educacdo para a saude (associada as

questdes da nutricdo, da educacdo ao ar livre”) (SAUVE, 2005, p. 319).

Socioambiental

O termo socioambiental aparece duas vezes, uma ao se referir aos objetivos da
educacdo: “E necessario pensar os objetivos da Educac3o levando-se em conta escolhas que
envolvem novas formas de pensar a existéncia humana sobre a Terra, envolvendo valores

distintos dos que hoje definem o contexto socioambiental” (TIRIBA, 2006 apud
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FLORIANOPOLIS, 2012, p. 191); e ao descrever o instituto Carakura como espaco para o
desenvolvimento socioambiental. No primeiro caso, é interessante ressaltar a importancia
gue o termo assume, ja que implica ndo somente a juncdo de aspectos sociais e ambientais
mas um repensar o espago e o modo do ser humano agir e estar no mundo. Por conseguinte,
repercute sobre o processo formativo em todas as etapas de ensino e para além da dimensao
socioambiental.

Nesse sentido, num primeiro momento, a EA pode comecar pela exploragdo e
redescobrimento do lugar em que vivemos, ou seja 0 “aqui e o agora” da nossa realidade
cotidiana “com um olhar renovado ao mesmo tempo apreciativo e critico trata-se também de
redefinir-se a si mesmo e de definir o préprio grupo social com respeito as relagdes que se
mantém com o lugar em que se vive” (SAUVE, 2005, p. 318).

De acordo com a autora supracitada, podemos trabalhar com projetos de maneira
a favorecer as interagdes sociais, melhorando o conforto, a seguranca, a saude e também a
estética dos lugares, através da exploracdo do meio em que vivemos e de projetos ambientais.
A EA deve ter por objetivo trabalhar em prol do desenvolvimento de um sentimento “de
pertencer e a favorecer o enraizamento. O lugar em que se vive é o primeiro cadinho do
desenvolvimento de uma responsabilidade ambiental, onde aprendemos a nos tornar
guardides, [...] responsaveis do Oikos, nossa ‘casa de vida’ compartilhada” (SAUVE, 2005, p.

318, grifo da autora).

O meio ambiente — problema (para prevenir, para resolver). Exige o
desenvolvimento de habilidades de investigagdo critica das realidades do meio em
que vivemos e de diagndstico de problemas que se apresentam. Trata-se,
inicialmente, de tomar consciéncia de que os problemas ambientais estdo
essencialmente associados a questdes socioambientais ligadas a jogos de interesse
e de poder, e a escolhas de valores. E de resto, a educagdo ambiental estimula o
exercicio da resolugdo de problemas reais e a concretizagdo de projetos que visam a
preveni-los. O desenvolvimento de competéncias nessa area fortalecera o
sentimento de que se pode fazer alguma coisa, e este sentimento, por sua vez,
estimulara o surgimento de uma vontade de agir (SAUVE, 2005, p. 318).

Sustentavel/sustentabilidade

As palavras sustentavel/sustentabilidade aparecem trés vezes, uma ao descrever
o Instituto Carakura como o que procura fomentar agées de desenvolvimento socioambiental

sustentdvel. No referido documento, o projeto Carakura é mencionado no sentido de sugestao
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de excursdes pedagogicas. Tais expressdes-chave ocorrem outra vez no contexto de um dos
questionamentos que as Orientagdes Curriculares para a Educagao Infantil da Rede Municipal
de Floriandpolis (FLORIANOPOLIS, 2012) trazem na introdugdo ao Nucleo de A¢do Pedagdgica
das RelagGes com a Natureza: “As ag6es pedagdgicas contemplam relagdes significativas com
a natureza na perspectiva da preservagao, da sustentabilidade e biodiversidade?”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 191).

Ao propor o questionamento acima o documento favorece a reflexdao acerca do
emprego deste termo no ambito das instituicdes de Educagdo Infantil do municipio de
Floriandpolis no sentido de que as mesmas sejam estimuladas a repensar e desenvolver agdes
pedagégicas comprometidas com a questdo da sustentabilidade. Desse modo, pode
constituir-se em um indicio para a ambientalizacdo. No entanto, Sato (2013) alerta para que
o termo sustentabilidade seja usado de maneira que envolva as dimensdes social, ambiental
e econOmica. Neste sentido, a autora adverte sobre como os termos sustentavel e
sustentabilidade s3o repetidos de forma exaustiva, sem o conhecimento do seu real

significado e muitas vezes interpretados de forma equivocada e reducionista:

O termo sustentabilidade parece ter se banalizado, ndo apenas porque é repetido
com exaustdo, mas porque é repetido por um grupo grande de pessoas das mais
diversificadas areas do conhecimento ou de atuacdo. Perderam-se, assim, as
identidades de quem estd referendando o termo, ja que virou um ‘jargdo’
pasteurizado em todas as areas e atuagGes. Tecnicamente, a sustentabilidade é
compreendida como algo duravel que tenha a interface das trés dimensdes:
economia, sociedade e ambiente. Mas acabou virando um discurso vazio, porque as
trés dimensdes estdo apenas no nome e na pratica muito pouco se concretiza.
Pessoalmente, compreendo que a sustentabilidade deve incluir dois grandes
destaques: a inclusdo social e a protecdo ecoldgica. A economia é subjacente a isso,
assim como tantos outras essencialidades como a educacdo, as ciéncias, a habitacao,
a espiritualidade e outras dimensdes que chamamos de ‘felicidade’ (SATO, 2013, p.
17, grifos da autora).

A palavra sustentabilidade ocorre, ainda, na descricdo das atividades

proporcionadas pela Escola do Mar de Florianépolis:

Realiza atividades que contribuam com a sustentabilidade na Ilha de Santa Catarina,
através da sensibilizacdo dos cidaddos aos problemas ambientais do municipio e
regido, organizando, além de atividades de Educagdo Ambiental para o Ensino
Infantil, Fundamental e Médio, eventos de cunho educativo e pedagdgico, com
&nfase em educac¢do marinha e costeira (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 225).

Cabe destacar que, na citacdo acima, o foco estd na sensibilizacdo das pessoas
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para a problematica ambiental e que, além de promover a EA para o Ensino (Infantil,
Fundamental e Médio), a Escola do Mar também promove eventos de cunho educativo e
pedagégico “em educacdo marinha e costeira”, ou seja, também atua no ambito da EA nao
formal. Em outras palavras, ha uma preocupa¢dao com processos formativos voltados a
educacdo, em varios contextos e formatos.

Sato (2013) argumenta que a sustentabilidade deve ser compreendida como algo
durdvel. Salienta que a sustentabilidade deve se preocupar com a inclusdo social e a protecao
ecolégica, a economia é subjacente. Na concep¢do da autora, ndo podemos ver as coisas de
forma isolada, um elo se liga ao outro, pois, se cometermos um crime ambiental,
automaticamente cometeremos um crime social e vice-versa. Vale enfatizar que as agressodes
ambientais causam maiores impactos nas camadas sociais mais pobres, vulneraveis e
fragilizadas.

Embora o documento estudado nao explicite a dimensdao da sustentabilidade
defendida pela autora supracitada, ao trazer o questionamento mencionado - “As ag¢Oes
pedagdgicas contemplam relagdes significativas com a natureza na perspectiva da
preservacdo, da sustentabilidade e biodiversidade?” (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 191) — pode
estimular a reflexdo dessa tematica e rever posturas/condutas na instituicdo junto ao seu

corpo docente, funciondrios e a comunidade de entorno.

Agua

A expressao-chave agua, a exemplo da expressdo natureza, também foi discutida
em linhas gerais e o quadro 2 apresenta os multiplos contextos encontrados no documento.
A palavra agua é citada 22 vezes, no sentido de que as unidades educativas devem planejar e
proporcionar as criangas experiéncias pedagogicas - movidas pelas especificidades da
Educacdo Infantil que é educar e cuidar de criancas de zero a seis anos de idade - que envolvam
o contato com a agua. O contexto em que essa expressado aparece, no documento, da-se mais
na direcao do contato fisico com a agua. Contudo, se bem trabalhado, podera despertar a
sensibilidade nas criancas em relacdo a varios aspectos relacionados a importancia da agua
em nossa vida e subsidiar a criagdo/consolidacdo de um curriculo ambientalizado a partir do
envolvimento das criancas com esse bem natural. Embora, no documento, ndo seja

perceptivel a preocupacdo em cuidar da agua enquanto um bem natural - o mais precioso do
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planeta e sem o qual ndo ha possibilidade da existéncia/vida planetaria — assim como ndo
aparece a preocupagao com economia de agua, seu reuso, uso da dgua da chuva e a gestao
da agua no ambiente da instituicdo de Educacdo Infantil, ao estimular um contato mais
estreito da crianga com a agua, as unidades educativas poderdao promover o gosto e o prazer
da crianca por esse importante bem natural, o que indiretamente podera despertar na crianca

a atencdo e cuidado com esse fundamental componente e integrante da vida na Terra.

A agua é um recurso natural essencial para a sobrevivéncia de todas as espécies que
habitam a Terra. No organismo humano a agua atua, entre outras fungdes, como
veiculo para a troca de substdncias e para a manutengdo da temperatura,
representando cerca de 70% de sua massa corporal. Além disso, é considerada
solvente universal e é uma das poucas substancias que encontramos nos trés
estados fisicos: gasoso, liquido e sélido. E impossivel imaginar como seria 0 nosso
dia-a-dia sem ela. Os alimentos que ingerimos dependem diretamente da 4dgua para
a sua producdo. Necessitamos da dagua também para a higiene pessoal, para lavar
roupas e utensilios e para a manutencdo da limpeza de nossas habita¢des. Ela é
essencial na producdo de energia elétrica, na limpeza das cidades, na construgdo de
obras, no combate a incéndios e na irrigacdo de jardins, entre outros. As industrias
utilizam grandes quantidades de agua, seja como matéria-prima, seja na remogao de
impurezas, na geragdo de vapor e na refrigeragdo. Dentre todas as nossas atividades,
porém, é a agricultura aquela que mais consome 4gua — cerca de 70% de toda a 4gua
consumida no planeta é utilizada pela irrigagdo (BRASIL, 2005, p. 26).

A obra supracitada considera que seja real a ameaca da falta de agua, em niveis
gue podem até mesmo inviabilizar a existéncia humana, visto que “os efeitos na qualidade e
na quantidade da agua disponivel, relacionados com o rapido crescimento da populacao
mundial e com a concentracdo dessa populacdo em megaldpoles, ja sdo evidentes em varias
partes do mundo” (BRASIL, 2005, p. 26).

Diante disso, considero relevante dialogar com as criancas no sentido de que
compreendam a importancia da agua para a sobrevivéncia de todos os seres que habitam o
planeta Terra. O documento “Consumo sustentdvel: Manual de educacdo” (BRASIL, 2005, p.
36) evidencia ser fundamental valorizar e cuidar da agua, relacionar a qualidade da agua a
qualidade de vida, compreender as consequéncias da contaminacdo da agua na vida de todos
os seres e também das futuras geracdes, e destaca algumas acbes que podem ser realizadas

para a reducdo do desperdicio e para o controle da polui¢cdo de agua:

¢ reduzir o consumo domeéstico de agua a partir da incorporacdo do conceito de
consumo sustentavel de dgua no nosso dia-a-dia. Para tanto, é necessario que cada
um de nés promova mudangas de hdbitos (bastante arraigados e bastante
conhecidos por todos), envolvendo, por exemplo, o tempo necessario para tomar
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banho, o costume de escovar os dentes com a torneira aberta, o uso de mangueira
para lavar casas e carros etc; ® apoiar iniciativas que visem a implantagdo de sistemas
de tratamento de esgotos, como forma de reduzir a contaminagdo da agua; e exigir
gue o municipio faga o tratamento adequado dos residuos. Propor, por exemplo, a
instalacdo de sistemas de coleta seletiva e reciclagem de residuos solidos; aterros
sanitarios, estagdes de recebimento de produtos téxicos agricolas e domiciliares, tais
como restos de tinta, solventes, petréleo, embalagem de agrotdxicos, entre outros;
e organizar-se. Os consumidores organizados podem pressionar as empresas para
que produzam detergentes, produtos de limpeza, embalagens etc. que causem

menores impactos ambientais (BRASIL, 2005, p. 35).

Ao observar os contextos da expressdo-chave agua, e que podem ser observados

no quadro 2, constatamos que a grande maioria se refere ao valor que é atribuido a agua -

pelo documento estudado - como um momento de aproximacado da crianca com a natureza.

Quadro 2 —Sinopse da ocorréncia da expressao-chave agua nas Orientacdes Curriculares para

a Educacao Infantil da Rede Municipal de Floriandpolis, no Nucleo de A¢do Pedagdgica das

Relagdes com a Natureza: manifestagées, dimensdes, elementos, fendmenos e seres vivos

(continua)

Expressao-
chave

Significado/contexto da expressdo-chave

Ocorréncia

Observagoes

Agua

Do direito fundamental das criancgas de usufruirem e se
relacionarem com a agua e com a natureza num todo (p. 192).

Da necessidade de incluir a agua e a natureza nas experiéncias
da Educacdo Infantil (p. 192-193).

Necessidade de o planejamento pedagdgico criar espago para
ouvir as criangas, observando os modos como usam e se

organizam nos espagos, como se relacionam com os elementos

da natureza, tais como o ar, a dgua e o fogo (p. 196).

Necessidade de o planejamento pedagdgico promover a
participagdo ativa das crianc¢as na natureza, realizando
experiéncias que proporcionem o cheiro da maresia, a
sensac¢do da dgua, dentre outras (p. 198).

O planejamento pedagdgico deve abranger os interesses e
necessidades das criangas, tais como: movimentos ao ar livre,
contato com o sol, a terra, a agua (p. 200).

Necessidade do planejamento pedagdgico abranger a
natureza, tais como andar com os pés descalgos nas areas
externas, banhos de mangueira em dias quentes, fazer
barquinhos e colocar nas pogas de agua da chuva, dentre
outros (p. 200).

Ao tratar das descobertas das criancas, ao olhar as arvores,
explorar a 4dgua, sentir o vento, dentre outras (p. 202).

Os bebés necessitam da colaboragdo dos adultos para
experimentar a natureza (brincar com a agua, sentir o vento,
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(conclusdo)

Expressdo- Significado/contexto da expressido-chave Ocorréncia || Observagées
chave

dentre outros) (p. 203). I |

Sugestbes pedagdgicas de como propiciar o contato das 1
criangas com a natureza, com o anoitecer, a dgua no banho,
dentre outras (p. 205).

As criangas ampliam suas capacidades ao se relacionarem 1
com a terra, areia, com a agua, dentre outros (p. 207).

O sentimento de pertencga a natureza sera favorecido nas 1
experiéncias que envolvam a agua, a terra, o ar e o fogo (p.

211).

Em nome da seguranga e protec¢do das criangas ndo 1

podemos priva-las do contato com a natureza, de inclusive
explorar a 4gua, a terra e outros elementos que fazem parte
do mundo (p. 212-213).

Sugestbes de organiza¢do do parque e de outros espagos da 1
instituicdo, promovendo experiéncias ludicas e artisticas que
envolvam a luz, a sombra, a dgua da chuva, o vento, dentre
outras (p. 219).

Sugestdes pedagdgicas de como propiciar brincadeiras que 1
envolvam a natureza: cata-ventos, birutas, brinquedos que
se movimentem com a agdo dos ventos, coletores de dgua
da chuva, dentre outros (p. 221).

Sugestdes pedagdgicas de como propiciar para as criangas 2
brincadeiras com a dgua, para descobrir as cores do arco-iris
e também para que elas percebam questdes relacionadas a
medidas e volumes, formatos, dentre outros (p. 222).

Ao descrever o Parque Municipal da Lagoa do Peri como um 2
parque que abriga a maior lagoa de agua doce da costa
catarinense (p. 224).

Ao descrever sobre a atuagdo do Projeto Lontra como de 1
recuperagao ou conservagao de espécies e ambientes
costeiros, marinhos e de agua doce (p. 226).

Fonte: Elaboragdo da autora com base nas OrientagGes Curriculares para a Educacdo Infantil da Rede Municipal
de Florianépolis, no Nucleo de Acdo Pedagdgica das Relagdes com a Natureza (FLORIANOPOLIS, 2012).

Energia

A expressdo energia(s) aparece duas vezes, uma na citacdo de Tiriba (2006 apud
FLORIANOPOLIS, 2012), no sentido de que nds, seres humanos, precisamos interagir com o
mundo natural, fonte de energias; e outra, ao se referir as finalidades do Instituto Carakura,
gue visa ao desenvolvimento de “[...] projetos de Educacdao Ambiental e acbes referentes a

pesquisa cientifica e tecnoldgica que facilitem a aplicacdo de tecnologias sociais aplicaveis
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principalmente na construcdo de habitacdes ecoldgicas, utilizacdo de energias renovaveis [...]"
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 226). Ndo hd, no referido documento, mencdes que visem a
economia de energia elétrica, ndo ha o incentivo ao uso de energias renovaveis, enfim o uso
de energia de maneira responsavel.

Segundo o documento “Consumo sustentavel: Manual de educagao”, grande
parte dos problemas ambientais esta relacionada com a exploragao e utilizagdao de energia,
uma vez que “poluicdo, chuva acida, destruicdo da camada de oz6nio, aquecimento da Terra
— por causa da intensificacdo do efeito estufa — e destruicdao da fauna e flora sdo alguns dos

efeitos dos processos atualmente disponiveis para a geragao de energia” (BRASIL, 2005, p. 98).

Para enfrentar o aumento da demanda no futuro precisamos encarar o uso da
energia sob a otica do consumo sustentavel, ou seja, aquele que atende as
necessidades da geragdo atual sem prejuizo para as geragdes futuras. Isso significa
eliminar desperdicios e buscar fontes alternativas mais eficientes e seguras para o
homem e o meio ambiente. O desafio estd langado, ndo apenas para autoridades
governamentais, mas para a sociedade como um todo. Atualmente, boa parte da
tecnologia de produgdo baseia-se em derivados de petréleo. Como as reservas de
petrdleo sdo finitas e diminuem a cada ano, sdo enormes as vantagens competitivas
dos Paises com capacidade de producdo de energia a partir de fontes perenes, como
o Sol, os ventos e a biomassa (BRASIL, 2005, p. 99).

Conforme o documento mencionado (BRASIL, 2015, p. 105), nenhuma produgao
de energia é totalmente limpa. Mesmo em se tratando da energia solar e da edlica, as duas
causam impactos ao meio ambiente. A energia solar exige a exploragcdao de minério para a
fabricacdo da célula fotovoltaica e o uso de baterias. A energia edlica pode ocasionar poluicao
visual e sonora. Diante dessa situacdo, a ordem é economizar, pois a economia de energia,
independentemente da fonte, trara beneficios para a sociedade e o meio ambiente. A obra
citada traz uma listagem da percentagem de energia economizada quando se faz algumas
mudangas no dia a dia, como, por exemplo: “Lampadas fluorescentes compactas 80% ; [...];
Varal em vez de secadora 100%,; [...]; Papel reciclado 50%; Compartilhar carro com quatro
pessoas 75%; [...]; Usar Onibus em vez de automodvel 80%; Tampar panelas e ajustar o
tamanho da chama 20% [...]”, além de varias outras sugestdes e esclarece que “[...] os valores
indicam porcentagens de energia economizada em relagdo ao aparelho ou servico antes da

mudanca”. (BRASIL, 2005, p. 108).

Cuidado



108

O termo cuidado aparece duas vezes, sendo que os contextos oferecem indicios
de um curriculo ambientalizado. Uma na citag¢dao do artigo 92 das DCNEI (BRASIL, 2009a apud
FLORIANOPOLIS, 2012), ao enfatizar que as propostas pedagdgicas devem garantir
experiéncias as criangas no sentido de promover a intera¢do, o cuidado, a preservagao e o
conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, cuidando para nao
desperdigar os recursos naturais; e outra quando enfatiza sobre a necessidade de “criar com
as criancgas canteiros de flores de diferentes tipos e esta¢des que atraiam insetos, beija-flor e
outros passaros que favorecam uma relagdao de cuidado, ludicidade, imaginacdo com a
natureza” (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 202).

Na concepgao de Boff (1999), enfrentamos uma crise civilizacional generalizada e
precisamos “de um novo paradigma de convivéncia que funde uma relagdo mais benfazeja
para com a Terra e inaugure um novo pacto social entre os povos no sentido de respeito e de
preservacao de tudo o que existe e vive” (BOFF, 1999, p. 4). Para o autor, o sintoma mais
doloroso dessa crise, a qual foi constatada por analistas e pensadores contemporaneos, “[...]
é um difuso mal-estar da civilizacao. Aparece sob o fendmeno do cuidado, do descaso e do
abandono, numa palavra, da falta de cuidado” (BOFF, 1999, p. 4).

O cuidado contribui para orientar na busca da melhoria da qualidade de vida tanto

dos humanos como dos ndo humanos:

O cuidado imprimiu sua marca registrada em cada por¢ao, em cada dimensao e em
cada dobra escondida do ser humano. Sem o cuidado o humano se faria inumano.
Tudo o que vive precisa ser alimentado. Assim o cuidado, a esséncia da vida humana,
precisa também ser continuamente alimentado. As ressonancias do cuidado sdo sua
manifestagdo concreta nas varias vertebragdes da existéncia e, ao mesmo tempo,
seu alimento indispensdavel. O cuidado vive do amor primal, da ternura, da caricia,
da compaixdo, da convivialidade, da medida justa em todas as coisas. Sem cuidado,
o ser humano, como um tamagochi, definha e morre. Hoje, na crise do projeto
humano, sentimos a falta clamorosa de cuidado em toda parte. Suas ressonancias
negativas se mostram pela ma qualidade de vida, pela penalizagdo da maioria
empobrecida da humanidade, pela degradagdo ecoldgica e pela exaltagdo
exacerbada da violéncia (BOFF, 2008, p. 190-191).

No documento das Orientagdes Curriculares que orientam a Educacao Infantil do
municipio de Floriandpolis, mais especificamente no Nucleo de A¢do Pedagdgica da Natureza
(FLORIANOPOLIS, 2012), a dimensdo do cuidado, em sua expressividade mais ampla e
profunda, ndo é explicitamente contemplada. Embora possa estar implicito, para os

educadores, que toda a acao na Educacao Infantil perpassa pelo viés do cuidado, eu acredito
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que — influenciada pelas leituras que fiz em Boff (2008, 1999) e outros - que o termo devesse
ocorrer explicitamente e que sustentasse a maior parte da reda¢ao do documento, figurando
como condicdo sine-qua-non do processo formativo dessa primeira etapa da Educac¢ao Basica.

No entanto, cabe ainda ressaltar que essa expressdo e seu contexto podem ter
sido mais intensamente contemplados nos demais nucleos de acdo pedagdgica que ndo foram

objetos de investigacao nesta pesquisa.

Ternura

7

A expressdao ternura é mencionada uma vez no inicio do Nucleo de Agao
Pedagdgica das Relagdes com a Natureza: manifestacdes, dimensdes, elementos, fenbmenos
e seres vivos, na citacdo de um trecho do hino de Florianépolis: “Tua lagoa formosa Ternura
de rosa Poema ao luar, Cristal onde a lua vaidosa Sestrosa, dengosa Vem se espelhar”
(CLAUDIO ALVIM BARBOSA, 1695 apud FLORIANOPOLIS, 2012, p. 191). Mas o sentido de
ternura pretendido por esta pesquisa refere-se a necessidade que a crianca tem de ser amada,
de receber afeto. De acordo com Freud (1929 apud LEJARRAGA, 2005, s./p.), o “estado de
desamparo produz as primeiras situagdes de perigo e cria a necessidade de ser amado, de que
o homem nao se livrara mais”.

Para Lejarraga (2005, s./p.), no mundo da crianca, a ternura:

[...] remete a necessidade infantil de ser amado, cuidado e considerado, é explorada
com base nas contribui¢Ges de Ferenczi, Balint e Winnicott. Levanta-se a hipdtese da
ternura ser uma forma de identificacdo, que pode ser chamada de identificacdo
terna, em que uma parte do eu se identifica com a condicdo desvalida e dependente
do outro. Finalmente, articula-se a necessidade infantil de ternura com o estado de
desamparo, interpretando-se a necessidade do homem de ser amado, devido a sua
condi¢do desamparada, como necessidade de ternura, ou seja, de ser reconhecido e
considerado por um outro.

No entender de Lejarraga (2005, s./p.), ternura é diferente do desenvolvimento

do erotismo:

Uma coisa seria o desenvolvimento do erotismo e outra, o desenvolvimento do
amor. A crianga apresenta inicialmente, na teoria balintiana, um desejo passivo de
ternura, ou desejo de ser amado, cuja satisfagdo é uma sensagao calma e tranqiiila
de bem-estar. Esse desejo de ternura passivo, que Balint denomina também de amor
de objeto passivo ou de amor primario, consiste no desejo de ser amado e cuidado
sempre, de ser atendido em todos os desejos, interesses e necessidades, de forma
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incondicional, sem ter que dar nada em troca. O fato de se tratar de um ‘desejo
passivo de ternura’ (p. 62) ndo significa que o mesmo seja expresso de forma
atenuada ou passivamente. A demanda infantil de ternura tem um carater
apaixonado e a reagdo a auséncia de gratificagdo suscita respostas passionais e
agressivas.

A autora mencionada acrescenta que “a ternura passiva infantil existe durante
toda a vida, desde a primeira infancia até a velhice, e funciona como um componente
imprescindivel de toda relacdo amorosa” (LEJARRAGA, 2005, s./p.).

Assim, sob o ponto de vista de uma educadora, acredito que cuidado e ternura
“" ~ ” ~ . . .~ ~

andem de maos dadas” tanto na formacdo em casa quanto na instituicdo de educacdo e em
outros espacgos do processo formativo do ser humano, por isso deveriam estar explicitamente

expressos nos documentos estudados.

4.3 CONSIDERAGOES SOBRE OS DOIS DOCUMENTOS PESQUISADOS

Um “olhar” sobre os dois documentos pesquisados, a partir do estudo das
expressdes-chave e seus significados/contextos, pode evidenciar presencas e caréncias aos
aspectos de um curriculo ambientalizado. Contudo, é preciso enfatizar que a simples
ocorréncia de uma expressdao-chave pode ndo representar indicios de ambientalizacdo
curricular. Dai a importancia de compreender o contexto em que os termos aparecem e,
principalmente, incorporar o significado do que de fato representa ambientalizar o curriculo.

Nas DCNEI (BRASIL, 2009a), as expressdes mais citadas foram respectivamente:
cuidado, social/sociedade, natureza, sustentavel/sustentabilidade, meio ambiente,
ambiente natural e biodiversidade; porém ha treze expressdes-chave que ndo aparecem, que
sdo as seguintes: educagdo ambiental, ecologia/ecolégico, socioambiental, sustentabilidade
ambiental, desenvolvimento sustentavel, agua, energia, consumo, residuos/lixo, afeto,
ternura, valores e amor.

A partir dos resultados referentes a analise das Orienta¢Ges Curriculares para a
Educacio Infantii da Rede Municipal de Florianépolis (FLORIANOPOLIS, 2012),
especificamente no Nucleo de Acdo Pedagdgica das RelagGes com a Natureza: manifestacoes,
dimensdes, elementos, fendmenos e seres vivos, é possivel identificar que as expressdes-
chave que mais aparecem sdo, respectivamente: natureza, dgua, educa¢cao ambiental,

ecologia/ecolégico, social/sociedade, sustentavel/sustentabilidade, meio ambiente,
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biodiversidade, socioambiental, energia, cuidado e ternura. Por outro lado, observei a falta
de oito expressdes-chave: ambiente natural, sustentabilidade ambiental, desenvolvimento
sustentavel, consumo, residuos/lixo, afeto, valores e amor.

Os documentos estudados apresentam, em certo nivel, indicios de
ambientalizacdo curricular e também algumas lacunas nessa tematica, a exemplo do que
encontraram Figueiredo e Guerra (2014) em seus estudos sobre a tematica. Todavia, é
necessario lembrar que nas Orientaces Curriculares (FLORIANOPOLIS, 2012) o estudo foi
realizado apenas no Nucleo de A¢ao Pedagdgica das Relagdes com a Natureza.

Considerando que as expressdes encontradas, nos documentos pesquisados,
foram discutidas nos itens anteriores desta pesquisa, julgo apropriado trazer algumas
consideragdes sobre as principais expressdes-chave que ndao foram encontradas nos dois
documentos ou inexistentes em um deles, com vistas a esclarecer a importancia destas e sua
pertinéncia ao processo formativo com um todo, a ambientalizagdo em si e ao esclarecimento
dos termos (sustentabilidade ambiental, desenvolvimento sustentivel, consumo,
residuo/lixo, afeto e amor).

Primeiramente trago algumas consideracdes sobre a expressao-chave educagao
ambiental ndo encontrada nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagao Infantil (2009a),
mas presente nas Orientacdes Curriculares para a Educac¢do Infantil da Rede Municipal de
Floriandpolis (2012) no Nucleo de A¢do Pedagdgica da Natureza. Embora os contextos em que
a expressdo ocorre nesse documento esteja, na maior parte das vezes, como sugestdo de
lugares para promover excursdes pedagdgicas com as criangas da Educacdo Infantil, mesmo
assim é preciso enaltecer a iniciativa.

No documento analisado, DCNEI (2009a), e que orienta as praticas pedagdgicas na
Educacdo Infantil no pais, infelizmente, o termo educagao ambiental ou algo que se reporte
a essa dimensdo ndo é contemplado. A auséncia dessa expressdo pode evidenciar uma lacuna
no que tange a preocupacdo com a questdo socioambiental e com aspectos de um curriculo
ambientalizado na Educacdo Infantil, assim como pode evidenciar uma caréncia no que se
refere ao atendimento a uma politica de EA nos seus varios aspectos.

Para Sauvé (2005), a EA é uma dimensao essencial a Educacdo Fundamental:

A educacgdo ambiental ndo é, portanto, uma ‘forma’ de educac¢do (uma ‘educacdo
para...’) entre inimeras outras; ndo é simplesmente uma ‘ferramenta’ para a
resolucdo de problemas ou de gestdo do meio ambiente. Trata-se de uma dimensdo
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essencial da educagao fundamental que diz respeito a uma esfera de interagdes que
esta na base do desenvolvimento pessoal e social: a da relagdo com o meio em que
vivemos, com essa ‘casa de vida’ compartilhada. A educagdo ambiental visa a induzir
dindmicas sociais, de inicio na comunidade local e, posteriormente, em redes mais
amplas de solidariedade, promovendo a abordagem colaborativa e critica das
realidades socioambientais e uma compreensdo autébnoma e criativa dos problemas
que se apresentam e das solucdes possiveis para eles (SAUVE, 2005, p. 317, grifos da
autora).

A partir das leituras e reflexdes efetuadas nas obras de Sauvé (2005), passei a
compreender e considerar que a EA é essencial para todas as etapas da Educacdo Bdsica
(Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio) e também para a Educagao Superior,
tanto em nivel da graduacdo como na pods-graduacdo. Além de importante, também, nos
ambitos ndo formal - que acontece no nicho das familias, das empresas, comunidades e outros
espacos -, € no informal, que se dd por variados meios e veiculos de comunicacdo. Esses
ultimos, inclusive, poderiam ser melhor aproveitados e responsabilizados por acdes
sensibilizadoras, ja que possuem um amplo alcance junto aos cidad3dos que formam/habitam
uma comunidade e nagao.

Contudo, se as DCNEI ndo fizessem mencdo a expressao-chave Educagdo
ambiental, mas trouxesse aspectos importantes pertinentes a EA ou relativos a uma
preocupacdo para com as questdes socioambientais ja seria uma consideracdo relevante, ou

pelo menos um indicio de preocupag¢do com a causa.

Sustentabilidade ambiental

Cabe ressaltar, no caso da expressao-chave sustentabilidade ambiental, que,
embora ela ndo tenha ocorrido em ambos os documentos, podemos observar que, de algum
modo, o termo faz uso de concepg¢des elencadas nos termos encontrados.

A questdo da sustentabilidade vem sendo permeada por sonhos, contradicoes,
dificuldades, interesses e adversidades que transcendem os limites de espaco e tempo.

Para Ruscheinsky (2010, p. 438), falar de sustentabilidade ambiental envolve
guestdes polémicas e “as controvérsias estao ratificadas no paradoxo da sustentabilidade,
com combate a pobreza em meio ao consumo ampliado e ao desperdicio, pois que é polémico
cogitar sustentabilidade ambiental sem cuidar ou equacionar a sustentabilidade das rela¢des

sociais”. De acordo com Ruscheinsky (2010, p. 441), a “[...] sustentabilidade socioambiental
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rima com ressignificacdo da participacdo e da responsabilidade cidada”. Nessa questdo, “[...]
no espaco e tempo de nossas vidas, estd presente a ousadia para sonhar com a imprescindivel
sustentabilidade ambiental e social, sem abolir a diversidade e pluralidade” (RUSCHEINSKY,
2010, p. 441).

Em relacdo a sustentabilidade ambiental, Marcomin e Silva (2009) argumentam

que:

E de esperar também que o processo de sensibilizagdo e conscientizacio da
comunidade académica sobre a importancia da sustentabilidade ambiental — uma
tematica que permeia a diversidade de disciplinas e praticas académicas — seja
acompanhado de uma gestdo adequada, com plena cooperacdo entre as diversas
instancias e orgdos institucionais, entre decisores e funcionarios, docentes e
discentes. Se a educagdo é considerada um dos desafios mais importantes da
humanidade para o século XXI (UNESCO, 1999), a inser¢do das questdes ambientais
no processo educativo constitui um desafio adicional e inerente (MARCOMIN; SILVA,
2009, p. 106).

Desenvolvimento sustentavel

Também na sequéncia das questdes complexas e polémicas que se apresentam
em torno da sustentabilidade, o termo desenvolvimento sustentavel merece atencdo.
Ruscheinsky (2010) chama a atencao para o artigo “Controvérsias sobre sustentabilidade”, de
Foladori e Tommasino (2010), em que os autores destacam os principais problemas,

polémicas e contradi¢des em relagao ao conceito de desenvolvimento sustentavel.

[...] J& que se ousa associar o termo desenvolvimento ao adjetivo sustentavel pode-
se de imediato interrogar a dimensdo predominante que estd em jogo: cultural,
ambiental, social, econémica, ética-filosofica. Os autores argumentam que a
discussdo sobre desenvolvimento sustentdvel pode esclarecer os conceitos de
sustentabilidade ecoldgica e social, que causam a maioria das discordancias
conceituais, porquanto vicejam duas visdes sobre sustentabilidade social, uma
denominada de ‘sustentabilidade social limitada’ e outra, de ‘coevolugdo sociedade-
natureza’. A primeira utiliza a sustentabilidade social como ponte para chegar a
sustentabilidade ecoldgica e que, para esta concepcdo, as solugdes sdo basicamente
técnicas. A outra considera os problemas sociais como parte do desenvolvimento in-
sustentdvel e as solugGes advém tanto do ponto de vista técnico como social
(RUSCHEINSKY, 2010, p. 438, grifos do autor).

Para Foladori e Tommasino (2010, p. 60), o termo desenvolvimento sustentavel
apresenta “diferentes conotac¢Ges segundo os diferentes autores”.

Considerando que o termo vem sendo paulatinamente revisto/substituido pela
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concepgao das expressdes sustentabilidade socioambiental e de desenvolvimento de
sociedades sustentdveis, dentre outras, acredita-se que a EA possa convergir esforgos nesse
processo de aclaramento conceitual.

Sauvé argumenta nessa dire¢do:

A relagdo com o meio ambiente ndo é, a priori, uma questdo de compromisso social,
e menos ainda de consenso planetdrio: a educagdo ambiental acompanha e sustenta
de inicio o surgimento e a concretizagdo de um projeto de melhora da relagdo de
cada um com o mundo, cujo significado ela ajuda a construir, em fung¢do das
caracteristicas de cada contexto em que intervém. Numa perspectiva de conjunto,
ela contribui para o desenvolvimento de sociedades responsaveis. Esta ultima
expressdo tem o propodsito de esclarecer a deliberada nebulosidade que envolve a
palavra ‘desenvolvimento’ (geralmente centrada na economia) vinculando-a ao
desenvolvimento das sociedades (cada uma integrando uma economia cujas
escolhas lhe sdo enddgenas) e associando a ela uma ética da responsabilidade
fundamental, nitidamente mais rica do que a ética da sustentabilidade ou da
viabilidade, essencialmente minimalistas (‘desde que isso perdure’, ou ‘desde que se
sobreviva’). Para além de uma abordagem civica legalista de direitos e deveres, trata-
se de uma responsabilidade de ser, de saber e de agir, o que implica compromisso,
lucidez, autenticidade, solicitude e coragem (SAUVE, 2005, p. 321, grifos da autora).

Na mesma linha de raciocinio, Sauvé alerta:

A drea da educagdo ambiental evolui, pois, de modo construtivo. Todavia, ela
enfrenta problemas importantes que podem comprometer suas metas
fundamentais. O principal desafio contemporaneo é a predominancia da ideologia
do desenvolvimento (Rist, 1996), expressa pela proposi¢cdo da ‘educagdo para o
desenvolvimento sustentavel’. Ai, a educacgdo é vista como um instrumento a servigo
da conservagdo a longo prazo do meio ambiente, considerado este como um
reservatorio de recursos a serem explorados em funcdo de um desenvolvimento
(crescimento) econdémico sustentavel, encarado como a condi¢do primeira do
‘desenvolvimento humano’ (Sauvé; Berryman; Brunelle, 2000). (SAUVE, 2005, p.
319-320).

A concepcdo de desenvolvimento sustentavel, para Sauvé (2005), muitas vezes
apresenta-se com o formato de trés esferas interligadas: a econdmica, a social e a ambiental,
mas, nesse caso, o problema é que a esfera econémica é vista como uma entidade a parte da
esfera social, e que determina a relacdo das sociedades com o meio ambiente. A autora
guestiona: “Se isso corresponde a atual alienacdo das sociedades com respeito a uma
economia exégena e dominante, deveremos, ainda assim, promover essa visdao de mundo
como a meta suprema de toda a humanidade?” (SAUVE, 2005, p. 320). E continua: “N3o
havera, porém, um equivoco quando se confunde a estratégia do desenvolvimento

sustentavel [...] com um projeto de sociedade, e quando se imp&e o enquadramento de toda
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a educacio, [...] em funcdo dessa visdo de mundo tornada hegeménica?” (SAUVE, 2005, p.

320).

A partir das ponderacdes de Sauvé, percebo que a EA deve ser tratada de forma

ampla e complexa e, se a responsabilidade de ser, de saber e de agir comegar na infancia,

poderemos contar com um futuro mais justo, humano, soliddrio e, acima de tudo,

responsavel.

Consumo

A expressdao consumo nao aparece nos referidos documentos. Para discorrer

sobre esse assunto, trago algumas reflexdes embasadas no Manual de Educagdo para o

Consumo Sustentavel (BRASIL, 2005). Segundo o referido Manual, a sociedade de consumo

produz “caréncias e desejos (materiais e simbdlicos) incessantemente. Os individuos passam

a ser reconhecidos, avaliados e julgados por aquilo que consomem, aquilo que vestem ou

calcam, pelo carro e pelo telefone celular que exibem em publico” (BRASIL, 2005, p. 15), sendo

gue a propria pessoa se autoavalia pelo que possui e consome. Desta forma, fica dificil

estabelecer o limite entre o consumo e o consumismo, pois a definicdo de necessidades

basicas e supérfluas esta relacionada a cultura da sociedade e do grupo a que pertencemos.

O que é basico para uma pessoa pode ser supérfluo para outra e vice-versa (BRASIL, 2005).

A abundancia dos bens de consumo, continuamente produzidos pelo sistema
industrial, é considerada, frequentemente, um simbolo do sucesso das economias
capitalistas modernas. No entanto, esta abundadncia passou a receber uma
conotacdo negativa, sendo objeto de criticas que consideram o consumismo um dos
principais problemas das sociedades industriais modernas. Os bens, em todas as
culturas, funcionam como manifestagao concreta dos valores e da posi¢do social de
seus usuarios. Na atividade de consumo se desenvolvem as identidades sociais e
sentimos que pertencemos a um grupo e que fazemos parte de redes sociais. O
consumo envolve também coesdo social, produgdo e reprodugao de valores. Desta
forma, ndo é uma atividade neutra, individual e despolitizada. Ao contrario, trata-se
de uma atividade que envolve a tomada de decisGes politicas e morais praticamente
todos os dias. Quando consumimos, de certa forma manifestamos a forma como
vemos o mundo. Ha, portanto, uma conexdo entre valores éticos, escolhas politicas,
visGes sobre a natureza e comportamentos relacionados as atividades de consumo
(BRASIL, 2005, p. 14).

De acordo com Steinberg e Kincheloe (2001), ao abordar as questdes do consumo

infantil, € importante que as instituicGes educativas tenham a percep¢do dos mecanismos de
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poder, disfarcados sob a forma de entretenimento, diversdo, prazer, felicidade, que estd
contida, por exemplo, nos brinquedos. A partir de 1950, os fabricantes de brinquedos
descobriram que poderiam estabelecer um didlogo direto com as criancas e fizeram dela um
consumidor em potencial. Muitas empresas investem no publico infantil através de
propagandas que incitam desejo e seduzem as criangas. Para esses autores, o brinquedo nao
é concebido de maneira inocente e sim uma mercadoria que interfere na cultura infantil.

Benjamin (1984), referindo-se ao brinquedo e a educacdo, afirma que “quanto
mais atraentes (no sentido corrente) forem os brinquedos, mais distantes estardo de seu valor
como ‘instrumentos’ de brincar, quanto ilimitadamente a imitacao anunciar-se neles, tanto
mais desviam-se da brincadeira viva” (BENJAMIN, 1984, p. 60, grifo do autor).

Kuhlmann Junior (1998) lembra que a infancia é profundamente marcada por
relacdes econdmicas, politicas e socioculturais. Para Bujes (2002), é importante que os
educadores na Educacdo Infantil fagam escolhas conscientes e privilegiem propostas que
contemplem o direito de brincar desapegado dos apelos do consumismo. Assim, sob o viés da
ambientalizagdo curricular, acredito que estar atento aos padrdes de consumo das criangas
deveria ser um objetivo também da Educacdo Infantil, no sentido de educar para um consumo
sustentdvel e responsavel.

O consumo tem uma relagdo direta com a produgdo de residuo/lixo, ja que o

volume deste ultimo e sua tipificacdo dependem dos padrées de consumo das pessoas.

Residuo/lixo

O lixo tornou-se um grave problema mundial que afeta drasticamente o meio
ambiente, a nossa vida e a de todos os seres vivos e as condi¢gdes dos ambientes.

De acordo com o documento “Consumo sustentavel: Manual de educagao”, o lixo
gerado, até o final do século passado, reintegrava-se aos ciclos naturais. A partir da
industrializacdo e aumento da urbanizacdo, a sociedade afetou os ciclos naturais, aumentando
o volume de lixo. “E como todo esse rejeito ndo retorna ao ciclo natural, transformando-se
em novas matérias-primas, pode tornar-se uma perigosa fonte de contaminagao para o meio
ambiente ou de doencgas” (BRASIL, 2005, p. 114).

Na minha concepc¢ao, a Educacdo Infantil pode colaborar com a tematica a partir

da discussdo, reflexdo e implantacdo da politica dos cinco R’s (BRASIL, 2016), que deve
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priorizar: “Reduzir, Repensar, Reaproveitar, Reciclar, Recusar consumir produtos que gerem
impactos socioambientais [...]”. Além disso, o site do Ministério do Meio Ambiente
esclarece que “os cinco R’s fazem parte de um processo educativo que tem por objetivo uma
mudanca de habitos no cotidiano dos cidaddos. A questao-chave é levar o cidad3do a repensar
seus valores e praticas, reduzindo o consumo exagerado e o desperdicio” (BRASIL, 2016, s./p.).

Acredito ainda que na Educac¢do Infantil seja possivel trabalhar para que as
criangas compreendam que o volume de lixo de suas casas — assim como o da instituicdo
educativa - pode ser reduzido e que “[...] 0 nosso consumo tem uma relagdo direta com a
quantidade de lixo produzida (BRASIL, 2005), acima de tudo, que compreendam “[...] a
necessidade de buscar solucdes de ambito pessoal e comunitdrio para contribuir para um

consumo sustentavel e um manejo adequado dos residuos” (BRASIL, 2005, p. 118).

Afeto

A andlise da ocorréncia ou ndao dessa expressao integrou um dos objetivos
especificos estabelecidos para esta pesquisa (verificar se os indicios e subsidios para um
processo de ambientalizacdo curricular estdao pautados ou consideram as relagdes de afeto e
cuidado como dimensdes fundamentais aos processos formativos na Educacao Infantil e de
sustentabilidade socioambiental). Como visto anteriormente, a expressao cuidado apareceu
cinco vezes nas DCNEI (2009a) e duas vezes nas Orientagdes Curriculares para a Educacao
Infantil da Rede Municipal de Florianépolis (FLORIANOPOLIS, 2012) no Nucleo de Acdo
Pedagdgica das Relagdes com a Natureza, sendo que os contextos da expressao estdo
associados a um curriculo ambientalizado.

A expressao afeto ndao ocorreu em nenhum nos dois documentos pesquisados. No
entanto, é importante ressaltar que, no caso do documento estudado da Rede Municipal de
Floriandpolis, essa auséncia deu-se no nucleo pesquisado (Nucleo de A¢do Pedagdgica das
Rela¢gGes com a Natureza), fato que pode ndo refletir a realidade do documento como um
todo.

Além disso, durante o processo de defesa desta dissertacdo, de acordo com
Marcia Buss-Simdo — membro da banca — (em comunicacdo verbal), na Educacdo Infantil, a
questdo do afeto esta implicita no conceito de cuidado, o qual tem sido aprofundado nas

pesquisas e discussoes da area, e que envolve e constitui as especificidades da Educacdo
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Infantil. Por isso, conforme a professora mencionada, o termo ndo se encontra explicitamente
na redag¢do dos documentos estudados.

No entanto, a partir de minhas leituras e pesquisas na area da EA, defendo que a
dimensdo do afeto seja abordada de maneira explicita e enfatica, assim como ja ocorre com a
dimensao do cuidado na Educacdo Infantil, e que as acdes de cuidar e educar criancas sejam
afetivas e indissocidveis nessa importante etapa formativa.

Boff (2005) ressalta que ha algo nos seres humanos que ndo encontramos nos
computadores, nos celulares, enfim, no mundo da tecnologia. “Algo que surgiu ha milhdes de
anos no processo evolucionario quando emergiram os mamiferos, dentro de cuja espécie ndés
nos inscrevemos: o sentimento, a capacidade de emocionar-se, de envolver-se, de afetar e de
sentir-se afetado” (BOFF, 2005, s./p.). Devemos construir o mundo a partir de lagos afetivos.
“Esses lacos tornam as pessoas e as situacdes preciosas, portadoras de valor. Preocupamo-
nos com elas. Tomamos tempo para dedicarmo-nos a elas. Sentimos responsabilidade pelo
laco que cresceu entre nds e os outros” (BOFF, 2005, s./p.).

E pelo viés do sensibilizar, também através do afeto e do cuidado, que vemos a
possibilidade de as criangas contribuirem sensibilizando as suas préprias familias, na
promocdo de a¢les mais sustentdveis em suas casas, e, desse modo, contribuindo para a
formacao de cidadaos ambientalmente éticos, desencadeando um ciclo virtuoso de cuidado
com o meio ambiente e com o outro, em uma verdadeira ressignificacdo do modo de vida em
sociedade. Nesse contexto, a formacao de profissionais da educagdao comprometidos com a
questao socioambiental apresenta-se como o caminho necessario para promover a
sensibilizacdo ambiental junto as criancgas, nas instituicdes educativas (inicialmente), por meio
de acles sustentaveis que encorajem e orientem as criancas a assumirem responsabilidade
socioambiental.

Entretanto, é necessdrio aproximar a realidade das criancas a responsabilidade
socioambiental, objetivando que elas entendam, por exemplo, a importancia de pequenas
acdes incorporadas no ambito do pensar e agir e, sobretudo, compreendendo gradativamente
o papel de exercer a “[...] tdo almejada atitude cidadd, em que exerce os deveres e
almeja/luta/milita pelos direitos de todos [...]” (MARCOMIN, 2016), favorecendo, assim, a

guebra de paradigma e a mudanca dos padrdes de consumo.

Amor
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De acordo com Branddo (2005), o amor é um sentimento que vivemos e
ensinamos; uma experiéncia partilhada para construir saberes e sentidos. “E uma experiéncia
humana que, para ndao ser mais uma vaga palavra tornada uma va teoria, precisa enraizar-se
em modos ndao apenas de ser e de pensar, mas de viver a vida, de cada momento e de
compartilhar com outros cada instante dela” (BRANDAO, 2005, p. 47). No entanto, no
entendimento desse autor, “[...] ele sé pode ser ensinado por quem o vive primeiro entre seus
gestos para com a pessoa do outro” (BRANDAO, 2005, p. 27). Ele acredita que aprendemos a
amar amando, pensar, pensando e que o amor deve ser partilhado entre os seres humanos
para vivermos a vida (BRANDAO, 2005).

Lejarraga (2005, s./p.) afirma que o amor pode ser concebido como capacidade de
reconhecer o outro “[...] de cuidar do outro e permanecer, ao mesmo tempo, espontaneo e
criativo. O amor ou a capacidade amorosa surge de um longo processo de trocas entre o
individuo e seu ambiente, como uma afirmacdo do gesto criativo conjuntamente com a
descoberta do outro”. Para essa autora, a crianca passa a reconhecer o outro como uma
pessoa aprendendo a cuidar dele, constituindo, assim, as bases das relagdes amorosas.
Winnicott (1945 apud LEJARRAGA, 2005, s./p.) explora terrenos “ndo desenvolvidos por
Freud, valorizando o amor nas primeiras trocas entre o bebé e o meio-ambiente, tanto da
perspectiva dos indispensaveis cuidados amorosos do ambiente, quanto do desenvolvimento
da capacidade de amar no sujeito”.

Embora reconhecga o principio do Estado laico na educagdo, trago a citacdao em

Corintios por entender que o saber pode ser construido e “bebido” de varias fontes:

Ainda que eu falasse as linguas dos homens e dos anjos, e ndo tivesse amor, seria
como o metal que soa ou como o sino que tine. E ainda que tivesse o dom de
profecia,

e conhecesse todos os mistérios e toda a ciéncia, e ainda que tivesse toda a fé, de
maneira tal que transportasse os montes, e ndo tivesse amor, nada seria. E ainda
que distribuisse toda a minha fortuna para sustento dos pobres, e ainda que
entregasse 0 meu corpo para ser queimado, e ndo tivesse amor, nada disso me
aproveitaria. O amor é sofredor, é benigno; o amor ndo é invejoso; o amor ndo trata
com leviandade, ndo se ensoberbece. Ndo se porta com indecéncia, ndo busca os
seus interesses, ndo se irrita, ndo suspeita mal; Ndo folga com a injustica, mas folga
com a verdade; Tudo sofre, tudo cré, tudo espera, tudo suporta. O amor nunca falha;
mas havendo profecias, serdo aniquiladas; havendo linguas, cessardo; havendo
ciéncia, desaparecerd; Porque, em parte, conhecemos, e em parte profetizamos;
Mas, quando vier o que é perfeito, entdo o que o é em parte sera aniquilado. Quando
eu era menino, falava como menino, sentia como menino, discorria como menino,
mas, logo que cheguei a ser homem, acabei com as coisas de menino. Porque agora
vemos por espelho em enigma, mas entdo veremos face a face; agora conhego em
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parte, mas entdo conhecerei como também sou conhecido. Agora, pois,
permanecem a fé, a esperanca e o amor, estes trés, mas o maior destes é o amor
(CORINTIOS, 13:1-13, 2016).

Para Lejarraga (2005, s./p.), o ser humano, desde a mais tenra idade, sente
necessidade de “ser amado”, e essa necessidade o acompanhara durante toda a sua vida,
“porque sua condi¢do ndo deixard nunca de ser desamparada, ndo se refere a necessidade do
amor romantico nem da idealiza¢do passional que Freud teorizava na metapsicologia do amor,
mas a necessidade de ternura; de ser reconhecido, cuidado e amado por um outro”. Esclarece
ainda a autora que o que se entende “geralmente como ‘capacidade de amar’ ndo seria a
capacidade orgastica nem de idealizar o objeto, mas a capacidade de reconhecer o outro; de
considerar e se preocupar com ele; de se identificar ternamente com sua condicdo desvalida,
ou seja, a capacidade de sentir ternura” (LEJARRAGA, 2005, s./p., grifo da autora).

Marcomin (2006, p. 99) argumenta acerca da necessidade de um processo
pedagdgico que considera o amor nas relagdes, inclusive para a EA. Nas palavras da autora, é

III

fundamental “[...] o reaprender a incorporar o afeto, sensibilidade, respeito, amor... Educar
com amor e para o amor [...] Logo, a construcdo do processo educativo deve contemplar o
amor, o que ndo seria diferente na EA”.

Logo, no contexto acima, o amor é um sentimento que precisa ser cultivado na
nossa sociedade, sobretudo nas instituicdes de Educagao Infantil, que cuidam e educam
criangas pequenas. Concordo com Marcomin (2006) sobre a necessidade de contemplarmos
e incorporarmos o amor. Sendo assim, as a¢des pedagodgicas na Educac¢ado Infantil precisam ir
ao encontro das necessidades das criangas, elas procuram demonstra-las sempre que um
adulto ou outra crianga delas se aproxima. Minha vivéncia na Educacdao Infantil vem
demonstrando que as criancas se aproximam pegando na nossa mao, implorando por atencao
e carinho. Acredito que a Educagao Infantil tornar-se-ia mais intensa e de qualidade se fosse
“regada” com esse sentimento que tanto estd faltando nas relagées humanas. Uma educacao

amorosa é diferente, é impregnada de qualidade relacional, carinho, dedicacao, afeto,

cuidado, zelo, prazer, alegria, amor e, acima de tudo, de muito respeito pelo outro.

4.4 ALGUMAS REFLEXOES... E ALGUNS ENSAIOS PARA SUBSIDIAR A AMBIENTALIZACAO
CURRICULAR NA EDUCAGAO INFANTIL DE FLORIANOPOLIS
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Li, reli, escrevi, pensei, refleti e percorri alguns caminhos... fiz, desfiz e refiz alguns
ensaios no intuito de colaborar com a inser¢ao da dimensao socioambiental de forma ainda
mais intensiva junto a Educagao Infantil do municipio de Floriandpolis.

Nesse sentido, considero importante destacar a reflexdao e ensaio que tentei junto
a obra “Escola, Comunidade e Educa¢cdo Ambiental: reinventando sonhos, construindo
esperangas”, de Sato, Gomes e Silva (2013). A obra nao é especifica a Educagao Infantil, porém
eu acredito que pode contribuir sobremaneira com a educacao de modo geral, mas também
com a inser¢do da EA na Educacdo Infantil. A obra reune seis blocos tematicos (clusters):
humanidades (EA, filosofia e artes); linguagens (portugués, espanhol e comunicagdo);
educagoes (inclusiva, infantil e fisica); diversidades (quilombo, indigena, campo e mitologia);
sociais (sociologia, histéria, geografia e mapeamento); e naturais (ciéncias, matematica, fisica
e biologia), que agrupam dareas cldssicas da educacdo e dreas novas, recém-chegadas ao
contexto educacional (SATO, 2013). Embora os seis blocos tematicos ndo tratem
exclusivamente sobre a Educacdo Infantil, alguns deles poderdo ser estudados (futuramente)
com vistas a aprimorar e favorecer o desenvolvimento da EA nessa etapa da Educagdo Basica.
O bloco das humanidades, que compreende a EA em si, pode contribuir com vérios aspectos
para a Educacdo Infantil, como, por exemplo, trazer “o pensar como fundamento da
transformacao” (PASSOS, 2013, p. 19), bem como incorporar as artes como um componente
essencial da EA, realizando pecas teatrais, desenhos, apresentacoes (QUADROS et al., 2013).
Também o bloco das linguagens, pois a EA pode ser vivenciada pelas criangas através dos
contos, poesias, roda de conversas, dentre outros (PALMA, 2013). H4 também o bloco das
diversidades trabalhando o respeito, a autonomia dos povos e a inclusao destes nos processos
educativos (SANTOS; PEDROTTI-MANSILLA, 2013; AMORIM et al., 2013; REGINA; LIMA, 2013;
REGINA et al., 2013).

Mas foi no bloco das educagdes que me debrucei com maior afinco, em razdo de
conter um capitulo sobre a Educacdo Infantil e que considerei fundamental para esta pesquisa
por trazer um didlogo da Educacdo Infantil com o Tratado da Educacdo Ambiental para
sociedades sustentdveis e responsabilidade global (KAWAHARA, 2013), e que discuto no
préximo item desta pesquisa. Neste bloco, também a educacgao inclusiva é abordada por
Hardoim et al. (2013) e a educacdo fisica, que aborda o corpo além da dimensao fisica,
entrelacando o lazer e o esporte nas descobertas ambientais por (GRANDO; CAFFANI; GOMES,

2013). Os demais blocos também poderdo ser adaptados a Educacdo Infantil.
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Cabe destacar que Sato (2013) descreve a obra “Escola, comunidade e educacao
ambiental: reinventando sonhos, construindo esperang¢as” como um processo de montagem
que estd sempre em construcdo e oferece uma “espiral de conhecimentos” (SATO, 2013, p.
23) que entrelaga as trés dimensdes intrinsecas e inseparaveis da EA: dimensdo tedrica
(episteme), essa dimensdo ancora 0s conceitos e as perspectivas ja consagradas; dimensdo
prdtico-reflexiva (prdxis), refere-se aos nossos comportamentos e atitudes, vivéncias e
experiéncias, ndo sé do mundo académico, mas de todas as areas, idades e locais; e dimensdo
ética (axioma), que diz respeito aos valores politicos e as crengas das pessoas, sujeitos
(professores, académicos e profissionais de varias areas que lutam em prol de uma EA) que
constroem a esséncia da EA. Essas dimensdes devem ser vistas de maneira interligada e
indissociavel (SATO, 2013).

Portanto, considero que algumas estratégias deveriam ser desenvolvidas pelas
equipes das instituicdes de Educacdo Infantil - inclusive pelo estudo em obras da dreada EA e
gue podem subsidiar acGes e adaptacdes a Educacdo Infantil - assim como pelos gestores de
politicas publicas para intervir, junto as esferas responsaveis, sobre a necessidade de incluir
nos documentos, aqui estudados, a temdtica da sustentabilidade socioambiental e da
ambientalizacdo curricular na Educacao Infantil.

Nessa dire¢ao, imagino, reflito e ensaio algumas possibilidades de aproximacao e
subsidios a Educacdo Infantil com a temdatica da ambientalizacdo curricular, com vistas a
contribuir com as institui¢cdes e profissionais que nela atuam.

Além da sugestdao da obra anteriormente mencionada, também busquei
inspiracdo em outras fontes: a primeira delas, as relagdes entre as Dimensées de qualidade
da Educagdo Infantil sugeridas pelo MEC (BRASIL, 2009c) com as Dimensdes de
sustentabilidade sugeridas pela rede RISU (PROYECTO RISU, 2014); em segundo lugar, um
estudo das Dimensées e indicadores de sustentabilidade da RISU com vistas a uma adaptacao
para a Educacgao Infantil do municipio de Florianépolis e, finalmente, também uma adaptacao
a partir dos estudos de Kawahara (2013), para trabalharmos alguns dos principios do Tratado
de EA na Educacdo Infantil.

Ao fazer uma analise geral entre as Dimensées de qualidade da Educag¢do Infantil
sugeridas pelo MEC (sintetizadas no quadro 3 — coluna A) com Dimensoes de sustentabilidade
sugeridas pela rede RISU (sintetizadas Quadro 3 — coluna B), observei o distanciamento entre

ambas e considero compreensivel justamente por tratar-se de temas diferentes. Contudo, se



123

considerarmos a possibilidade de a ambientalizacdo ser efetuada na Educacdo Infantil, as
dimensdes de sustentabilidade da rede RISU (PROYECTO RISU) podem constituir-se em um

suporte a adaptacdes possiveis:

Quadro 3 - Demonstrativo das dimensdes de qualidade da Educacdo Infantil definidas pelo

MEC e as dimensoes de sustentabilidade definidas pela rede RISU

A) DimensGes de qualidade na Educacdo
Infantil definidas pelo MEC (BRASIL,
2009c¢):

B) Dimensdes de sustentabilidade definidas
pela rede RISU (PROYECTO RISU, 2014):

1) Planejamento institucional
2) Multiplicidade de experiéncias e
linguagens

1) Politicas de sustentabilidade
2) Sensibilizagdo e participacao
3) Responsabilidade socioambiental

3) Interacoes 4) Docéncia

4) Promocgao da saude 5) Investigacao e transferéncia

5) Espacos, materiais e mobilidrios 6) Urbanismo e biodiversidade

6) Formacado e condic¢Oes de trabalho das 7) Energia
professoras e demais profissionais 8) Agua
7) Cooperagao e troca com as familias e 9) Mobilidade

10) Residuos
11) Contratagao responsavel

participacdo na rede de protecdo social

Fonte: BRASIL (2009c); PROYECTO RISU (2014).

Ao estudar o quadro 3, é possivel inferir que a formacdo de professores faz parte
tanto das dimensdes determinadas pelo MEC (formacdo e condi¢Ges de trabalho dos
professores e demais profissionais) como das dimensdes sugeridas pela rede RISU (na
dimensdo docéncia).

Ainda no exercicio de tentar subsidiar a tematica da ambientalizacdo, observei que
as dimensodes de qualidade do MEC nao consideram o meio ambiente em si, na verdade, no
item cinco, fazem mencdo aos “espacos”, mas ndo enfatizam o ambiente e a crianga no meio
ambiente. E necessario conceber a relacdo entre o meio ambiente e o ser humano de uma
forma sistémica, considerando que um faz parte do outro e ndao devem ser vistos de forma
separada. Por outro lado, constatei que as dimensdes da rede RISU também pouco enfatizam
o ser humano em suas dimensdes do afeto e do cuidado (consideradas nesta pesquisa). E
possivel dizer que as a¢des humanas estdo intrinsecas tanto nas dimensdes de qualidade da

Educacdo Infantil como nas dimensdes de sustentabilidade da rede RISU, porém acredito que



124

temos que ter um olhar especial para o ser humano e para a natureza de forma
integrada/sistémica. Talvez a sugestdo seria incluir a dimensdo humana agregando o afeto e
o cuidado na rede RISU e as dimensdes da rede RISU, quando factiveis de incorporagao pela
Educacao Infantil, serem consideradas nas dimensdes de qualidade propostas pelo MEC. Ou,
de outro modo, estabelecer uma abordagem especifica que agregue a ambientalizacdo
curricular, especificamente, na Educagao Infantil, o que, a partir desta pesquisa, indica para
um maior aprofundamento desta tematica.

Acredito que se os documentos que regem a Educacgdo Infantil, tanto em nivel
nacional como municipal — no caso do municipio de Floriandpolis - incluissem algumas
dimensoes e indicadores da rede RISU — aqueles vidveis e factiveis a Educagao Infantil — eles
contribuiriam para o movimento de ambientalizagado curricular na Educagao Infantil do pais e
do municipio de Floriandpolis, mas, sobretudo, poderiam contribuir para uma formacdo mais
comprometida com a sustentabilidade socioambiental.

De acordo com Oliveira (2006 apud FIGUEIREDO; GUERRA; CARLETTO, 2014), é
importante que se definam critérios e indicadores para a ambientalizagdo, os quais devem
constituir-se em subsidios para a definicdo de politicas publicas e institucionais
comprometidas com o processo, de modo que as politicas ambientais das instituicdes
educativas estejam articuladas com as politicas publicas em EA.

Ao incorporar aspectos da ambientalizacdo curricular, a Educacdo Infantil podera
contribuir para que a questdo ambiental seja contemplada no processo educativo,
favorecendo ndo somente a criacdo de uma cultura de sustentabilidade socioambiental desde
a tenra idade, mas também a luz deste estudo, cultivando e despertando para a criacao de
uma cultura de protecdo, cuidado, comprometimento e afeto para com os demais seres vivos
e, destes, com o meio ambiente, assim como uma formagdao comprometida com uma
educacdo integral que vise a sustentabilidade socioambiental e planetaria.

Tentando contribuir com a Educacdo Infantil, foi elaborado o quadro 4, que
representa uma tentativa de adaptacdo, efetuada neste estudo, de 11 dimensdes e de 23
questdes/indicadores de sustentabilidade definidos pela rede RISU (PROYECTO RISU, 2014), e
de trés dimensdes (relacionamento ser humano e natureza, afeto, cuidado) e trés
questdes/indicadores acrescentados especificamente por esta pesquisa, totalizando, entéo,
14 dimensdes e 26 questdes/indicadores.

O objetivo desta adaptacao foi suscitar a possibilidade de alguns questionamentos
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e reflexdes que possam sinalizar e contribuir para a incorporacao futura de alguns aspectos e
subsidios a ambientalizagdo curricular nas Orientagdes Curriculares para a Educacdo Infantil
da Rede Municipal de Florianépolis (FLORIANOPOLIS, 2012) e nas instituicdes de Educacdo
Infantil, considerando estudos sobre ambientalizacdo na Educac¢do Superior realizados por
alguns autores (GUERRA et. al., 2015; FIGUEIREDO; GUERRA, 2014; GELI; JUNYENT; SANCHEZ,
2003, dentre outros).

Cabe destacar que os questionamentos presentes no quadro 4 poderdo indicar ou
nao alguns indicios de ambientalizacao e, a partir deles, subsidiar esse processo em cada uma

das dimensdes ou nas que se configurarem como mais emergenciais.

Quadro 4 — Dimensdes e indicadores de sustentabilidade para a Educagdo Infantil para o

municipio de Floriandpolis — uma adaptacdo efetuada nesta pesquisa a partir das dimensoes

e indicadores da rede RISU (continua)

| Dimensdes | | Questdes/Indicadores |
1 Politicas de 1.1 | [ Ha algum documento na Educacgéo Infantil do municipio de Floriandpolis
sustentabilidade gue estabeleca uma politica institucional que esteja comprometida com

a sustentabilidade socioambiental, tanto em seus aspectos estruturais,
operacionais e comportamentais?

1.2 || Existe, em nivel de Secretaria de Educagdo Municipal e nas unidades
educativas, uma comissdo, grupo, ou equipe que atue com um projeto
especifico para a EA?

1.3 || A EA, englobando a sustentabilidade socioambiental, estd incorporada
nas OrientagGes Curriculares para a Educacdo Infantil e nos projetos
politico-pedagdgicos das unidades educativas?

1.4 || As instituigdes de Educagdo Infantil do municipio de Floriandpolis
recebem verbas ou um outro tipo de apoio exclusivo para aplicar nos
projetos, campanhas ou acbes de EA que vise a sustentabilidade
socioambiental?

2 Sensibilizagdo e 2.1 || Os professores, as criancas e toda a comunidade educativa estdo
participacdo envolvidos na concepgdo e execu¢do de uma politica socioambiental?

2.2 || H& projetos de EA nos projetos politico-pedagodgicos das unidades
educativas e nos planejamentos das professoras? Ha, também, o
envolvimento das criangas e da comunidade educativa em projetos e
acdes que englobem a sustentabilidade socioambiental?

3 Responsabilidade 3.1 || Existem projetos, programas ou intervengdes que visem a contribuir
socioambiental para a resolugdo dos problemas socioambientais, almejando a
sustentabilidade nas comunidades do entorno das unidades de
Educacdo Infantil?

Existem projetos, programas ou intervengdes que contemplem a
sustentabilidade socioambiental que repercutem sobre a instituicdao
educativa, a educacdo e a formagdo das criangas?
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(continuacdo)

Dimensbes I | Questdes/Indicadores I

3.2 || O municipio de Floriandpolis participa de programas permanentes que
visem a formulagdo e implementagdo de politicas publicas voltadas a
sustentabilidade socioambiental? E envolve as institui¢des de
Educacdo Infantil?

3.3 || Existem convénios do municipio com Organiza¢Ges Ndo
Governamentais (ONG), universidades, Servigo Social do Comércio
(SESC) e outras instituigdes objetivando relagdes ambientais
sustentdveis? Ha a participagao das instituicdes de Educagdo Infantil?

3.4 || Ha programas permanentes de viés da sustentabilidade
socioambiental que repercutam sobre as comunidades no entorno das
instituicGes de Educagdo Infantil?

Docéncia 4.1 || Existe, na politica de formagdo de educadores (professores, auxiliares
de sala, supervisores e diretores) da Educagdo Infantil do municipio de
Floriandpolis, a mengao expressa de formagado ambiental para a
sustentabilidade?

4.2 Existem competéncias ou capacidades transversais bdsicas para a
sustentabilidade socioambiental, explicitamente definidas na politica
de formagdo dos profissionais da Educagdo Infantil?

4.3 ||Incorpora-se, na politica de formagdo de educadores da Educagdo
Infantil bem como nas Orientagdes Curriculares para a Educagdo
Infantil do Municipio de Floriandpolis, a perspectiva de
sustentabilidade socioambiental?

4.4 ||Existe o incentivo de formacdo especifica em nivel de Especializacao,
Mestrado e Doutorado sobre o meio ambiente e sustentabilidade
socioambiental para os profissionais da Educagdo Infantil?

Investigacdo e 5.1 || Existem estratégias e convénios entre o municipio de Floriandpolis
transferéncia com as universidades no sentido de formar parcerias que visem a
sustentabilidade socioambiental e envolvam os profissionais da
Educacdo Infantil?

5.2 || O municipio incentiva a participagdo dos seus dirigentes, autoridades,
educadores em eventos nacionais e internacionais relativos ao meio
ambiente e a sustentabilidade?

Urbanismo e 6.1 || As instituicdes de Educagdo Infantil tém uma equipe responsavel pela
biodiversidade gestdo e pela conservagdo e melhoramento de suas areas verdes,
hortas e jardins? As criangas usufruem desses espagos?

6.2 || O municipio de Floriandpolis tem um plano especifico, eixo estratégico
ou curso de ac¢do sobre sustentabilidade e gestdo de areas verdes e
biodiversidade ambiental? Orienta a Educagdo Infantil na perspectiva
da formacgdo dos profissionais e das criangas nesse sentido?

Energia 7.1 || O municipio de Floriandpolis tem um plano especifico, eixo estratégico
ou linha de agdo de aspectos de sustentabilidade ambiental que
incluam economia de energia, iluminac¢do natural, energia renovavel,
enfim, uso responsavel de energia? Também para as dependéncias das
instituicGes de Educagdo Infantil?

Agua 8.1 || O municipio de Floriandpolis tem um plano especifico, eixo estratégico
ou curso de agdo de sustentabilidade socioambiental que inclui
aspectos de economia de agua, uso da 4dgua da chuva, saneamento
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(conclusdo)

Dimensbes I | Questdes/Indicadores I

para o consumo, irrigacdo e gestdo dos residuos de agua? Também nas
dependéncias das instituigdes de Educagdo Infantil?

9 Mobilidade 9.1 || O municipio de Floriandpolis tem um plano de gestdo e mobilidade
sustentdvel que garanta a acessibilidade a todas as pessoas? Existe a
discussdo dessa tematica, incluindo o transporte solidario para poluir
menos, o incentivo ao uso da bicicleta e a educagdo para a mobilidade
sustentdvel? Realiza formagdo para os profissionais de Educagdo
Infantil nesse sentido?

10 Residuos 10.1 || O municipio de Floriandpolis tem um plano especifico, eixo estratégico
ou linha de agdo de sustentabilidade socioambiental para minimizar a
producgdo de residuos sélidos, incluindo programas de coleta seletiva e
gestdo adequada dos residuos sdlidos, tais como: cartuchos de tinta,
toners, marcadores de quadro branco, pilhas, equipamentos eletronicos
etc.)?

Promove também uma politica de gestdo adequada de residuos para
serem aplicadas nas instituicdes de Educacdo Infantil? Envolve os pais
das criancas através das reunides educativas?

Ha formacdo para os profissionais da Educagdo Infantil visando a um
consumo responsavel?

11 Contratacgao 11.1 || O municipio de Floriandpolis realiza compras de produtos que sdo
responsavel produzidos de forma que respeite o ser humano e a natureza, visando a
sustentabilidade socioambiental (compra responsavel)?

Usa os critérios de sustentabilidade, justica e ética social na escolha de
produtos e fornecedores? Também no que se refere a refeicdo das
criangas e materiais pedagdgicos nas instituicdes de Educagdo Infantil?

Trabalha no sentido de formar os profissionais e as criangas para um
consumo mais responsavel, minimizando os impactos no meio
ambiente?

12 || Relacionamento do || 12.1 || Existe a preocupacdo de se criar na Educac¢do Infantil uma cultura de

ser humano x relagdo de pertencimento do ser humano a natureza?
natureza
13 Afeto 13.1 || Existe, nas orientagdes curriculares e nos projetos politico-pedagdgicos

das unidades educativas, a valoriza¢do e desenvolvimento de rela¢des
afetivas entre professores e criancas, entre os profissionais e entre os
profissionais e familiares, bem como entre toda a comunidade
educativa e com a natureza como um todo?

14 Cuidado 14.1 || Existe, nas orientagdes curriculares e nos projetos politico-pedagdgicos
a preocupacgao em desenvolver uma relagdo harmoniosa, amorosa,
gue proteja e que estabeleca relagdes de cuidado com as criangas, os
familiares, os professores, os profissionais, com o espago educativo,
com a sociedade e com a natureza num todo?

Fonte: Elaboragdo da autora, adaptado do Proyecto RISU (2014).

E pertinente ressaltar, por exemplo, que alguns dos aspectos pontuados

nas dimensbes 2 e 14 sdo em parte contemplados no documento de Floriandpolis
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(FLORIANOPOLIS, 2012).

Reconhego que caberia, ainda, uma reflexdao e aprofundamento maiores da
questdo suscitada a partir do quadro 4 para a realidade do municipio de Florianépolis,
inclusive integrando entrevistas com profissionais da area da Educac¢ao Infantil que atuam no
municipio. Logo, nesse caso, ha necessidade de aprofundamento em pesquisas futuras. A
partir dos questionamentos efetuados e suas respostas, seria possivel buscar atender ou, pelo
menos, tentar incorporar parte desses aspectos no ambito da Educacao Infantil.

No caminho das reflexbes e dos ensaios, com base nos estudos de Kawahara
(2013), acerca de alguns principios do Tratado de Educagdao Ambiental para Sociedades
Sustentdveis e Responsabilidade Global (BRASIL, 1992), elaborei o quadro 5 abaixo com
sugestOes e adaptagOes de algumas acBes pedagogicas considerando alguns principios do

Tratado em questdo para a Educacao Infantil.

Quadro 5 — Alguns Principios (9 — 16) do Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades

Sustentaveis e Responsabilidade Global (BRASIL, 1992), e possibilidades de a¢Ges para serem

trabalhadas na Educacdo

Kawahara (2013)

Infantil,

a partir de adaptacdes de

(continua)

Alguns principios do Tratado de Educagao
Ambiental (BRASIL, 1992)

Possibilidades de ag6es pedagdgicas na
Educacao Infantil (adaptadas a partir de
KAWAHARA, 2013)

9. “A educagdo ambiental deve recuperar,
reconhecer, respeitar, refletir e utilizar a histéria
indigena e culturas locais, assim como promover a
diversidade cultural, linguistica e ecoldgica. Isto
implica uma revisao da histéria dos povos nativos
para modificar os enfoques etnocéntricos, além de
estimular a educacdo bilingue” (p. 2)

Por meio de histérias, filmes infantis, desenhos,
teatros e brincadeiras que envolvam a cultura
indigena e outras culturas. De acordo com
Kawahara (2013), o livro de histérias “Menina
bonita do lago de fita”, de Ana Maria Machado,
pode ser usado para trabalharmos este principio.

10. “A educagdao ambiental deve estimular e
potencializar o poder das diversas populagdes,
promover oportunidades para as mudangas
democraticas de base que estimulem os setores
populares da sociedade. Isto implica que as
comunidades devem retomar a condugdo de seus
proprios destinos” (p. 2)

Dialogar com as criangas sobre os problemas no
entorno da instituicdo educativa, para que aos
poucos elas percebam e possam estabelecer
relagdes entre o ambiente institucional interno, o
entorno e o ambiente como um todo,
identificando o potencial de agdo de cada ser. Para
Kawahara (2013), o livro de histérias “Magia do
Luar”, de Jean C. Lopes, pode auxiliar o trabalho
deste principio.

11. “A educacdo ambiental valoriza as diferentes
formas de conhecimento. Este é diversificado,
acumulado e produzido socialmente, ndo devendo
ser patenteado ou monopolizado” (p. 2)

Trabalhar a autoestima e o autoconhecimento
(KAWAHARA, 2013). Proporcionar historias, rodas
de conversa, desenhos, teatros, filmes infantis
educativos e principalmente jogos e brincadeiras
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(continuacdo)

Alguns principios do Tratado de Educagao
Ambiental (BRASIL, 1992)

Possibilidades de ag6es pedagdgicas na
Educagdo Infantil (adaptadas a partir de
KAWAHARA, 2013)

diversificadas. Conforme Kawahara (2013), o livro
de histdrias “As Gueledes — a festa das mascaras”,
de Raul Lody, pode ser usado nessa intencao.

12. “A educagdo ambiental deve ser planejada
para capacitar as pessoas a trabalharem os
conflitos de maneira justa e humana” (p. 2)

Os profissionais da Educagdo Infantil devem
procurar resolver os conflitos que se
apresentarem no dia a dia, juntamente com as
criangas através do didlogo e do respeito, de
maneira justa e humana. De acordo com Kawahara
(2013), um livro que pode ser usado para trabalhar
este principio é “Abaixo das Canelas”, de Eva
Furnari.

13. “A educacdo ambiental deve promover a
cooperagdo e o didlogo entre individuos e
instituicdes, com a finalidade de criar novos
modos de vida, baseados em atender as
necessidades bdsicas de todos, sem distingdes
étnicas, fisicas, de género, idade, religido, de
classe ou mentais” (p. 2)

No desenvolvimento das a¢des pedagdgicas no dia
a dia, colaborar para promover e construir uma
cultura de cooperagdo, didlogo, respeito, afeto,
desenvolvimento da criatividade e
autoconhecimento. Para Kawahara (2013), um
livro que pode ser usado para trabalhar este
principio é o “Lolo Barnabé”, de Eva Furnari.

14. “A  educacdo ambiental requer a
democratizacdo dos meios de comunicacdo de
massa e 0 seu comprometimento com os
interesses de todos os sectores da sociedade. A
comunicagdo é um direito inalienavel, e os meios

de comunicagdo de massa devem ser
transformados num canal privilegiado de
educacgao, nao somente disseminando

informagbes em bases igualitarias, mas também
promovendo intercambio de experiéncias,
métodos e valores” (p. 2)

Na concepcdo de Kawahara (2013, p. 212), “a
comunicagdo e a expressao em todas as formas
precisam ser trabalhadas nas criangas desde muito
cedo”.

Dialogar com as criangas sobre os meios de
comunicagdo de massa, principalmente a
televisao, pois todos tém acesso.

Promover rodas de conversa sobre o que é
realmente necessdrio para uma pessoa viver,
sobre os problemas e perigos do consumismo,
colaborar para construir uma cultura de consumo
de coisas que realmente necessitamos para viver
e que ndo prejudiquem o meio ambiente. Para
este principio, Kawahara (2013) sugere “Zoom”,
de Istvan Banyai. Sugiro também visitas/saidas de
campo a espagos abertos, parques, etc.

15. “A educacdo ambiental deve integrar
conhecimentos, aptiddes, valores, atitudes e
acOes. Deve converter cada oportunidade em
experiéncias educativas de sociedades
sustentaveis” (p. 2)

No entender de Kawahara (2013), a respeito deste
principio, devemos refletir sobre nossa forma de
ser e viver no mundo. Aproveitar os problemas do
dia a dia nas institui¢des educativas e transformar
em oportunidades para criarmos uma cultura de
EA visando a sustentabilidade. Trabalhar os
valores da coeréncia, honestidade, dentre outros.
Kawahara (2013) sugere o livro de histérias “Uma
familia parecida com a da gente”, de Rosa Amanda
Strausz, para trabalhar este principio.

16. “A educacdo ambiental deve ajudar a
desenvolver uma consciéncia ética sobre todas as

Despertar nas criancas uma cultura de valores em
busca de uma consciéncia ética, de cuidado com
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(conclusdo)

Alguns principios do Tratado de Educagao
Ambiental (BRASIL, 1992)

Possibilidades de ag6es pedagdgicas na
Educagdo Infantil (adaptadas a partir de
KAWAHARA, 2013)

formas de vida com as quais compartilhamos este
planeta, respeitar os seus ciclos vitais e impor
limites a exploracdo dessas formas de vida pelos

todas as formas de vida, respeitando o seu ciclo
vital, através de histdrias, desenhos, teatros e de
exemplos na vida cotidiana. De acordo com

seres humanos” (p. 2) Kawahara (2013), o livro “Um presente do mar”,
de Kate Banks, pode ser usado para trabalhar este
principio. Assim como saidas/visitas a espagos

educativos como os parques ecoldgicos.

Fonte: Elaboragdo da autora com base no Tratado de Educagdo Ambiental (BRASIL, 1992) e dos estudos de
Kawahara (2013).

Acredito que se a EA for pensada nos espag¢os educacionais como uma prioridade,
tendo em vista as DCNEA (BRASIL, 2012a) e desenvolvida considerando os principios do
Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global
(BRASIL, 1992), diversas das dimensdes de sustentabilidade e ambientalizacdo agregadas ao
afeto e ao cuidado, defendidas por vérios estudiosos desta area e nesta pesquisa, poderao ser
adaptadas/atendidas/incorporadas na Educagdo Infantil.

Além disso, em linhas gerais, acredito que algumas a¢ées — inclusive em parte ou
indiretamente pontuadas nas orientagGes curriculares no nucleo pesquisado - podem ser
intensificadas e favorecer a insercdo da dimensdao ambiental na Educacdo Infantil as quais
podem ser desenvolvidas a partir da realizacdao de brincadeiras, intera¢des, atividades ludicas
gue favorecam uma cultura de valorizacdo, amor, respeito e pertencimento a natureza;
dialogos nas rodas de conversa ou similares, que proporcionem reflexdes sobre a relagdao que
existe entre a instituicdo educativa e a comunidade, entre o local e global; atitudes que visem
a desenvolver e favorecer a formac¢ao de relagdes afetivas e amorosas que valorizem e
intensifiquem as ac¢des de cuidado e afeto na Educacdo Infantil; atitudes que consideram a
crianga como sujeito, cidada de direitos e capaz de intervir na sua realidade; a¢bes que
objetivem desenvolver e promover nas criangas um senso critico em relacdo as questdes da
saude, saneamento, gestdo de residuos, do consumo responsavel e sustentavel, cuidados com
a dgua, a energia; acdes que visem a incorporacao de valores necessdarios para viver uma vida
digna e responsavel, entre eles o respeito, responsabilidade, ética, coragem, dentre outros;
incorporacdo de aspectos relativos aos principios do Tratado de Educacdo Ambiental

para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global; promogdo de situa¢des/eventos
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que favorecam a compreensdo acerca da sustentabilidade socioambiental.
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5 CONSIDERAGOES

Para as instituicdes de Educacdo Infantil, os documentos oficiais colaboram
sobremaneira na orientagdo, definicdo e conducdo das praticas pedagdgicas que sao
desenvolvidas junto as criancgas, no dia a dia, nas unidades educativas. Saliento, portanto, que
os documentos oficiais sdo essenciais e ajudam a estruturar e direcionar o caminho a ser
seguido pelos diretores, supervisores, professores, auxiliares de sala, profissionais esses que
colaboram diariamente para o desenvolvimento do processo pedagdégico da Educagao Infantil
do municipio de Floriandpolis. Por conseguinte, os dois documentos aqui analisados oferecem
sustentacdo para o trabalho que deve ser desenvolvido nas instituicdes educativas do
municipio de Florianépolis e, no caso das DCNEI (BRASIL, 2009a), nas instituicdes educativas
de todo o pais.

Antes de tecer as consideragOes relativas a esta pesquisa, quero esclarecer que
ndo pretendo fazer uma avaliacdo das Orientagdes Curriculares para a Educacdo Infantil da
Rede Municipal de Florianépolis (FLORIANOPOLIS, 2012). A minha inteng3o é contribuir com
a Educacdo Infantil do citado municipio, caso isso seja possivel, a partir do estudo dos
documentos sob o viés da ambientaliza¢do curricular.

Além do mais, é preciso ressaltar que, para um maior aprofundamento da
tematica em questdo, o estudo deu-se apenas no Nucleo de Acdo Pedagdgica das Relagbes
com a Natureza, o que, consequentemente, ja sinaliza para a necessidade de intensificar a
pesquisa, estendendo-a para os demais nucleos (Relagdes Culturais e Sociais e o Nucleo das
Linguagens - Oral, Escrita, Visual, Corporal e Sonora).

Assim, para avancar nas reflexdes das consideragdes, retomo aqui a pergunta
inicial que norteou esta pesquisa: as Orientagdes Curriculares para a Educacao Infantil da Rede
Municipal de Florianépolis (FLORIANOPOLIS, 2012), especificamente no que se refere ao
Nucleo de Acdo Pedagodgica das Relacbes com a Natureza, e as DCNEI (BRASIL, 2009a),
apresentam indicios e subsidios que colaboram com o processo de ambientalizacdo curricular
e consideram as relacdes de afeto e cuidado como essenciais aos processos formativos na
Educacdo Infantil e de sustentabilidade socioambiental?

Os resultados obtidos nesta pesquisa demonstram que nas DCNEI (BRASIL, 2009a),
das vinte expressdes pesquisadas, sete foram contempladas e treze ndo foram encontradas;

ja nas Orientac¢Ges Curriculares para a Educacdo Infantil da Rede Municipal de Floriandpolis,
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no Nucleo de Acdo Pedagdgica das Relacdes com Natureza (FLORIANOPOLIS, 2012), das vinte
expressdes-chave, doze foram contempladas, e oito ndo foram encontradas. Cabe ressaltar
gue os contextos das expressdes contempladas remetem, em parte, a indicios e subsidios que
colaboram com o processo de um curriculo ambientalizado. Portanto, é possivel afirmar que
existem indicios e subsidios de ambientalizacdo curricular tanto nas Orientacdes Curriculares
para a Educacgdo Infantil da Rede Municipal de Floriandpolis, especificamente no Nucleo de
Acdo Pedagdgica das Relacdes com a Natureza (FLORIANOPOLIS, 2012) como nas DCNEI
(BRASIL, 2009a), embora fosse importante aprofundar esta pesquisa com o cruzamento de
entrevistas junto a profissionais que estejam atuando na Educac¢do Infantil do municipio de
Floriandpolis. Porém, a falta de algumas expressdes-chave, o significado e a abrangéncia que
tais expressdes representam pode evidenciar algumas lacunas nos aspectos da
ambientalizacdo curricular. Reconheco que os indicios ainda poderao ser timidos diante do
contexto e agravamento da causa, porém enalteco as iniciativas.

Acredito que estes dois importantes documentos, os quais orientam as praticas
pedagdgicas das instituicdes de Educacgdo Infantil do municipio de Floriandpolis, e do pais
como um todo no caso das DCNEI (BRASIL, 2009a), que atendem milhares de criancas de
guatro meses a seis anos, visando ao seu desenvolvimento integral poderiam contemplar a
discussdo/reflexdo e incorporagdo dos problemas ambientais dentro de uma visdo sistémica
e critica, ndo s6 abrangendo os aspectos atinentes as expressdes-chave, mas outros
enfatizados ao longo desta pesquisa e que podem envolver um curriculo ambientalizado na
Educacdo Infantil.

Diante da importancia que representam os documentos estudados para a
Educacdo Infantil do municipio de Floriandpolis, caso da presente pesquisa, faz-se necessario
discutir a EA e a ambientalizacdo, considerando a totalidade das dimensdes que afetam a
sociedade e a natureza como um todo, compreendendo que as questdes ambientais devem
ser tomadas numa perspectiva sistémica, refletindo sobre os multiplos fatores que afetam o
meio ambiente e a sociedade. Neste sentido, concordo e trago aqui as contribuicdes de Sauvé
(2005), que defende que a EA, numa perspectiva sistémica, “leva também a reconhecer os
vinculos existentes [...] entre o passado, o presente e o futuro, entre o local e o global, entre
as esferas politica, econdmica e ambiental, entre os modos de vida, a salde e o meio ambiente
[...]” (SAUVE, 2005, p. 318).

Compreendo que promover a ambientaliza¢do curricular na Educacdo Infantil ndo
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é, nem serd, uma tarefa facil, mas, com perseveranca, dedicacdo e conhecimentos é possivel
colaborar para esse longo e rico processo.

Diante do exposto, concordo com Kitzmann e Asmus (2012), que lembram que a
ambientaliza¢do deve favorecer uma reflexao constante e aberta sobre os conhecimentos e
suas producdes, com vistas a formacdo integral dos estudantes nas diferentes etapas da
Educacao Basica e também na Educagdo Superior. Congrego-me a eles, entendendo que o
processo de ambientalizacdo deve ocorrer nas diferentes instancias e ndo somente na
curricular, requerendo, assim, a ampliacdao do conceito de ambientalizagdao curricular para
ambientalizacdo de toda a unidade educativa, buscando, desta forma, a constru¢do de uma
sociedade mais soliddria, mais justa e mais sustentdvel.

Assim, embora eu tenha ensaiado/hipotetizado, no inicio desta pesquisa, uma
proposicdo conceitual a ambientalizacdo na Educacdo Infantil, acredito que esta sofreu, ao
longo deste estudo, alguns avangos e a concebo entdao, modestamente, como um processo
gue deve integrar aspectos administrativos, estruturais, politicos e pedagdgicos, articulados
entre si e integrados a realidade das criangas, pautados nas dimensdes do afeto e do cuidado
como requisitos fundamentais para o seu pleno desenvolvimento, respeitando a crian¢ca como
uma cidada de direitos, ser social e histdrico, produtor de cultura, capaz de intervir na sua
realidade e digna de viver a vida em plenitude.

E preciso intensificar os esforcos e aproveitar com qualidade a convivéncia didria
com as criangas e com o0 meio ambiente, de modo que no processo do desenvolvimento das
acdes pedagogicas seja possivel trabalhar na direcdo da formacdo de sujeitos criticos,
saudaveis, responsaveis, criativos, éticos, atuantes e atentos a sustentabilidade
socioambiental. Considerando que os avancos cientificos das ultimas décadas suscitam
conhecimentos novos e fundamentais para a teoria e prdtica educativa (LIMA, 2009), é
necessario socializar e disponibilizar para os educadores os novos conhecimentos com vistas
a contribuir para a pratica diaria nas instituicdes educacionais. Nesse interim, é fundamental
fortalecer e destacar o papel ainda maior dos educadores em prol de uma educacao voltada
para a sustentabilidade socioambiental e planetaria. O didlogo entre a pesquisa, a construcado
tedrica e a acdo educativa junto as criancas contribuird fundamentalmente para fortalecer
uma educacdo voltada para a sustentabilidade socioambiental como direito humano e parte
constituinte da cidadania.

Para que tenhamos cidaddos éticos, criticos, atuantes e ecologicamente



135

comprometidos com a sustentabilidade socioambiental, devemos comecar com a EA, ou com
pressupostos dela, ja na infancia. Essa iniciacdo pelo viés da EA visa ndo somente a garantir
um futuro as préximas geracdes, mas primordialmente a se comprometer com a
sustentabilidade socioambiental e planetaria - sob os auspicios do afeto e do cuidado - para
qualquer tempo e lugar.

Com base nisso, é importante que haja a reflexdao sobre a elaboragao, revisdao e
construcdo de projetos politico-pedagdgicos — da Educacdo Infantil — mais ambientalizados,
vislumbrando o desenvolvimento de uma cultura na Educagdo Infantil que sensibilize as
criangas e os professores a pensarem e agirem de maneira critica, ética, prudente, responsavel
e sustentdvel. Para tanto, os educadores devem perceber a necessidade de uma atuacao
sistemadtica e comprometida com a sustentabilidade socioambiental em todas as frentes de
atuagdo e formacgao.

Desse modo, um curriculo ambientalizado, na concep¢ao desta pesquisa, deve
prever/oportunizar que as unidades de Educagdo Infantil possam estabelecer uma relagio
mais equilibrada e sustentavel com o meio ambiente; comprometer-se com uma formacao
alicercada no afeto e no cuidado, organizando as instituicdes para que sejam exemplo as
criangas e a comunidade. Sendo assim, o ambiente educacional, ao empregar abordagens
comprometidas com a sustentabilidade socioambiental e sob a perspectiva do afeto e do
cuidado, tem a possibilidade de tornar-se uma referéncia para a sua comunidade e contribuir
para a formacdo de cidadados sensiveis, afetuosos, responsaveis, éticos e dispostos a assumir

0 compromisso com a sustentabilidade em todas as suas nuances e dimensoes.
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APENDICE A - Ocorréncia das expressdes-chave nas Diretrizes Curriculares Nacionais para

a Educagao Infantil

Quadro 6 - Expressdes-chave que foram pesquisadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educagdo Infantil (2009) (continua)
Expressoes-chave Texto original/pagina Significado/ N2 de Observagoes
contexto vezes que
aparece
1- Educagdo Nao aparece.
Ambiental
2- Meio ambiente || “Art. 62 As propostas Artigo 62, inciso |, 1 Meio ambiente aqui
pedagdgicas de ao citar os é entendido como
Educacdo Infantil devem || principios que as um bem comum.
respeitar os seguintes propostas
principios: pedagdgicas da
| — Eticos: da autonomia, ||Educacéo Infantil
da responsabilidade, da devem assumir, no
solidariedade e do caso seria o
respeito ao bem comum, || principio do
ao meio ambiente e as respeito ao bem
diferentes culturas, comum (meio
identidades e ambiente).
singularidades.” (BRASIL,
2009a, p. 02).
3- Ambiente “IV - valorizar e As propostas 1 As propostas
natural evidenciar os saberes e o || pedagdgicas devem pedagdgicas devem
papel dessas populagdes || garantir o que respeitar as
na producgdo de prevé o inciso IV do diferentes culturas
conhecimentos sobre o paragrafo terceiro. (indios, agricultores,
mundo e sobre o pescadores
ambiente natural;” artesanais etc. na
(BRASIL, 20094, p. 03). producgdo de
conhecimentos
sobre o mundo e o
ambiente natural.
4 — Natureza “Art. 4° As propostas O sujeito crianga 1 A crianga constroi

pedagdgicas da
Educacdo Infantil
deverdo considerar que
a crianga, centro do
planejamento curricular,
é sujeito histdrico e de
direitos que, nas
interagdes, relagdes e
praticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua
identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja,
aprende, observa,

relacionando-se
com a sociedade e
natureza,
produzindo cultura.

sentidos sobre a
natureza e a
sociedade.
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(continuacdo)

Expressoes-chave Texto original/pagina Significado/ N2 de Observagoes
contexto vezes que
aparece
experimenta, narra,
questiona e constroi
sentidos sobre a
natureza e a sociedade,
produzindo cultura.”
(BRASIL, 20092, p. 01).
“VIIl = incentivem a As praticas 1 Educacdo critica.
curiosidade, a pedagdgicas devem
exploragdo, o garantir as
encantamento, o experiéncias
questionamento, a previstas no artigo
indagacdo e o 99, inciso VIILI.
conhecimento das (experiéncias em
criangas em relagdo ao relagdo ao mundo
mundo fisico e social, ao || fisico, social, ao
tempo e a natureza;” tempo e a
(BRASIL, 20094, p. 04). natureza).
5-Biodiversidade || “X - promovam a As propostas 1 E importante, neste
interagdo, o cuidado, a pedagdgicas devem €aso, promover uma
preservacao e o ter como eixos cultura de valores
conhecimento da norteadores as que favoregam a
biodiversidade e da interacbes e a sustentabilidade da
sustentabilidade da vida || brincadeira, vida na Terra.
na Terra, assim como o garantindo
nao desperdicio dos experiéncias que
recursos naturais;” promovam a
(BRASIL, 20093, p. 04). interagdo, o
cuidado, a
preservagao e o
conhecimento da
biodiversidade e da
sustentabilidade da
vida na Terra, ndo
desperdigando os
recursos naturais.
6- Ecologia/ - Nao aparece.
Ecoldgico
7- Social/ “Art. 4° As propostas A crianga é sujeito 1
Sociedade pedagdgicas da histérico, age na

Educacdo Infantil
deverdo considerar que
a crianga, centro do
planejamento curricular,
é sujeito e de direitos
que, nas interagdes,
relagGes e praticas
cotidianas que vivencia,
constrdi sua identidade

sociedade e produz
cultura.
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(continuacdo)

Expressoes-chave Texto original/pagina Significado/ N2 de Observagoes
contexto vezes que
aparece
pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende,
observa, experimenta,
narra, questiona e
constrdi sentidos sobre a
natureza e a sociedade,
produzindo cultura.”
(BRASIL, 20093, p. 01).
“Art. 5° A Educacdo A Educacgéo Infantil 1
Infantil, primeira etapa é submetida a
da Educagao Basica, é supervisdo de
oferecida em creches e orgdo competente,
pré-escolas, as quais se bem como ao
caracterizam como controle social.
espagos institucionais
ndo domésticos que
constituem
estabelecimentos
educacionais publicos ou
privados que educam e
cuidam de criangas de 0
a 5 anos de idade no
periodo diurno, em
jornada integral ou
parcial, regulados e
supervisionados por
6rgdo competente do
sistema de ensino e
submetidos a controle
social.” (BRASIL, 20093,
p. 01).
“VIII - incentivem a As prdticas 1
curiosidade, a pedagdgicas devem
exploragdo, o ter como eixos
encantamento, o norteadores as
questionamento, a interagOes e a
indagacdoeo brincadeira e
conhecimento das garantir as
criangas em relagdo ao experiéncias
mundo fisico e social, ao || previstas no artigo
tempo e a natureza;” 99, inciso VIII,
(BRASIL, 20094, p. 04). relativas ao mundo
fisico e social,
dentre outros.
8- Socioambiental I | - I | I | || Ndo aparece.
9 - Sustentavel/ “V - construindo novas As propostas 1
sustentabilidade ||formas de sociabilidade pedagdgicas devem
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(continuacdo)

responsabilidade de
compartilhar e
complementar a
educacgao e cuidado das
criangas com as
familias;” (BRASIL,
20093, p. 02).

no sentido de
cumprimento de
sua fungao
sociopolitica e
pedagdgica.

(cuidar e educar).

Expressoes-chave Texto original/pagina Significado/ N2 de Observagoes
contexto vezes que
aparece
e de subjetividade garantir que as
comprometidas com a instituicdes de
ludicidade, a Educacdo Infantil
democracia, a cumpram
sustentabilidade do plenamente sua
planeta e com o fungao sociopolitica
rompimento de relagdes ||e pedagdgica,
de dominagdo construindo novas
etaria, socioecon6mica, formas de
étnico-racial, de género, || sociabilidade,
regional, linguistica e comprometidas
religiosa.” (BRASIL, coma
20093, p. 02). sustentabilidade,
dentre outros.
“X - promovam a As praticas 1
interagdo, o cuidado, a pedagdgicas devem
preservagao e o garantir
conhecimento da experiéncias que
biodiversidade e da promovam a
sustentabilidade da vida ||interagdo, o
na Terra, assim como o cuidado, a
nao desperdicio dos preservagao, e o
recursos naturais;” conhecimento da
(BRASIL, 20094, p. 04). biodiversidade e da
sustentabilidade da
vida na Terra.
10 - - N3o aparece.
Sustentabilidade
ambiental
11- - N3o aparece.
Desenvolvimento
sustentavel
| 12- Agua || - || || || N3o aparece. I
| 13 - Energia I | - I | I | I | N3o aparece. I
| 14 - Consumo I | - I | I | || N3o aparece. I
| 15 - Residuos/ lixo || - || || || Ndo aparece. |
16 - Cuidado “Il - assumindo a Artigo 79, inciso Il, 1 Fungdo sociopolitica
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(continuacdo)

Expressoes-chave Texto original/pagina Significado/ N2 de Observagoes
contexto vezes que
aparece
“I - a educagao em sua Artigo 82, paragrafo 1
integralidade, 12, inciso 12, no
entendendo o cuidado sentido de
como algo indissociavel assegurar que o
ao processo cuidado seja
educativo;” (BRASIL, indissociavel do
20093, p. 02). processo
pedagdgico.
“Ill- dar continuidade a Artigo 89, paragrafo 1
educacdo tradicional 29, inciso Ill, no
oferecida na familia e sentido de
articular-se as praticas respeitar a
sécio-culturais de autonomia dos
educacao e cuidado povos indigenas na
coletivos da escolha da maneira
comunidade;” (BRASIL, de educar as suas
20093, p. 03). criangas.
“VI - possibilitem Artigo 99, inciso VI, 1
situagOes de no sentido de que
aprendizagem mediadas || as propostas
para a elaboracgdo da pedagodgicas das
autonomia das instituicdes de
criangas nas agbes de Educacdo Infantil
cuidado pessoal, auto- garantam
organizacgdo, saude e experiéncias que
bem-estar;” (BRASIL, possibilitem
20093, p. 04). autonomia relativas
ao cuidado pessoal.
“X - promovam a Artigo 99, inciso X, 1
interagdo, o cuidado, a no sentido de que
preservagdo e o as propostas
conhecimento da pedagodgicas das
biodiversidade e da instituicdes de
sustentabilidade da vida || Educacédo Infantil
na Terra, assim como o garantam
nao desperdicio dos experiéncias que
recursos naturais;” promovam a
(BRASIL, 20093, p. 04). interagao, o
cuidado e
preservagao da vida
na Terra.
17- Afeto I | - I | I | I | N3o aparece. I
18 — Ternura || - || || || N&o aparece. I
19 - Valores “I - proporcionar uma Artigo 82 pardgrafo, 1

relagdo viva com os

segundo, inciso |,
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(conclusdo)

Expressoes-chave

Texto original/pagina

Significado/
contexto

N2 de
vezes que
aparece

Observagoes

conhecimentos, crengas,
valores, concepgdes de
mundo e as memorias
de seu povo;” (BRASIL,
2009a, p. 03).

no sentido de
respeitar e
conservar a cultura
indigena.

20— Amor

I | Ndo aparece.
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APENDICE B - Ocorréncia das expressdes-chave nas Orientacdes Curriculares
para a Educacgéao Infantil da Rede Municipal de Floriandpolis, no Nucleo de

Acéo Pedagogica das Relagfes com a Natureza

Quadro 7 - Ocorréncia de expressdes-chave nas Orientagées Curriculares para a
Educacéo Infantil da Rede Municipal de Floriandpolis, no Nucleo de A¢cédo Pedagogica

das Relacdes com a Natureza: manifestacdes, dimensdes, elementos, fendbmenos e

seres vivos (FLORIANOPOLIS, 2012). (continua)
Expressdes-chave Texto original/pagina Significado/ N2 de Observagoes
contexto vezes
que
aparece

1- Educagdo “Parque Municipal da Lagoa do No contexto de 1 Aideia que o

Ambiental Peri - O Parque Municipal da descri¢do do documento
Lagoa do Peri é um espaco de Parque Municipal passa é que as
lazer e de educagdao ambiental da Lagoa de Peri instituicGes
aliada a preservagdo do meio como espacgo de educativas
ambiente. Inserido em um dos EA, de promovam
ultimos remanescentes de preservagao e de excursoes,
Floresta Atlantica, o Parque passeios levando os
abriga a maior lagoa de agua ecoldgicos. profissionais e
doce da costa catarinense, Lagoa as criangas até
do Peri, com cinco quildmetros a Lagoa do Peri
guadrados de espelho d’agua. para promover
Conta ainda com trés trilhas EA.
ecoldgicas, todas belas, que
podem ser visitadas com
acompanhamento de
profissionais cadastrados pela
Floram.” (FLORIANOPOLIS, 2012,
p. 224).
“Escola do Mar de Floriandpolis - || No contexto de 1 A escola do
Realiza atividades que descricdo da Mar é
contribuam com a Escola do Mar de coordenada
sustentabilidade na Ilha de Santa || Floriandpolis pela Secretaria
Catarina, através da como espacgo de Municipal de
sensibilizagdo dos cidaddos aos EA. Educagdo de
problemas ambientais do Floriandpolis.
municipio e regido, organizando,
além de atividades de Educagdo
Ambiental para o Ensino Infantil,
Fundamental e Médio, eventos
de cunho educativo e
pedagdgico, com énfase em
educagdo marinha e costeira.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 225).
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(continuacdo)

Expressoes-chave Texto original/pagina Significado/ N2 de Observagoes
contexto vezes
que
aparece
“Projeto TAMAR - Parceria do No contexto de 1 Projeto TAMAR
Instituto Chico Mendes de descricdo do (Barra da Lagoa
Conservacgdo da Biodiversidade Projeto TAMAR em
(ICMBio) e da Fundagdo Proé- como espacgo de Florianopolis).
Tamar - realiza atividades de pesquisa,
pesquisa e conservagao, conservagao, EA e
educagdo ambiental e programas || inclusdo social.
de inclusdo social junto as
comunidades de pescadores.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 226.
“Projeto Lontra - O Projeto Lontra || No contexto de 1 Projeto Lontra
Brasil é o mais antigo projeto do descri¢do do € 0 mais antigo
Instituto Ekko Brasil, iniciado em Projeto Lontra, do Brasil,
1986, em Floriandpolis, Santa cujo objetivo é nasceu em
Catarina. Seu principal objetivo é || conservar a 1986.
o estudo da ecologia da lontra espécie em
brasileira (Lontra longicaudis), ambientes
além da busca de solugBes para a || costeiros,
conservagao da espécie, que se marinhos e de
encontra ‘criticamente agua doce. O
ameacada’. Tendo como base projeto oferece
principal a Lagoa do Peri, sua ainda centro de
linha de atuagdo é a recuperagdo || visitagdo e EA,
ou conservagdo de espécies e como
ambientes costeiros, marinhos e recuperagao e
de 4gua doce. O Projeto conta conservagao
ainda com a implementagdo de ambiental, espago
um Centro de Visitagdo e de EA, de
Educacdao Ambiental, trilhas visitacdo e
educativas e realizacdo de cursos || formacao
de formagéo e capacitagdo comunitaria.
comunitaria.” (FLORIANOPOLIS,
2012, p. 226).
“Projeto LARUS - O Projeto Larus || No contexto de 2 Primeiro

foi o primeiro projeto de
educacao ambiental criado na
UFSC. Fundado em 1982.
Contribuiu grandemente para a
constituicdo de uma consciéncia
ambiental relacionada aos nossos
atributos naturais,
principalmente marinhos. Defesa
do meio ambiente; estudos para
proposicdo de areas de
preservagdo permanente;
divulgagdo do conhecimento
cientifico sobre meio ambiente;

descri¢do do
Projeto LARUS
como espago de
EA.

projeto de EA
criado na UFSC
em 1982.
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(continuacdo)

Expressoes-chave

Texto original/pagina

Significado/
contexto

N2 de

vezes

que
aparece

Observagoes

estratégias para sobrevivéncia de
espécies em extingdo;

difusdo de técnicas
conservacionistas; promogao de
programas de turismo ecolégico;
programas de educacao
ambiental.” (FLORIANOPOLIS,
2012, p. 226).

“Instituto Carakura: O Instituto
Carakura é uma organizagdo ndo
governamental formado por
estudantes e profissionais das
areas da pedagogia, medicina,
engenharias, direito, arquitetura,
geografia, biologia, sistemas de
informacdo, nutricdo, artes
pldsticas e cénicas e outros. Tem
por finalidade desenvolver
projetos de Educagdao Ambiental
e agOes referentes a pesquisa
cientifica e tecnoldgica que
facilitem a aplicagdo de
tecnologias sociais aplicaveis
principalmente na construgdo de
habitacdes ecoldgicas, utilizagdo
de energias renovaveis,
recuperagao de areas
degradadas, manejo e uso do
bambu, agricultura ecoldgica,
sistemas alternativos de
saneamento basico e outras
iniciativas que possam fomentar
o desenvolvimento sécio-
ambiental sustentavel, bem como
a valorizagdo e resgate dos
conhecimentos ancestrais.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 226-
227).

No contexto de
descri¢do do
Instituto Carakura
COMO espago para
realizar EA.

Organizagao
nao
governamental
formada por
estudantes de
varias areas.

2 - Meio ambiente

“Parque Municipal da Lagoa do
Peri - O Parque Municipal da
Lagoa do Peri é um espago de
lazer e de educac¢dao ambiental
aliada a preservacgdo do meio
ambiente. Inserido em um dos
ultimos remanescentes de
Floresta Atlantica, o Parque
abriga a maior lagoa de agua
doce da costa catarinense,

No contexto de
descrever o
Parque Municipal
da Lagoa do Peri
como espaco de
EA aliada a
preservagao do
meio ambiente.

A Lagoa do Peri
fica localizada
no sul da llha
de Santa
Catarina,
préoximo as
praias da
Armacdo do
Pantano do Sul
e do Morro das
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(continuacdo)

Expressoes-chave

Texto original/pagina

Significado/
contexto

N2 de

vezes

que
aparece

Observagoes

Lagoa do Peri, com cinco
quilémetros quadrados de
espelho d’agua. Conta ainda com
trés trilhas ecoldgicas, todas
belas, que podem ser visitadas
com acompanhamento de
profissionais cadastrados pela
Floram.” (FLORIANOPOLIS, 2012,
p. 224).

“Projeto LARUS - O Projeto Larus
foi o primeiro projeto de
educagdo ambiental criado na
UFSC. Fundado em 1982.
Contribuiu grandemente para a
constituicdo de uma consciéncia
ambiental relacionada aos nossos
atributos naturais,
principalmente marinhos. Defesa
do meio ambiente; estudos para
proposi¢ao de areas de
preservacdo permanente;
divulgacdo do conhecimento
cientifico sobre meio ambiente;
estratégias para sobrevivéncia de
espécies em extingdo; difusao de
técnicas conservacionistas;
promogao de programas de
turismo ecoldgico; programas de
educagdo ambiental.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 226).

No contexto de
descri¢do do
Projeto LARUS
como defensor do
meio ambiente.

Pedras.

3 - Ambiente
natural

N3o aparece.

4 - Natureza

“Nucleo de Agdo Pedagdgica
Relagdes com a Natureza:
manifestacGes, dimensdes,
elementos, fenbmenos e seres
vivos.” (FLORIANOPOLIS, 2012, p.
189).

“Um pedacinho de terra, perdido
no mar! Num pedacinho de terra,
beleza sem par... Jamais a
natureza, reuniu tanta beleza
jamais algum poeta teve tanto
pra cantar! Num pedacinho de
terra belezas sem par! llha da
moga faceira, da velha rendeira

Natureza aparece
no titulo do
nucleo de agédo
pedagdgica das
relagdes com a
natureza.

Na citagdo do
Rancho de Amor
a llha, hino de
Floriandpolis,
introduzindo o
tema natureza.

Natureza no
refrdo do hino
de
Florianépolis.
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(continuacdo)

Expressoes-chave

Texto original/pagina

Significado/
contexto

N2 de

vezes

que
aparece

Observagoes

tradicional. llha da velha figueira
onde em tarde fagueira vou ler
meu jornal. Tua lagoa formosa
ternura de rosa poema ao luar,
cristal onde a lua vaidosa
sestrosa, dengosa vem se
espelhar... Claudio Alvim Barbosa
Poeta Zininho” (FLORIANOPOLIS,
2012, p. 190).

“A relagdo com a natureza nunca
foi tdo enfatizada nos discursos
como na contemporaneidade,
talvez porque nunca tenhamos
vivido de modo tdo real a
possibilidade de um
devastamento irrecuperdvel da
flora, da fauna, dos rios. Essa
preocupag¢do remete a
necessidade de pensarmos os
processos educativos dos seres
humanos para essas questdes:
como educar as criangas na
perspectiva do pertencimento, da
preservagao, do cuidado, da
ludicidade e do respeito com
todos os seres, humanos e ndo
humanos, que habitam a cidade
de Floriandpolis e numa
perspectiva mais ampla, com
nosso planeta? Quais relagdes
promovemos entre as criangas e
os elementos da natureza que
compdem esse lugar? As ilhas, o
mar, as lagoas, a flora e fauna, a
vida marinha? O que as
instituicGes de educacdo infantil
expressam em relagdo a esses
lugares? As acOes pedagodgicas
contemplam relagdes
significativas com a natureza na
perspectiva da preservagao da
sustentabilidade e
biodiversidade? Como as Creches
e NEls tém potencializado a
interagdo das criangcas com o
mundo da cultura e da natureza
no convivio coletivo com outras
criangas e adultos?”.

Na introduc¢do do
nucleo de agdo
pedagdgica das
relagbes com a
natureza, quando
o documento
chama a atencdo
para as questoes
ambientais e
inclusive faz
alguns
questionamentos
sobre como
educar as criangas
na perspectiva do
pertencimento,
da preservagao,
do cuidado, da
ludicidade e do
respeito com
todos os seres,
humanos e ndao
humanos, além
de outros
questionamentos.

O documento
faz quatro
guestionament
os sobre as
acoes
pedagdgicas.
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contexto vezes
que
aparece
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 190-
191).
“Considerando que vivemos uma || No contexto de 1
situacdo de emergéncia pensar os
planetdria, serd necessdrio objetivos da
pensar os objetivos da Educagdo educagdo em
em fungdo de escolhas que fungdo de
envolvem novas formas de escolhas que
pensar a existéncia humana envolvem novas
sobre a Terra; que envolvem, formas de pensar
portanto, valores distintos a existéncia
daqueles que definem o atual humana.
contexto sécio-ambiental,
determinando por uma histdria
de dominagdo e controle que
exigem um distanciamento da
natureza. Isto requer a superagdo
de uma visdo de educagdo
enquanto processo entre-
paredes, pois os humanos
necessitam interagir com
elementos do mundo natural, sua
fonte de energias. (LEA TIRIBA,
2006, p. 15)” (FLORIANOPOLIS,
2012, p. 191).
“Entretanto, em nome da No sentido de 1
necessidade de preservagdo da garantir o direito
natureza, ou mesmo no intuito fundamental das
de garantir a seguranca das criangas de
criangas, muitas vezes as usufruirem da
impedimos de viverem natureza.
intensamente as primeiras
experiéncias de suas vidas de
contato com a 4gua, com a terra,
com o ar, com o fogo, com as
plantas e animais.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 192).
“E fundamental ter em conta que || No sentido de 1 A crianca é
as propostas pedagdgicas da gue a crianga sujeito
Educacdo Infantil deverao constrai sentidos histérico e
considerar que a crianga, centro sobre a natureza constroi
do planejamento curricular, é e a sociedade. cultura.
sujeito histérico e de direitos
que, nas interagdes, relagdes e
praticas cotidianas que vivencia,
constrdi sua identidade pessoal e
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N2 de

vezes

que
aparece

Observagoes

coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra,
questiona e constrdéi sentidos
sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura’ (BRASIL,
2009a).” (FLORIANOPOLIS, 2012,
p. 192).

“Sensibilizar para o Ambiente é
uma expressao quase rotineira.
Mas quantas vezes a abordagem
é feita pela negativa, pelo realce
dado as varias formas de
degradacdo e desrespeito pela
Natureza... Sera possivel alcancar
uma verdadeira consciéncia
ecoldgica sem criar lagos de
empatia com os fend6menos,
simultaneamente magicos e
cientificos, que a natureza nos
oferece? Como viver plenamente
o mundo que nos rodeia sem ser
pela poesia? (MARTINHO, 1995,
p. 43)” (FLORIANOPOLIS, 2012, p.
192).

“0 olhar atento as experiéncias
infantis indica que as criangas
gostam de brincar na rua,
desejam brincar com a agua,
gostam de subir em arvores, ter
contato com animais. Podemos
proporcionar espacos arborizados
com sombra e ar fresco; criar
situagGes planejadas em que
possam aprender a se relacionar
com a agua, com as arvores, com
0s animais. Ou seja, as criangas
aprendem a respeitar e proteger
os seres da natureza ao se
relacionarem de forma intima e
inteira com ela.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 192).

“O que se busca sdo outras
possibilidades que incluem a
interacdo, a ludicidade, a
brincadeira, as linguagens, a

Incluir
experiéncias com
a natureza para
propiciar
consciéncia
ecoldgica de
maneira positiva.

As criangas
aprendem a
respeitar e
proteger a
natureza ao se
relacionarem
plenamente com
ela.

No sentido de
buscar outras
possibilidade de
se relacionar com
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criagdao e a imaginagao. Aqui,
reside uma tarefa importante no
que consiste o papel da
professora, que é de
compreensdo e legitimagdo dos
modos como as criangas
constroem conhecimentos acerca
das situagGes, dos objetos, dos
elementos e fend6menos da
natureza, no sentido de amplia-
los e complexifica-los.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 193).

“Por que o fogo queima?

Por que a lua é branca?

Por que a terra roda?

Por que deitar agora?

Por que as cobras matam?

Por que o vidro embaga?

Por que vocé se pinta?

Por que o tempo passa?

Do que é feita a nuvem?

Do que é feita a neve? [...]

Paula Toller

Nesse sentido, como lidar com as
interpretagbes/ explicages que
as criangas elaboram acerca dos
objetos, dos fend6menos da
natureza e de seus elementos?
Poderiamos buscar uma Unica
explicagdo para responder sobre
por que o tempo passa e por que
a terra roda, a partir de uma
concepgao de ciéncia numa
perspectiva positivista, que
legitima apenas um ponto de
vista - uma Unica resposta
aceitavel. No entanto, essa
concepcdo desconsidera as
hipoteses/explica¢Bes elaboradas
pelas criangas, as estratégias
pelas quais elas constroem suas
interpretagdes e explicagdes
sobre o mundo, assim como
prevé uma Unica explicagdo
cientifica para os
acontecimentos, posicionamento
que tem sido revisto, inclusive,
pelas ciéncias naturais.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 195).

a natureza.

Necessidade do
planejamento
pedagdgico
abranger a
pluralidade de
explicagdes para

[N

questionamentos
das criangas em
relacdo aos
fendbmenos
naturais.
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que
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“0 planejamento da agdo O planejamento 1
pedagdgica deve assumir a pedagdgico deve
intencionalidade e o assumir a
compromisso com o cuidar de intencionalidade
todos, do conjunto dos seres, € 0 compromisso
humanos e ndo humanos. Para com o cuidar de
tanto, é preciso colocar-se todos, do
também como aprendiz da conjunto dos
natureza, como parte dela. Esse é || seres, humanos e
um pressuposto que pode ndo humanos,
mobilizar para ampliar os para tanto é
repertorios, tanto das criangas, preciso colocar-se
quanto da professora, ao mediar || como aprendiz da
as suas experiéncias e indagacgdes | | natureza.
acerca desse mundo.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 196).
“Isso exige ouvir as perguntas Necessidade de 1
gue as criangas estao fazendo, observar como as
observar os modos como usam e || criangas se
organizam os espagos, como se relacionam com a
relacionam com os elementos da || natureza.
natureza (ar, terra, agua, fogo), o
gue pensam sobre as fenébmenos
fisicos (chuva, vento, ondas da
mar, tornado, etc.)”.
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 196).
“Esse processo de observagao, E necessario que 1

seguido de registro e reflexdo, é
gue permitira conhecer e
participar das experiéncias das
criangas - tanto individuais como
coletivas - e promover agdes no
sentido de planejar e organizar
espacos e tempos, assim como,
suportes materiais e imateriais
qgue lhes déem condicGes para
ampliar essas experiéncias,
desenvolver estratégias de
observagdo, exploragdo e
investigacao, que permitam as
primeiras aproximag¢des com as
explicag¢des cientificas,
formulagao de novas perguntas,
de criar outros jeitos de lidar com
os objetos, com a natureza,
consigo mesmas e com a cultura
mais ampla.” (FLORIANOPOLIS,
2012, p. 197).

o planejamento
pedagdgico
permita as
criangas a
ampliagdo de
suas experiéncias
de modo que
criem outros
jeitos de se
relacionar com a
natureza, com a
cultura.
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“Desse modo, é importante
considerar que ‘[...] nosso corpo,
nossa humanidade e cultura,
nosso sentir e pensar, estao
profundamente integrados com a
natureza, o ambiente e o
universo. Raciocinar mediante
esse vinculo existencial ratifica
modos reducionistas de abordar
e interpretar nossas experiéncias
no mundo, tencionando o sentido
ético da existéncia comum em
um planeta ameagado. O
processo educacional é uma
decisdo politica acerca do futuro
de uma sociedade. E preciso,
entdo, projetar acdes
educacionais que possam, em sua
complexidade, dar conta das
necessidades tanto de seguranga,
protecdo e pertencimento,
quanto de liberdade, beleza e
autonomia’ (BRASIL,2009c).”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 197).

“Documentacao e sistematizagdo
das experiéncias e indagagbes
das criangas, de modo que seja
possivel para as proprias criangas
e suas familias acompanharem a
construgdo processual do
conhecimento, das descobertas e
hipdteses por elas elaboradas
acerca da natureza e do mundo
fisico e cultural, servindo também
de base para novas proposigdes
pedagdgicas;” (FLORIANOPOLIS,
2012, p. 197).

“Apoiar e compartilhar as
aventuras das criangas nas suas
exploragdes e indagag0es acerca
dos fendmenos da natureza, dos
diferentes tipos de paisagens;”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 199).

Homem e
natureza estao
intimamente
integrados.

Necessidade de
quea
documentagdo
pedagdgica
sinalize a
evolugdo das
criangas acerca da
natureza e do
mundo fisico e
cultural.

Apoiar as criangas
em relagdo as
suas indagacgbes
qguanto aos
fendbmenos da
natureza, dos
diferentes tipos
de paisagem.

1
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“Proporcionar e ajudar as Necessidade do 1
criangas com necessidades planejamento
especiais a usufruirem, de forma pedagdgico
significativa, dos elementos abranger as
presentes na natureza;” criangas com
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 199). necessidades
especiais de
forma que as
mesmas possam
usufruir da
natureza de
forma
significativa.
“Disponibilizar para as criangas Atender as 1
com necessidades especiais, criangas com
materiais, suportes, espagos e necessidades
tempos de experimentagdo e especiais de
criagcdo que atendam as suas acordo com a sua
demandas e, ao mesmo tempo, demanda, de
Ihes possibilitem o encontro com || modo que elas
a natureza, experiéncias de possam ampliar o
interacdo com outras criancgas e a || seu repertério
ampliacdo de seus repertdrios cultural, bem
culturais;” (FLORIANOPOLIS, como a sua
2012, p. 199). aproximagdo com
a natureza.
“Criar situagGes presenciais, por Necessidade do 2
intermédio de excursdes aos planejamento
parques ecoldgicos, visitas a pedagdgico
projetos ambientais, espagos com | [ abranger o
contato com a natureza, com contato direto
vistas a ampliagdo dos das criangas com
repertérios e experiéncias com as || a natureza
plantas, os animais e com os (plantas, animais
elementos da natureza e/ou e outros
virtuais, em que se possa estudar, | [ elementos da
pesquisar sobre o mundo dos natureza) ou
animais, das plantas, da vida virtuais no
marinha;” (FLORIANOPOLIS, sentido de
2012, p. 199). pesquisar sobre o
mundo animal,
das plantas e vida
marinha.
“Verificar e requerer as condicdes | | Necessidade da 1

institucionais de materiais e
espacgos para a organizagdo, de

instituicao
pedagdgica
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ambientes que favorecam organizar os seus
relagdes significativas com a espacos de modo
natureza para todas as criangas;” || que favoreca a
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 201). todas as criancas
no sentido de que
tenham relagdes
significativas com
a natureza.
“Incentivar que as criangas Necessidade do 1
construam brinquedos, planejamento
estruturas, engenhocas, com pedagdgico
materiais reciclaveis (sucatas) e abranger a
da natureza (troncos, pedras, construgdo de
folhas, legumes etc.), de modo a brinquedos com
sempre experimentarem o materiais
emprego, a mistura de materiais reciclaveis e
diversos;” (FLORIANOPOLIS, elementos da
2012, p. 201). natureza, de
modo que
possam
experimentar os
diversos
materiais.
“Criar com as criangas canteiros Necessidade do 1
de flores de diferentes tipos e planejamento
estacdes que atraiam insetos, pedagdgico
beija-flor e outros passaros que abranger a
favoregam uma relacdo de plantagdo de
cuidado, ludicidade, imaginagao flores de
com a natureza;” diferentes tipos e
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 202). estacdes que
atraiam pdssaros
e insetos, que
favorega uma
relagdo de
cuidado,
ludicidade e
imagina¢do com a
natureza.
“Desde bebés, as criangas vao Ao tratar do 1

constituindo modos de observar
e atuar no mundo, elaborando
por sua agdo, certos conceitos e
habilidades. Isso ocorre pela
exploragao, manipulagdo e
contemplagdo dos varios

modo das
criangas
observarem e
atuarem no
mundo, na
natureza.
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elementos que compdem o
mundo, seja os da natureza, seja
os produzidos pelo homem.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 202).
“Na relagdo com outras criangas e | [ Ao tratar da 1
adultos, ou ainda nas suas apropriagdo pelas
investidas individuais criangas dos
circunscritas pela composicdao do || saberes
espaco fisico cultural, os meninos || produzidos pela
e meninas vado se apropriando de ||humanidade, bem
significados e sentidos dos como os advindos
saberes produzidos pela da natureza.
humanidade, bem como dos
advindos da natureza,
constituindo também suas
hipdteses e confrontagdes.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 202).
“Olhar as arvores, explorar a Ao tratar da 1
agua, sentir o vento, catar folhas, || observagao do
observar as formigas num jardim, | [ mundo e da
se encantar com o arco-iris, natureza pelas
admirar um tecido esvoagante criangas, fato
pendurado no patio, dividir que, muitas
quantidades de objetos entre os vezes, representa
amigos, observar o fogo, entre grandes
outras agdes, podem parecer descobertas e
corriqueiras aos adultos, ou até curiosidades ao
mesmo perigosas, mas muitas se relacionarem
vezes representam as criangas com a natureza e
grandes descobertas e com outros
curiosidades sobre o mundo que || sujeitos.
as cerca, na sua relagdo com a
natureza e com outros sujeitos.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 202).
“Para os bebés e as criancas bem || E necessaria a 1

pequenas a possibilidade de
explorar os elementos da
natureza, de constituir
conhecimentos na relagdo com
estes, depende em grande
medida dos adultos.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 203).

colaborag¢do dos
adultos para que
os bebés e as
criangas
pequenas possam
explorar os
elementos da
natureza, bem
como constituir
conhecimentos
sobre os mesmos.
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“Podemos observar situagoes Ao tratar do 1
diversas, em que o conhecimento || conhecimento do
do mundo fisico e simbdlico se mundo fisico e
faz presente desde cedo na vida simbdlico que se
das criangas. As criangas nascem faz presente
numa sociedade, que por desde cedo na
exemplo, possui um sistema vida das criangas.
numeérico utilizado na As criangas
organizagdo e explicagdo da nascem numa
natureza e das relagOes da sociedade, que
sociedade, Desde cedo as possui um
criangas se inserem em situagGes | [ sistema numérico
que trazem, gradativamente, utilizado na
nogdes de quantidade: como organizagdo e
dividir os brinquedos, repartir um || explicagdo da
biscoito, contar quantos amigos natureza e das
estdo na sala, juntar quantidades || rela¢des da
de objetos. Mesmo que conceitos || sociedade.
de quantidade, ou outros de
seriagdo, classificagao,
ordenagdo, ndo sejam
compreendidos imediatamente
pelos bebés e pelas criangas bem
pequenas, estes estdo presentes
nas suas relagdes com os adultos
e com outras criangas.”
(FLORIANéPOLIS, 2012, p. 203-
204).
“Oliveira (2002) observa o quanto || Ao se referir a 1

é importante que as profissionais
da educacdo infantil se
preocupem em oportunizar a
construgdo das primeiras
habilidades de matematizagao do
mundo, oferecendo as criangas,
desde bebés, oportunidades de
explorar diferentes materiais, em
situagOes diversas, criativas e
significativas, por exemplo, a
utilizacdo de objetos de
diferentes tamanhos, fazer um
bolo, separar e colecionar
elementos da natureza (folhas,
pedras, flores secas etc.). As
experiéncias com situag¢des da
vida cotidiana colaboram para o
desenvolvimento do raciocinio

importancia dos
profissionais da
educacao infantil
oportunizarem as
criangas a
construgdo das
primeiras
habilidades
matematicas,
oferecendo
diferentes
materiais em
situagdes
diversas, inclusive
elementos da
natureza.
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l6gico, de maneira significativa as
criangas.” (FLORIANOPOLIS, 2012,
p. 204).
“Propor situacdes que envolvem Sugestdes 1
a exploragdo ou a observacdo de || pedagdgicas
diferentes aspectos da natureza, sobre como
como com a luz (brincadeiras propiciar o
com lanternas, com a cortina, contato das
com o anoitecer), a agua (no criangas com a
banho, na disposicdo deste natureza.
elemento para as brincadeiras,
com a espuma), a temperatura
(na experimentagdo de
alimentos, gelo, liquidos), os
sons, o movimento.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 205).
“A observagdo e o contato com O contato dos 1
os elementos da natureza exigem | [ bebés com a
dos adultos oportunizar aos natureza depende
bebés, desde cedo, passeios ao ar || dos adultos
livre, cotidianamente.” providenciarem
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 206). passeios ao ar
livre
cotidianamente.
“Oportunizar brincadeiras aos Sugestdes 1
bebés com areia, argila, pedagdgicas
pedrinhas, gravetos e outros sobre como
elementos da natureza, atentos a || propiciar o
possibilidade destes colocarem contato das
na boca. A media¢do dos adultos || criangas com a
é importante, no sentido de nao natureza.
impedir o acesso a esses
materiais que s3o ricos em
descobertas, mas sim, de
construir modos seguros de
experimentacgdo.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 206).
“As criangas sdo, a0 mesmo Ao se referir a 2

tempo, seres da natureza e seres
da cultura. Vivem uma
experiéncia de corpo inteiro, de
‘transfusdo e comunhdo com a
natureza’.” (FLORIANOPOLIS,
2012, p. 207).

capacidade das
criangas de
interagir coma
com a natureza.
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“Com o crescente dominio e uso
da linguagem, capacidade de
interacgdo, representagao e
interpretacado, as criangas
ampliam a capacidade de
explorar os sentidos e elaborar
novos significados na relagdo com
a terra, com a areia, com as
arvores, com a agua, com o ar,
com o fogo, com os objetos, com
o tempo e espaco;
transformando a natureza em
cendrio para suas brincadeiras,
jogos, histdrias e movimento;
desejam tocar, mexer,
desmanchar o que ja estava feito
e fazer de novo, transformando
objetos pela uso que deles fazem;
desenham, pintam, cantam,
ressignificam o mundo da
natureza a sua moda;
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 207).

“O pensamento sincrético
caracteristico das criangas
demarca as rupturas com a légica
temporal linear e progressiva,
ainda tdo presente nos modos
como se organiza o cotidiano
educativo. Entretanto, elas
exploram as zonas marginais, o
ndo dito, o invisivel. Elas ocupam
as bordas, o dentro e o fora,
transbordam. Essa ruptura esta
na raiz dos modos de ser e viver
das criangas, que vivem
intensamente suas experiéncias
fazendo seus os tempos e
espacos, demonstrando um
modo particular de conhecer o
mundo, ndo centrado na forma,
no método, no tempo do reldgio,
mas no acontecimento, na
invencdo de outra temporalidade
e espacialidade. Ou seja, as
criangas instauram outra forma
de ‘habitar’ o mundo. Nesse
sentido, a relagdo que as criangas
estabelecem com a natureza,

Capacidade das
criangas de
interagir com a
natureza.

Ao se referir ao
modo préprio e
intenso das
criangas de
interagir com o
mundo e a
natureza sem o
uso do reldgio.

2
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com a cultura, com o mundo
fisico e social se d3,
prioritariamente, nas
brincadeiras e estas se
configuram como lugar
privilegiado de
experienciar o tempo e o
espaco.” (FLORIANOPOLIS, 2012,
p. 208-209).
“Criar o sentido de Sugestbes 2
pertencimento a natureza serd pedagdgicas
favorecido por atividades com os || sobre como
quatro elementos da natureza: propiciar o
agua, terra, agua, ar e fogo. Ao contato das
invés de simplesmente omiti-las criangas com a
porque sdo consideradas natureza, criando
perigosas, poderemos em nome o sentimento de
de objetivos pedagdgicos pertencimento a
essenciais como o sentir-se natureza.
natureza, aprender juntos, como
aventurar-se no (dito) perigo sem
machucar-se. (FARIA, 1999, p.
79)”. (FLORIANOPOLIS, 2012, p.
211).
“Ou seja, a presencga dos adultos Ao se referir a 1
nas brincadeiras e jogos importancia dos
desenvolvidos pelas criancas adultos
torna-se importante, a medida participarem das
que se busca apoiar e ampliar brincadeiras e
seus conhecimentos matematicos | [ jogos das
e sobre o que realizam com os criangas,
objetos e com os elementos da apoiando e
natureza.” (FLORIANOPOLIS, ampliando seus
2012, p. 218). conhecimentos
matematicos e
sobre o que
realizam com os
objetos e
elementos da
natureza.
“Nessa ldgica, apresentamos E importante que 1

alguns indicativos relativos aos
modos como se tem organizado e
planejando as experiéncias
envolvendo os

as préprias
criangas vao
descobrindo a
natureza e a
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elementos da natureza e os matematica,
conceitos e relagGes matematicas | [ nesse sentido é
com e para as criangas no necessario que os
cotidiano das Creches e NEIs.” adultos propiciam
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 218). as condiges

necessarias para

tal.
“Uma proposicdo interessante é a | | SugestGes 1
organizacdo de excursdes com as || pedagogicas
criangas para locais que retratam || sobre como
a cultura e natureza da ilha, no propiciar o
sentido de ampliar seus contato das
repertérios imaginativos;” criangas com a
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 219). natureza.
“Podemos também propor Sugestbes 1
situagdes significativas de pedagdgicas
experimentagdes e conhecimento | | sobre como
das formas, dos volumes, das propiciar o
linhas, das grandezas e medidas, contato das
espaco e forma, quantidade, criangas com a
classificacdo, seriacdo e natureza e
ordenag¢do, em um contexto relacionar com
ludico, seguro, saudavel e na experiéncias da
interagdo da crianga com a linguagem
natureza e a cultura;” matematica.
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 219).
“A organizagdo dos ambientes O planejamento 1
deve convidar as criangas a se das agbes
situarem no espacgo e pedagdgicas deve
perceberem os elementos e propiciar as
eventos da natureza, através da criangas
intencional visualizagdo dos sinais | | situarem-se no
das mudangas das estagdes e da espago e
posicdo dos astros:” perceberem os
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 220- elementos e
221). eventos da

natureza.
“Podemos reaproveitar materiais || SugestGes 1
da natureza para organizar areas || pedagodgicas
circunscritas com arbustos, sobre como
bambus, pedras, troncos, que propiciar o

permitem privacidade para as
criangas brincarem sozinhas ou
em grupos;” (FLORIANOPOLIS,
2012, p. 222).

contato das
criangas com a
natureza e
relacionar com
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outras
experiéncias.
“Os ambientes devem Sugestdes 1
contemplar a diversidade, o pedagdgicas
encontro prazeroso com a sobre como
natureza, as produgdes das organizar os
criangas e a valorizagdo da ambientes de
cultura local, por exemplo, modo a propiciar
utilizando redes de pesca, o contato das
cestarias, conchas, areia da praia, || criancas com a
rendas de bilro;” natureza e
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 222). relacionar com
outras
experiéncias.
“Podemos disponibilizar em Sugestbes 1
diferentes espacos, recipientes pedagdgicas
com agua para descobrir alguns sobre como
segredos da natureza, entre eles, || propiciar o
a composicao das cores do arco- contato das
iris e objetos para brincar com a criangas com a
agua e estabelecer relagdes como | [ natureza e
funis, diferentes tamanhos de relacionar com
garrafas, recipientes similares outras
com diferentes tamanhos e experiéncias.
objetos com a mesma
capacidade, mas com formatos
diferenciados;” (FLORIANOPOLIS,
2012, p. 222).
“Parque Ecoldgico do Corrego No contexto de 1

Grande - Este é 0 nosso Unico
Parque realmente urbano,
localizado na Rua Jodo Pio Duarte
Silva, n° 535, no Bairro Coérrego
Grande, é de facil acesso, pois
fica préximo ao final da Avenida
Beira Mar e da Universidade
Federal de Santa Catarina, na
divisa com o Bairro Pantanal. O
Parque Ecoldgico do Corrego
Grande possui uma area de 23
ha, aberto de ter¢a-feira a
domingo, das 7:30h as 19h,
sendo que nas segundas-feiras é
fechado para manutencgdo. Para
quem chega tarde do trabalho e
gostaria de realizar uma

descrever o
parque ecoldgico
do Corrego
Grande como
espago para
relaxar e
contemplar a
natureza.
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caminhada, fazer seus exercicios
ou mesmo relaxar contemplando
a natureza, um cadastro é
disponibilizado para a visitagdo
do parque apds o horario de
funcionamento.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 224-
225).
“Essas sdo algumas sugestdes. Ao se referir que 1
Ainda existe um grande nimero existe uma ampla
de produgdes literarias, gama de
audiovisuais e sites que podem produgdes
oferecer uma ampla gama de literarias,
conteudos para subsidiar diversos | [ audiovisuais e
projetos pedagdgicos envolvendo || sites que podem
a relagdo com a natureza e com a || subsidiar os
matematica.” (FLORIANOPOLIS, projetos
2012, p. 228). pedagdgicos
envolvendo a
relagdo com a
natureza e a
matematica.
5- Biodiversidade || “Reforgar a idéia desse direito é Ao se referir ao 1
fundamental, neste momento em || direito
que nos deparamos com tantas fundamental das
indagagdes relativas a criangas de
biodiversidade.” usufruirem da
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 192). natureza.
Projeto TAMAR 1 Parceria do Ao se referir ao 1
Instituto Chico Mendes de Projeto TAMAR
Conservagdo da Biodiversidade como espacgo de
(ICMBio) e da Fundag&o Proé- conservagado da
Tamar - realiza atividades de biodiversidade.
pesquisa e conservagao,
educacao ambiental e programas
de inclusdo social junto as
comunidades de pescadores.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 226).
6- Ecologia/ “Projeto Lontra - O Projeto Lontra | | Na descri¢do dos 1
ecoldgico Brasil é o mais antigo projeto do objetivos do

Instituto Ekko Brasil, iniciado em
1986, em Floriandpolis, Santa
Catarina. Seu principal objetivo é
o estudo da ecologia da lontra
brasileira (Lontra longicaudis),
além da busca de solugbes para a
conservacgao da espécie, que se

projeto Lontra
como o estudo da
ecologia da lontra
brasileira.
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aparece
encontra ‘criticamente
ameacada’. Tendo como base
principal a Lagoa do Peri, sua
linha de atuacdo é a recuperagdo
ou conservagao de espécies e
ambientes costeiros, marinhos e
de agua doce. O Projeto conta
ainda com a implementacgdo de
um Centro de Visitagdo e
Educacdo Ambiental, trilhas
educativas e realizagcdo de cursos
e formacgdo e capacitacao
comunitdria.” (FLORIANOPOLIS,
2012, p. 226).
“Criar situacGes presenciais, por No sentido de 1
intermédio de excursdes aos que o
parques ecoldgicos, visitas a planejamento
projetos ambientais, espagos com || pedagdgico deve
contato com a natureza, com abranger visitas
vistas a ampliagdo dos aos parques
repertérios e experiéncias com as || ecoldgicos com
plantas, os animais e com os vistas a ampliar o
elementos da natureza e/ou repertoério e
virtuais, em que se possa estudar, || experiéncias com
pesquisar sobre o mundo dos as plantas, os
animais, das plantas, da vida animais e com os
marinha;” (FLORIANOPOLIS, elementos da
2012, p. 199). natureza.
“Parque Ecoldgico do Corrego Ao se referir ao 2

Grande - Este é 0 nosso Unico
Parque realmente urbano,
localizado na Rua Jodo Pio Duarte
Silva, n° 535, no Bairro Coérrego
Grande, é de facil acesso, pois
fica préximo ao final da Avenida
Beira Mar e da Universidade
Federal de Santa Catarina, na
divisa com o Bairro Pantanal. O
Parque Ecoldgico do Corrego
Grande possui uma area de 23
ha, aberto de terca-feira a
domingo, das 7:30h as 19h,
sendo que nas segundas-feiras é
fechado para manutencgdo. Para
guem chega tarde do trabalho e
gostaria de realizar uma
caminhada, fazer seus exercicios

nome do parque.
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ou mesmo relaxar contemplando
a natureza, um cadastro é
disponibilizado para a visitagdo
do parque apos o horario de
funcionamento.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 224-
225).
“Projeto LARUS - O Projeto Larus || Ao descrever o 1
foi o primeiro projeto de Projeto LARUS
educacdo ambiental criado na como espago para
UFSC. Fundado em 1982. desenvolver
Contribuiu grandemente para a turismo
constituigdo de uma consciéncia ecoldgico,
ambiental relacionada aos nossos || preservagdo do
atributos naturais, meio ambiente,
principalmente marinhos. Defesa || dentre outros.
do meio ambiente; estudos para
proposicao de areas de
preservagdo permanente;
divulgagdo do conhecimento
cientifico sobre meio ambiente;
estratégias para sobrevivéncia de
espécies em exting¢do; difusdo de
técnicas conservacionistas;
promogao de programas de
turismo ecoldgico; programas de
educagao ambiental.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 226).

7 - Social/ “Tomar as criangas como fonte A acdo 1

sociedade permanente e privilegiada da pedagdgica deve
orientagdo da agdo pedagodgica compreender a
requer apurar o olhar e a escuta forma de viver
para ouvir suas das criangas, suas
hipdteses/explicagdes, mas acima | | necessidades
de tudo, compreendé-las na sua como sujeitos que
forma de viver, sua logica de estdo
pensamento e agao, suas descobrindo o
necessidades como sujeitos que mundo fisico,
estdo descobrindo e natural e social.
experimentando o mundo fisico,
natural e social.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 195).
“Nesse sentido, a relagdo que as A relagdo que as 1

criancgas estabelecem com a
natureza, com a cultura, com o
mundo fisico e social se da,
prioritariamente, nas

criangas
estabelecem com
a natureza, com a
cultura, com o
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brincadeiras e estas se mundo fisico e
configuram como lugar social se da
privilegiado de experienciar o prioritariamente
tempo e o espacgo.” através das
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 209). brincadeiras.
“Projeto TAMAR 1 Parceria do Na descri¢do do 1
Instituto Chico Mendes de Projeto TAMAR
Conservacgdo da Biodiversidade como espago de
(ICMBio) e da Fundagdo Pro- EA e inclusdo
Tamar - realiza atividades de social, dentre
pesquisa e conservagao, outros.
educagdo ambiental e programas
de inclusdo social junto as
comunidades de pescadores.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 226).
“E fundamental ter em conta que || As propostas 1
as propostas pedagdgicas da pedagdgicas
Educacdo Infantil deverdo deverdo
considerar que a crianga, centro considerar que a
do planejamento curricular, é crianga é centro
sujeito histérico e de direitos do planejamento,
que, nas interagdes, relagbes e é sujeito historico
praticas cotidianas que vivencia, e de direitos,
constrdi sua identidade pessoal e || constréi sentidos
coletiva, brinca, imagina, sobre a natureza
fantasia, deseja, aprende, e a sociedade.
observa, experimenta, narra,
questiona e constréi sentidos
sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura’ (BRASIL,
2009a).” (FLORIANOPOLIS, 2012,
p.192).
“‘O processo educacional é uma Ao se referir ao 1
decisdo politica acerca do futuro processo
de uma sociedade. E preciso, educacional como
entdo, projetar acdes uma decisao
educacionais que possam, em sua | | politica acerca do
complexidade, dar conta das futuro de uma
necessidades tanto de seguranga, || sociedade.
protecao e pertencimento,
guanto de liberdade, beleza e
autonomia’ (BRASIL, 2009c).”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 197).

8 — Socioambiental || “Considerando que vivemos uma || E necessario 1

situagdo de emergéncia
planetéria, sera necessario

pensar os
objetivos da
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pensar os objetivos da Educacdo educacgdo
em fungdo de escolhas que levando-se em
envolvem novas formas de conta escolhas
pensar a existéncia humana gue envolvem
sobre a Terra; que envolvem, novas formas de
portanto, valores distintos pensar a
daqueles que definem o atual existéncia
contexto sécio-ambiental, humana sobre a
determinando por uma histdria Terra, envolvendo
de dominagdo e controle que valores distintos
exigem um distanciamento da dos que hoje
natureza. Isto requer a superac¢do || definem o
de uma visdo de educagdo contexto
enquanto processo entre- socioambiental.
paredes, pois 0s humanos
necessitam interagir com
elementos do mundo natural, sua
fonte de energias. (LEA TIRIBA,
2006, p. 15)” (FLORIANOPOLIS,
2012, p. 191).
“Instituto Carakura: O Instituto Na descri¢do do 1

Carakura é uma organizagdo ndo
governamental formado por
estudantes e profissionais das
areas da pedagogia, medicina,
engenharias, direito, arquitetura,
geografia, biologia, sistemas de
informacdo, nutricdo, artes
pldsticas e cénicas e outros. Tem
por finalidade desenvolver
projetos de Educagao Ambiental
e agOes referentes a pesquisa
cientifica e tecnoldgica que
facilitem a aplicagdo de
tecnologias sociais aplicaveis
principalmente na construgdo de
habitacdes ecoldgicas, utilizagdo
de energias renovaveis,
recuperacdo de areas
degradadas, manejo e uso do
bambu, agricultura ecoldgica,
sistemas alternativos de
saneamento basico e outras
iniciativas que possam fomentar
o desenvolvimento sdcio-
ambiental sustentavel, bem como
a valorizagdo e resgate dos
conhecimentos ancestrais.”

Instituto Carakura
como espago de
fomento para o
desenvolvimento
socioambiental
sustentavel,
dentre outros.
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(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 226-
227).

9 — Sustentavel/
sustentabilidade

“Instituto Carakura: O Instituto
Carakura é uma organizagdo ndo
governamental formado por
estudantes e profissionais das
areas da pedagogia, medicina,
engenharias, direito, arquitetura,
geografia, biologia, sistemas de
informacdo, nutricdo, artes
pldsticas e cénicas e outros. Tem
por finalidade desenvolver
projetos de Educagdao Ambiental
e acOes referentes a pesquisa
cientifica e tecnoldgica que
facilitem a aplicagdo de
tecnologias sociais aplicaveis
principalmente na constru¢do de
habitacdes ecoldgicas, utilizagdo
de energias renovaveis,
recuperagao de areas
degradadas, manejo e uso do
bambu, agricultura ecoldgica,
sistemas alternativos de
saneamento basico e outras
iniciativas que possam fomentar
o desenvolvimento sécio-
ambiental sustentavel, bem como
a valorizagao e resgate dos
conhecimentos ancestrais.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 226-
227).

“A relagdo com a natureza nunca
foi tdo enfatizada nos discursos
como na contemporaneidade,
talvez porque nunca tenhamos
vivido de modo tdo real a
possibilidade de um
devastamento irrecuperdvel da
flora, da fauna, dos rios. Essa
preocupac¢do remete a
necessidade de pensarmos nos
processos educativos dos seres
humanos para essas questdes:
como educar as criangas na
perspectiva do pertencimento, da
preservagao, do cuidado, da
ludicidade e do respeito com

Na descri¢do do
Instituto Carakura
como espacgo de
fomento para o
desenvolvimento
socioambiental
sustentavel,
dentre outros.

Na introducgdo do
Nucleo de A¢do
Pedagodgica das
relagdes com a
natureza, ao fazer
alguns
questionamentos,
dentre eles: se as
acoes
pedagadgicas
desenvolvidas
com as criangas
contemplam
relagGes
significativas com
a natureza e
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todos os seres, humanos e ndo
humanos, que habitam a cidade
de Floriandpolis e numa
perspectiva ampla, com nosso
planeta? Quais relagdes
promovemos entre as criangas e
os elementos da natureza que
compdem esse lugar? As ilhas, o
mar, as lagoas, a flora e fauna, a
vida marinha? O que as
instituicdes de ensino de
educagdo infantil expressam em
relagdo a esses lugares? As agdes
pedagdgicas contemplam
relagGes significativas com a
natureza na perspectiva da
preservagao, da sustentabilidade
e biodiversidade? Como as
Creches e NEIs tém
potencializado a interagdo das
criangas com o mundo da cultura
e da natureza no convivio
coletivo com outras criangas e
adultos?” (FLORIANOPOLIS, 2012,
p. 190-191).

“Escola do Mar de Floriandpolis -
Realiza atividades que
contribuam com a
sustentabilidade na llha de Santa
Catarina, através da
sensibilizacdo dos cidadados aos
problemas ambientais do
municipio e regido, organizando,
além de atividades de Educagdo
Ambiental para o Ensino Infantil,
Fundamental e Médio, eventos
de cunho educativo e
pedagdgico, com énfase em
educagdo marinha e costeira.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 225).

visam a
sustentabilidade
ea
biodiversidade.

Ao descrever a
Escola do Mar de
Floriandpolis
como espago que
contribui com a
sustentabilidade
na llha de Santa
Catarina.

10- - N3o aparece.
Sustentabilidade
ambiental
11- - Ndo aparece.

Desenvolvimento
sustentavel
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12 - Agua

“Reforgar a idéia desse direito é
fundamental, neste momento em
que nos deparamos com tantas
indagagdes relativas a
biodiversidade. Nos dias atuais,
as criangas convivem com a
escassez de dgua, com a poluigdo
dos mares, do ar, do solo, com a
destruicdo das florestas entre
outros, e sdo chamadas a
responsabilidade de proteger,
cuidar e manter a vida em nosso
planeta. Entretanto, em nome da
necessidade de preservagdo da
natureza, ou mesmo no intuito
de garantir a seguranca das
criangas, muitas vezes as
impedimos de viverem
intensamente as primeiras
experiéncias de suas vidas de
contato com a dgua, com a terra,
com o ar, com o fogo, com as
plantas e animais.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 192).

“0 olhar atento as experiéncias
infantis indica que as criangas
gostam de brincar na rua,
desejam brincar com a agua,
gostam de subir em arvores, ter
contato com animais. Podemos
proporcionar espagos arborizados
com sombra e ar fresco; criar
situagGes planejadas em que
possam aprender a se relacionar
com a agua, com as arvores, com
0s animais. Ou seja, as criangas
aprendem a respeitar e proteger
os seres da natureza ao se
relacionarem de forma intima e
inteira com ela.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 192).

“Essa compreensdo tem
implicagdes no modo como
tradicionalmente se apresenta a
mundo fisico e natural as
criangas: didatizado através de

Do direito
fundamental das
criangas de
usufruirem e se
relacionarem com
aaguaecoma
natureza num
todo.

Da necessidade
de incluir a dgua,
a natureza, nas
experiéncias da
Educacdo Infantil.

Da necessidade
de incluir a dgua,
natureza, nas
experiéncias da
Educacdo Infantil.

2
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aulas e da légica do
enclausuramento entre paredes,
em que a brincadeira, as
histdrias, os espacos, as plantas,
as animais, a dgua, o ar, a terra,
constituem-se em temas para o
planejamento numa perspectiva
abstrata, generalista, decorativa
e instrumental.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 193).
“Isso exige ouvir as perguntas Necessidade do 1
que as criangas estdo fazendo, planejamento
observar os modos como usam e || pedagodgico criar
organizam os espagos, como se espago para ouvir
relacionam com as elementos da || as criangas,
natureza (ar, terra, agua, fogo), o || observando os
que pensam sobre os fendmenos || modos como
fisicos (chuva, vento, ondas da usam e se
mar, tornado, etc), quimicos (o organizam nos
cozimento de um bolo, a mancha || espagos, como se
da agua sanitaria num tecido, a relacionam com
corrosao de determinado os elementos da
material) e bioldgicos natureza, tais
(apodrecimento de uma fruta, como o ar, a dgua
metamorfose da borboleta, e o fogo.
nascimento, reproduc¢do e morte
dos seres vivos), com os objetos e
os usos que fazem deles, tanto na
dimensdo simbdlica quanto na
relagdo de manipulagdo e
exploragao, assim como as
experiéncias que a esse tema se
agregam.” (FLORIANOPOLIS,
2012, p. 196).
“Promover a participacgdo ativa Necessidade do 1

das criangas na exploragdo,
observagao, valoriza¢do da
paisagem local, como também
sua preserva¢do, mediante a
exploragao de forma
ecologicamente correta, das
belezas da cidade, realizando
trilhas, passeios pelas dunas e
fortalezas, apreciar o por-do-sol,
o0 movimento das ondas, a leveza
da areia, o cheiro da maresia, a
sensacdo da agua;”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 198).

planejamento
pedagdgico
promover a
participagao ativa
das criancas na
natureza,
realizando
experiéncias que
proporcionem o
cheiro da
maresia, a
sensacao da agua,
dentre outras.
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“Criar situagGes que contemplem || O planejamento 1
as necessidades e desejos das pedagdgico deve
criangas de movimentarem-se abranger os
livremente nos patios, sob o céu, interesses e
em contato com o sol, a terra, necessidades das
agua, o vento;” (FLORIANOPOLIS, || criangas, tais
2012, p. 200). como:
movimentos ao ar
livre, contato com
osol, aterra, a
agua.
“Organizar tempos longos para as || Necessidade do 1
criangas caminharem de pés planejamento
descalgos, nas areas externas, pedagdgico
tomar banhos de mangueira em abranger a
dias muito quentes, brincar de natureza, tais
comidinha, dar banho em como andar com
boneca, fazer barquinho para os pés descalgos
colocar na poga de 4dgua deixada nas areas
pela chuva;” (FLORIANOPOLIS, externas, banhos
2012, p. 200). de mangueira em
dias quentes,
fazer barquinhos
e colocar nas
pogas de dgua da
chuva, dentre
outros.
“Olhar as arvores, explorar a Ao tratar das 1
4gua, sentir o vento, catar folhas, ||descobertas das
observar as formigas num jardim, || criancas, ao olhar
se encantar com o arco-iris, as arvores,
admirar um tecido esvoagante explorar a 4gua,
pendurado no patio, dividir sentir o vento,
quantidades de objetos entre os dentre outras.
amigos, observar o fogo, entre
outras agdes, podem parecer
corriqueiras aos adultos, ou até
mesmo perigosas, mas muitas
vezes representam as criangas
grandes descobertas e
curiosidades sobre o mundo que
as cerca, na sua relagcao com a
natureza e com outros sujeitos.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 202).
“Os bebés ndo irdo observar as Os bebés 1

arvores, as flores, brincar com a

necessitam da
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agua, sentir o vento, tocar na colaboragdo dos
areia ou na argila, sentir adultos para
diferentes texturas se os adultos experimentar a
responsaveis ndo lhes natureza (brincar
proporcionar ambientes e com a agua,
situagBes que garantam tais sentir o vento,
experiéncias.” (FLORIANOPOLIS, dentre outros).
2012, p. 203).
“Propor situagdes que envolvem Sugestbes 1
a exploracdo ou a observagdo de || pedagodgicas de
diferentes aspectos da natureza, como propiciar o
como com a luz (brincadeiras contato das
com lanternas, com a cortina, criangas com a
com o anoitecer), a agua (no natureza, com o
banho, na disposicdo deste anoitecer, a agua
elemento para as brincadeiras no banho, dentre
com a espuma), a temperatura outras.
(na experimentagdo de
alimentos, gelo, liquidos), os
sons, o0 movimento.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 205).
“Com o crescente dominio e uso As criangas 1
da linguagem, capacidade de ampliam suas
interagdo, representagao e capacidades ao se
interpretacdo, as criangas relacionar com a
ampliam a capacidade de terra, areia, com
explorar os sentidos e elaborar a agua, dentre
novos significados na relacdo com || outros.
a terra, com a areia, com as
arvores, com a agua, com o ar,
com o fogo, com os objetos, com
o tempo e espaco;”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 207).
“Criar o sentido de O sentimento de 1

pertencimento a natureza sera
favorecido por atividades com os
quatro elementos da natureza:
agua, terra, adgua, ar e fogo. Ao
invés de simplesmente omiti-las
porque sdo consideradas
perigosas poderemos em nome
de objetivos pedagdgicos
essenciais como o sentir-se
natureza, aprender juntos, como
aventurar-se no (dito) perigo sem
machucar-se. (FARIA, 1999, p.

pertenca a
natureza sera
favorecido nas
experiéncias que
envolvam a agua,
aterra,oareo
fogo.

(continuacao)
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79)” (FLORIANOPOLIS, 2012, p.
211).
“Quem se lembra dos pétios Em nome da 1
tradicionalmente cobertos com segurancga e
britas? Essa opg¢do estava protecdo as
atrelada a ideia de economia, criangas, ndo
assepsia e seguranga. O chao podemos priva-
parecia sempre igual, sem as las do contato
marcas deixadas pelas criangas com a natureza,
nas suas criagGes, exploragGes e de inclusive
descobertas, uma vez que a brita, || explorar a 4gua, a
por ndo ser moldavel, dificultava ||terra e outros
a permanéncia da construcdo de elementos que
castelos, bolos de aniversario, fazem parte do
estradas, pontes, entre outros. mundo.
Em nome da protecgdo e
seguranga se privava as criangas
de ficarem mais tempo ao ar
livre, sentirem o vento,
observarem as nuvens, a chuva,
organizarem cendrios embaixo
das arvores para suas
brincadeiras, recolherem as
folhas pequenas, as grandes, as
secas, caidas das arvores para
transforma-las em outra coisa
que servisse para seus enredos
de faz-de-conta; para fazerem
descobertas e exploragdo com a
agua, terra e todos os elementos
que compdem o mundo.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 212-
213).
“O parque, assim como outros Sugestdes de 1
espacgos externos da instituicdo, organizagdo do
deve ser organizado pelas parque e de
professoras com a participagdo outros espacos da
das criancas, de maneira instituicdo,
sistematica para as experiéncias promovendo
ludicas e artisticas comaluzea experiéncias
sombra, com agua da chuva, com || ludicas e artisticas
o vento, com a areia, etc.;” gue envolvam a
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 219). luz, a sombra, a
agua da chuva, o
vento, dentre
outras.
“Podemos planejar Sugestdes 1
situagBes/projetos em que as pedagdgicas
criangas possam construir sobre como
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catavento, biruta, brinquedos propiciar
semi-estruturados, que brincadeiras que
produzam movimento pela acdo envolvam a
dos ventos; coletores de dgua da natureza: cata-
chuva; canteiros com girassadis;” ventos, birutas,
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 221). brinquedos que
se movimentem
com a agao dos
ventos, coletores
de dgua da chuva,
dentre outros.
“Podemos disponibilizar, em Sugestdes 2
diferentes espacos, recipientes pedagdgicas
com agua para descobrir alguns sobre como
segredos da natureza, entre eles, || propiciar para as
a composic¢ao das cores do arco- criangas
iris e objetos para brincar com a brincadeiras com
agua e estabelecer relagdes como | [ a dgua, para
funis, diferentes tamanhos de descobrir as cores
garrafas, recipientes similares do arco-iris e
com diferentes tamanhos e também para que
objetos com a mesma elas percebam
capacidade, mas com formatos questdes
diferenciados;” (FLORIANOPOLIS, || relacionadas a
2012, p. 222). medidas e
volumes,
formatos, dentre
outros.
“Parque Municipal da Lagoa do Ao descrever o 2

Peri - O Parque Municipal da
Lagoa do Peri é um espaco de
lazer e de educagdo ambiental
aliada a preservagdo do meio
ambiente. Inserido em um dos
Ultimos remanescentes de
Floresta Atlantica, o Parque
abriga a maior lagoa de agua
doce da costa catarinense, Lagoa
do Peri, com cinco quilémetros
quadrados de espelho d'agua.
Conta ainda com trés trilhas
ecoldgicas, todas belas, que
podem ser visitadas com
acompanhamento de
profissionais cadastrados pela
Floram.” (FLORIANOPOLIS, 2012,
p. 224).

Parque Municipal
da Lagoa do Peri
como um parque
gue abriga a
maior lagoa de
agua doce da
costa catarinense.
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“Projeto Lontra - O Projeto Lontra | | Ao descrever 1
Brasil é o mais antigo projeto do sobre a atuacdo
Instituto Ekko Brasil, iniciado em do Projeto Lontra
1986, em Floriandpolis, Santa como de
Catarina. Seu principal objetivo é || recuperagdo ou
o estudo da ecologia da lontra conservagao de
brasileira (Lontra longicaudis), espécies e
além da busca de solugBes para a || ambientes
conservagdo da espécie, que se costeiros,
encontra ‘criticamente marinhos e de
ameacada’. Tendo como base agua doce.
principal a Lagoa do Peri, sua
linha de atuagdo é a recuperagdo
ou conservagao de espécies e
ambientes costeiros, marinhos e
de 4gua doce. O Projeto conta
ainda com a implementacdo de
um Centro de Visitagdo e
Educagdao Ambiental, trilhas
educativas e realizagdo de cursos
de formacgao e capacitagdo
comunitaria.” (FLORIANOPOLIS,
2012, p. 226).

13 — Energia(s) “Considerando que vivemos uma || Superar a 1
situacdo de emergéncia educagao
planetaria, sera necessario entreparedes e
pensar os objetivos da Educacdo interagir com
em fungdo de escolhas que elementos do
envolvem novas formas de mundo natural,
pensar a existéncia humana fonte de energias.
sobre a Terra; que envolvem,
portanto, valores distintos
daqueles que definem o atual
contexto sécio-ambiental,
determinado por uma histéria de
dominacdo e controle que exigem
um distanciamento da natureza.
Isto requer a superagao de uma
visdo de educac¢do enquanto
processo entre-paredes, pois 0s
humanos necessitam interagir
com elementos do mundo
natural, sua fonte de energias.
(LEA TIRIBA, 2006, p. 15)”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 191).
“Instituto Carakura: O Instituto Ao descrever 1

Carakura é uma organizagdo ndo
governamental formado por

sobre a finalidade
do Instituto
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estudantes e profissionais das Carakura:
areas da pedagogia, medicina, aplicagdo de
engenharias, direito, arquitetura, ||tecnologias
geografia, biologia, sistemas de sociais aplicaveis
informacgdo, nutricdo, artes nas construgdes
plasticas e cénicas e outros. Tem ecoldgicas, na
por finalidade desenvolver utilizagdo de
projetos de Educagdo Ambiental energias
e agOes referentes a pesquisa renovaveis,
cientifica e tecnoldgica que dentre outros.
facilitem a aplicagdo de
tecnologias sociais aplicaveis
principalmente na constru¢do de
habitacdes ecoldgicas, utilizagdo
de energias renovaveis,
recuperacao de areas
degradadas, manejo e uso do
bambu, agricultura ecoldgica,
sistemas alternativos de
saneamento basico e outras
iniciativas que possam fomentar
o desenvolvimento sdcio-
ambiental sustentavel, bem como
a valorizagdo e resgate dos
conhecimentos ancestrais.”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 226-
227).
| 14 - Consumo || - || N3o aparece. I
| 15 — Residuo/ lixo || - || Ndo aparece. I
16 - Cuidado “Criar com as criangas canteiros O cuidado aqui 1
de flores de diferentes tipos e refere-se ao
estacdes que atraiam insetos, desenvolvimento
beija-flor e outros passaros que de uma relagao
favoregam uma relacdo de de cuidado com a
cuidado, ludicidade, imaginagao natureza.
com a natureza;”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 202).
17 - Afeto I | - | | N3do aparece.
18 - Ternura “Tua lagoa formosa ternura de Na citagdo do 1

rosa poema ao luar, (Claudio
Alvim Barbosa)”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 190).

Rancho de Amor
a llha, hino de
Floriandpolis, na
introducdo do
nucleo de agdo
pedagdgica das
relagGes com a
natureza.
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| 19 - Valores || - || || ||N50 aparece. I

| 20 - Amor || - || || ||N50 aparece. I




