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Entre sonhar e ir em busca dos sonhos, estd o desejo de vencer. Quem
contestaria? Contestar ndo € a questao. Conhecer e entender, talvez. O
percurso é longo, arduo, porém regado pela certeza do limite superado, do
objetivo alcancado ou do sonho realizado.

A vida, um constante refazer, um caminho néo linear. Ainda bem.

Alguns diriam: o percurso assim te constituiu. Outros: o que importa é o
ponto de chegada. Eu diria que os dois. Diria que ndo ha limites para quem
almeja sonhos com os pés firmes no chéao.

Das lutas para chegar a escola, algo quase impossivel para aqueles tempos.
Escolarizacdo era artigo de luxo, era para os grandes. Grandes em que?
Nas forgas travadas no dia a dia da lavoura? Nas dificuldades de acesso de
meios para chegar a escola? Ou no enfrentamento da excluséo interna e
externa a escola?

Na grandeza do desejo em estudar, em ser alguém, em sair da margem da
sociedade, vem o enfrentamento da realidade.

Na marcha pela libertagdo como diria Paulo Freire.

Sim, meus pais diziam algo semelhante: “O estudo te libertard. Poderas
alcar voo, ser grande, ser professoral ”

O sonho de vencer? Estd vivo na minha histéria, somente minha,
unicamente minha.

Chegar l4, porém, ndo permite que eu esqueca 0s responsaveis por chegar
aqui, neste momento da histéria; Unico e valoroso momento.



RESUMO

Esta pesquisa versa sobre a exclusdo intraescolar e suas relacées com o curriculo,
tendo como objeto de estudo a Proposta Curricular de Santa Catarina. Procuramos
discorrer sobre a educacdo enquanto atividade pratica e pedagodgica, sobre o
curriculo enquanto conceito educacional e sobre a exclusdo intraescolar.
Questionamos sobre como o curriculo € compreendido na Proposta Curricular e se
ha aspectos de exclusdo intraescolar presentes nos discursos deste documento.
Elencamos como problema de pesquisa a seguinte inquiricdo: a Proposta Curricular
do estado de Santa Catarina podera ser considerada como um documento que
aponta possibilidades de enfrentamento ou minimizacdo da excluséo intraescolar?
Com relacdo aos objetivos, a pesquisa procura: i) explicitar os caminhos
metodoldgicos assumidos para o desenvolvimento desse estudo, bem como 0s
caminhos correlatos; ii) realizar revisdo tedrica sobre politicas publicas e
educacionais e curriculo; iii) localizar historicamente a Proposta Curricular e refletir
sobre seus aspectos histéricos, epistemoldgicos e pedagdgicos; iv) enfocar a
exclusédo intraescolar através das categorias relacionadas ao documento em analise.
No que se refere a metodologia, o estudo deu-se através da pesquisa dos
componentes tedricos sobre o tema, da analise do historico de constituicdo da
Proposta Curricular e analise das categorias: tempo, matriz curricular, discursos
hegeménicos, aprendizagem e percurso formativo. Como conclusdo da pesquisa €
de nosso entendimento que a exclusdo intraescolar esta presente nos discursos de
todos os cadernos da Proposta Curricular, mesmo que muitas vezes de forma velada.
Relacionamos a existéncia desta exclusdo as politicas publicas pouco eficazes bem
como aos fatores extraescolares da vida dos estudantes. Concluimos também que a
escola podera se constituir em um espaco de combate a exclusdo através de
projetos de ensino, cuidadosamente pensados e executados com vistas a contribuir
para a formagcdo humana.

Palavras-chave: Escola; Curriculo; Proposta Curricular; Exclusdo Intraescolar.



ABSTRACT

This research approaches the intra-school exclusion and its relations with the
curriculum, having as object of study the Curricular Proposal of Santa Catarina. We
seek to discuss education as a practical and pedagogical activity, curriculum as an
educational concept and about intra-school exclusion. We questioned how the
curriculum is understood in the Curricular Proposal and if there are aspects of intra-
school exclusion present in the discourses of this document. We list as a research
topic the following questions: Can the Curricular Proposal of the state of Santa
Catarina be considered as a document that points out possibilities for facing or
minimizing intra-school exclusion? With regard to the objectives, the research seeks
to: i) explain the methodological paths taken for the development of this study, as well
as the correlated paths; ii) carry out theoretical revision on public and educational
policies and curriculum; iii) historically locate the Curricular Proposal and reflect on its
historical, epistemological and pedagogical aspects; iv) to focus on intra-school
exclusion through the categories related to the document under analysis. About the
methodology, the study was carried out through the research of the theoretical
components on the subject, analysis of the historical construction of the Curriculum
Proposal and, analysis of the categories: time, curricular matrix, hegemonic
discourses, learning and formative course. As conclusion of the research is our
understanding that the intra-school exclusion is present in the discourses of every
Curricular Proposal books, often in a veiled way. We relate the existence of this
exclusion to the ineffective public policies as well as the extracurricular factors of
students' lives. We also conclude that the school can be a space to combat exclusion
through teaching projects carefully thinked and implemented aimed at contributing to
human formation.

Keywords: School. Curriculum. Curricular Proposal. Intra-school exclusion.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Na historia da educacéao no Brasil, ndo sdo poucos 0s entraves, em especial
os de ordem econdmica, politica e cultural, a construgdo e vivéncia de um sistema
nacional de educacdo. Para alguns autores, inclusive, no Brasil, hunca houve um
sistema nacional de educacdo. Mas esta € outra questao. Por ora, importa dizer que,
ao voltarmo-nos a histéria da educacéo brasileira, o que desejamos neste estudo, é
enxergarmo-nos enquanto professores, escola, educacdo basica e sistema
educacional.

Nas tentativas de organizacdo de um sistema educacional no Brasil,
sobretudo a partir da década de 1990, sdo perceptiveis a presenca de ideias que
expressam interesses nacionais e internacionais para com a educacao. Contudo, em
funcdo da énfase as exigéncias de 6rgaos que avaliam e, por vezes, regulam a
criacdo de politicas educacionais, o debate em torno da qualidade da educacéo e a
sua condicao para a emancipacdo humana, infelizmente, ndo se intensificou com a
profundidade necessaria para o enfrentamento dos desafios contemporaneos da
educacéao formal.

Nesse sentido, o esforco desta pesquisa esta concentrado na tentativa de
compreender o cenario descrito a partir das contribuicbes de documentos e autores
que descrevem e comungam com as ideias acima destacadas. Particularmente,
enquanto pesquisadora em um programa de Pés-graduacdo em Educacgéo, procuro
compreendé-las associando-as a minha histéria de vida. Esta interrogacdo nasce
atrelada a minha histéria de vida pessoal, académica e profissional. Para este
momento, utilizarei os verbos na primeira pessoa do singular, visto tratar-se de uma
autobiografia a partir de meu processo autoformativo.

A trajetoria que percorri nestes anos de vida fez com que minhas
inquietacdes fossem se imbricando as minhas conquistas e insucessos. Portanto,
lembrar de minha infancia significa lembrar da escola. Ndo ha como desvincular esta
etapa da vida dos dias nela vividos, especialmente quando estes dias trazem
lembrancas boas e também experiéncias dificeis. Afinal de contas, a pesquisa
sempre revela algo da vida do pesquisador, que pode se tornar o motivo deste
movimento do ato de pesquisar, conhecer e compreender determinada realidade. E
um movimento permanente que exige o didlogo entre autores, pesquisador e,

porque nao dizer, com o passado (FREITAS, 2002).
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Ao propormos como tema de pesquisa o curriculo e a exclusao intraescolar,
muitos episodios de minha vida ressurgiram. Alguns, com o intuito de dar mais
significado ao ato de pesquisar e oportunizar um movimento entre o passado e 0
presente.

Quando entrei para a escola, estudar parecia ser um sonho muito distante,
pois naquela época, ndo havia uma cultura de valorizacdo dos estudos. Frente a
essa realidade, estar sentada num banco escolar despertou em mim o desejo pela
busca da realizacdo de meus sonhos. Logo percebi, porém, que aquelas palavras da
professora eram estranhas e eu ndo conseguia compreender o que ela dizia,
embora falassemos a mesma lingua. Conectando-me com o0 presente, quero me
reportar ao sociologo francés Pierre Bourdieu e, ao ler seus escritos e criticas sobre
a educacgéo, comungo das ideias por ele expostas.

Segundo Bourdieu, o curriculo escolar esta, por assim dizer, pautado numa
cultura dominante que acaba por funcionar como um mecanismo de exclusédo
intraescolar. E um curriculo que n&o poucas vezes, tem a pretensdo de perpetuar
tais ideologias, através de um codigo natural que é familiar na vida de criancas da
classe dominante. As criancas da classe dominada, por sua vez, ndo reconhecem
este codigo e Ihes parece algo estranho e alheio (BOURDIEU, 1975).

Retomando meu percurso formativo, refiro-me a escola como um mundo
novo, diferente, que eu tinha dificuldades de acompanhar. Ver meus colegas
aprendendo os conteudos cuidadosamente selecionados pela minha professora
fazia eu me sentir a aluna menos capaz de aprender daquela classe. Lembro-me da
cartilha na qual eu tentava ler algo como Renato viu 0 sapo na beira da piscina, mas
eu ndo compreendia nem quem era Renato e nem tao pouco o0 que era uma piscina.

O tempo foi passando e eu sempre fui uma estudante assidua e empenhada,
porém quase sempre abaixo da média. Novos episodios se sucederam com relacao
ao meu aprendizado e nos anos seguintes, no ensino médio e na graduagdo, minhas
inquietacbes continuaram a me acompanhar. Mas, minhas dificuldades de
aprendizagem diminuiram significativamente. Os contetdos ndo faziam muito
sentido e eu ainda tinha que me esforcar para superar as minhas dificuldades.
Sentia a obrigacdo de acompanhar a turma e ser igual aos demais; obrigacéo esta
imposta pela familia, pela escola e pela sociedade. Assim, procurei ndo decepcionar

a nenhum deles.
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No ano de 1995, entrei no curso de pedagogia pela Universidade do Oeste
de Santa Catarina — UNOESC/SMO/SC e esperava, entdo, no convivio com 0s
mestres, encontrar respostas aos meus anseios. Sempre quis entender porque a
escola € um espaco de reproducdo social de uma sociedade injusta e porque a
escola se mostrava igualmente injusta. Neste mesmo ano iniciei meus trabalhos
como professora de uma escola de interior do municipio de S&o Miguel da Oeste/SC.

Ao me deparar com a realidade do cotidiano escolar, como: dificuldades de
acesso, falta de estrutura, falta de material escolar, de merenda, criangas doentes e
uma enorme lista de contetdos?® a ser seguida e vencida até o final do ano letivo,
percebi que aquele sonho de fazer algo diferente, adormeceu e deu lugar ao comum,
a rotina, ao empenho incessante em mostrar o melhor para a sociedade, a mesma
sociedade que esperava estes alunos com as portas das fabricas abertas para suprir
a demanda de mao de obra. Ndo que a necessidade das fabricas seja menos
importante do que os outros setores da sociedade, mas 0 que aconteceu é que,
principalmente, aquilo que eu acreditava e que estava nos alicerces da Pedagogia
agora nao fazia muito sentido.

Ja na fase final do curso de Pedagogia, na elaboracdo da monografia, optei
por trabalhar o tema conteddos significativos. O trabalho versava sobre os
conteudos que realmente faziam sentido nas séries iniciais do ensino fundamental,
ou seja, a discussao sobre 0 que ensinar, presente também na Proposta Curricular
do estado de Santa Catarina. Lembro de como foi dificil trabalhar este tema, pois as
bibliografias eram raras e os entraves muitos, dado o momento historico. Neste
trabalho, ficaram mais agucadas minhas inquietacfes acerca dos conteudos e da
escola enquanto aparelho ideoldgico do Estado, alargados por Louis Althusser em
1983. Segundo Althusser, um dos meios de manutengédo da sociedade capitalista se
da pelo convencimento feito a partir de aparelhos como a familia, a escola, a midia e
areligido.

No exercicio da docéncia, pouco conformada com a reproducdo dos
meandros da sociedade capitalista sacramentados pela escola, conclui a graduagéo

em Pedagogia no ano de 1998. Nesse mesmo ano cursei minha primeira

! Duas concepcdes sobre o conhecimento tém dominado os pensamentos sobre curriculo: o
conhecimento como coisa e o conhecimento como abstracdo. O conhecimento como “coisa” pode ser
resumido como “lista de conteudos. ” Para Silva (2012, p. 188), “as listas de conteldos ndo sdo mais
que ‘coisas’ destinadas a uma operagdo de transportes: das listas para as cabegas dos/as
estudantes. ” A outra concepgédo diz respeito ao conhecimento como abstracfes que passam de
mente em mente.
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especializacdo em Educacao Infantil e Anos Iniciais pela Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de S&o Paulo.

Em 2009, um caso de dificuldade escolar em minha familia fez surgir
novamente aquela inquietacdo sobre a aprendizagem, que eu pensava estar
superada, mas nao estava. Ao contrario, estava mais real e presente do que nunca.
Desta forma, ao buscar conhecer e compreender os motivos que fazem com que
muitos alunos passam muitos dias de suas vidas dentro de uma sala de aula sem
assimilar os conhecimentos historicamente construidos pela humanidade, fui em
busca de novos conhecimentos.

Assim, no ano de 2011 procurei realizar a minha segunda especializacao,
desta vez em Educacdo Especial, mais especificamente no Atendimento
Educacional Especializado, realizada pela Universidade Federal do Cearad. Em 2013,
especializei-me também em Psicopedagogia pela Faculdade Empresarial FAEM
Faculdades na cidade de Chapec6/SC que, embora tenha oferecido suporte para o
meu fazer pedagdgico, ainda assim ndo respondeu as minhas indagacoes.

Movida pelo desejo de ajudar aqueles alunos que, assim como eu no
passado, sofrem a exclusdo intraescolar no que se refere a aprendizagem, idealizei,
na escola estadual de ensino da qual fagco parte, um projeto® que nasceu pequeno
em tamanho, mas grande em ideal. Atendemos criancas que apresentam, em seu
percurso escolar, dificuldades de aprendizagem. Muitas criangcas e adolescentes
tiveram e tém sua condigdo escolar mudada em face a esta nova realidade. Também
houve insucessos como em todo o percurso. Porém, em decorréncia do ingresso no
programa de Mestrado em Educacéo, este projeto esta temporariamente suspenso.

Portanto, com o objetivo de continuar minhas pesquisas, desta vez num
espaco privilegiado, no ano de 2015, participei do processo seletivo para o Programa
de POs-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS/PPGE), na qual optei pela linha de pesquisa em Politicas Educacionais.
Nesta nova fase, solicitei afastamento das atividades escolares da rede estadual de

ensino, com o objetivo de ampliar a dedicacao ao programa e a pesquisa.

0 projeto supracitado se refere ao atendimento a criangas com dificuldades de aprendizagem
transitérias, ou seja, ndo relacionadas a quadros patoldgicos na EEB Professora Zélia
Scharf/Chapec6/SC. Os atendimentos acontecem em grupos ou individualmente, de acordo com a
necessidade de cada estudante. Entre os anos de 2012 a 2016 foram atendidas, aproximadamente,
200 criangas e adolescentes.
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O gue nos move, entdo, a este tema? Nossa hipotese € de que, além das
desigualdades econdmicas, sociais e culturais, a organizacdo do sistema de ensino
e 0s conteudos escolares, mesmo envolvendo diferentes abordagens, nem sempre
atendem as necessidades dos alunos, alargando assim as possibilidades de a
escola se constituir como um espaco de promocéao da exclusdo intraescolar.

Em decorréncia da hipotese destacada, optamos por assim definir nosso
problema de pesquisa: a Proposta Curricular do estado de Santa Catarina podera
ser considerada como um documento de enfrentamento ou minimizacédo da exclusao
intraescolar®?

Nossa crenca maior reside na possibilidade de enfrentamento dos etapismos
da educacdo basica e quicd, pensar e organizar o processo de ensino e de
aprendizagem de modo menos excludente. Se considerarmos o estudante engquanto
um sujeito constituido a partir de uma histéria e dos aspectos culturais que a
constituem, podemos pensar na escola enquanto um espaco inventado pela
sociedade, cuja missao centra-se na reelaboracdo dos conhecimentos
historicamente acumulados; entdo, infere-se que pensar o0 curriculo numa
perspectiva de possibilidades de enfrentamento dos fatores de exclusao intraescolar,
permitird que a presente pesquisa contribua para algumas reflexdes acerca deste
tema.

Para melhor compreendermos a exclusédo intraescolar, € oportuno revisitar
brevemente a literatura sobre o assunto. Alguns autores e algumas pesquisas na
area da educacédo e da sociologia apontam para a necessidade de associar 0 nivel
socioecondmico das familias as desigualdades escolares ou intraescolares. Nestes
estudos, encontramos alguns marcos e definicbes pertinentes e com conceitos

fundamentais sobre o tema.*

% Consideramos importante esclarecer o termo intraescolar que nesta pesquisa ndo segue o aspecto
referente a evasao ou a desisténcia. A referida exclusdo € mencionada como um elemento presente
no processo educacional em geral, quando se refere aos critérios da ndo aprendizagem e dos
entraves postos pela organizacdo curricular nas escolas e redes educacionais. Segundo Bourdieu
(apud NOGUEIRA; CATANI, 2012, p. 223), “um dos mecanismos que, acrescentando-se a légica da
transmissao do capital cultural, fazem com que as mais altas instituicbes escolares e, em particul ar,
aquelas que conduzem as posi¢des de poder econdmico e politico, continuam sendo exclusivas como
foram no passado. E fazem com que o sistema de ensino, amplamente aberto a todos e, no entanto,
estritamente reservado a alguns, consiga a facanha de reuniras aparéncias da ‘democratizagéo’ com
a realidade da reproducdo que se realiza em um grau superior de dissimulagdo, portanto, com um
?feito acentuado de legitimagao social. ”

Alguns estudos se referem a exclusédo intraescolar pelo termo desigualdades intraescolares. Durante
as leituras das pesquisas e documentos relacionados ao tema, observamos que as palavras excluséo
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Sdo \varios/as autores/as que, direta e indiretamente, desenvolvem
importantes estudos sobre esse assunto. Mas, como ndo é possivel fazer um
resgate de todos/as, destacamos aquele sobre o qual muitos e muitas se inspiram
para problematizar essa temética: Pierre Bourdieu. Segundo Bourdieu e Passeron
(1989, p. 5), “a heranca cultural [...] € a responsavel pela diferenca inicial das
criancas diante da experiéncia escolar e, consequentemente, pelas taxas desiguais
de éxito. ” Para os autores, a influéncia extraescolar desempenha importante papel
no desempenho escolar dos estudantes, dadas as condicbes culturais
intrinsecamente ligadas ao poder socio econdémico das familias. Frente a isso, cabe
perguntar: 0 ensino contemporaneo esta preparado para enfrentar essas diferencas?
Ou, ao contrario, despreparado, contribui para a consolidacao das desigualdades?

Na tentativa de identificar uma possivel relacdo entre a excluséo intraescolar
e acdes pedagodgicas que poderiam perpetuar ou cristalizar tais desigualdades,
buscamos na literatura algumas respostas.

As pesquisas nesta perspectiva surgiram ainda na década de 1980, quando
Stephen Heynemann e Willian Loxley realizaram um estudo envolvendo 29 paises.
As amostras apontavam para a notavel influéncia das escolas na perpetuacdo das
desigualdades e a consequentes desigualdades intraescolares. Ao mesmo tempo, o
estudo apontava para o papel da escola como importante mecanismo de combate a
esta exclusdo (USP, 2013).

Entre os anos de 1995 e 2000 outra pesquisa, realizada pelo Laboratorio
Latino-Americano por la calidad de la Educacion — LLECE em 14 paises da América
Latina, apontam para o fato de que a escola desempenha importante papel na
reducdo das desigualdades e da excluséo intraescolar, e pode fazer a diferenca, em
especial na vida de criangas economicamente mais vulneraveis. A pesquisa aponta
gue 0s processos pedagogicos possuem um arcabougo importante para chegar a
niveis aceitaveis de igualdades e equidade nos espacos escolares (USP, 2013).

Em outra pesquisa, realizada pelos pesquisadores Amita Chudgar e Thomas
Luschei, os pesquisadores destacam que alguns fatores como o nimero de alunos
por série, a qualificacdo profissional e os recursos materiais também contribuem
para amenizar ou consolidar as desigualdades intraescolares (CHUD GAR; LUSCHE],
2009).

intraescolar e desigualdades, adquirem, nestes estudos, significados muito semelhantes. Por este
motivo, optamos em manter os dois termos.
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No Brasil, as pesquisas de Maria Tereza Alves e Creso Franco (2008, p. 491)
apontam que “qualquer analise sobre os efeitos das escolas e os fatores associados
a eficacia escolar s6 faz sentido apods o controle da influéncia externa do nivel
socioecondmico e cultural das familias no desempenho dos alunos. ”

Os mesmos pesquisadores, durante a andlise das amostras de pesquisa,
concluiram que as familias com elevado grau econdmico nem sempre oportunizam
aos filhos o aporte pedagdgico necessario ao seu desenvolvimento. Contradizendo
este quadro, foi possivel concluir, em certos casos, que filhos de familias de baixa
renda tém apresentado rendimentos escolares superior aos da meédia geral
(BONAMINO, 2010).

Os estudos de Gomes (2010) se destacam pelo fato de adentrarem num
campo ainda pouco explorado no Brasil que se refere a acdes pedagogicas paralelas
ao ensino formal que € o caso dos projetos de reforgo escolar e cursos que tendem
a minimizar as dificuldades dos estudantes. Segundo Gomes (2010, p. 13),

O fracasso escolar € o campo fértil para cultivo do sistema educativo
paralelo, que abre possibilidades quase ilimitadas para desigualdades. Com
isso, ele, sendo ou ndo um “mal necessario”, contribui para ocultar as falhas

do sistema escolar, mascarando os sintomas de crise.

De todo modo, as pesquisas ndao negam a necessidade em buscar
alternativas que, de uma forma ou de outra, apontem caminhos para o problema.
Antes de tudo, salientamos que a exclusao intraescolar, associada as desigualdades,
remete a necessidades de politicas publicas e educacionais eficazes e capazes de
combater o problema.

Embora haja diferentes abordagens das pesquisas citadas acima, é pertinente
destacar que as instituicdes educacionais, bem como as familias, estdo permeadas
por diferentes discursos e sofrem as mais diversas influéncias.

Consideramos o sistema escolar como um espaco de construcdo de multiplos
e diferentes saberes e de desenvolvimento da cidadania. Neste sistema, o0s
estudantes deveriam ter acesso, indistintamente, a permanéncia e sucesso ha
aquisicdo dos saberes historicamente construidos. Para isso, torna-se necessario

pensar um curriculo condizente com a realidade social da qual faz parte, objetivando
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minimizar a exclusdo extra e intraescolar através da organizacdo curricular e dos
conteudos trabalhados na escola.

Embora tenhamos avangcado muito no aspecto da organizacdo curricular e na
compreensdo dos principios que circundam o conhecimento escolar; mesmo com
melhorias da legislacdo, mudancas sociais e politicas educacionais, parece que a
realidade educacional ainda apresenta algumas arestas em relagdo ao curriculo,
entendido o termo em seu conceito mais amplo. Compreendemos por curriculo um
conjunto de acdes que perpassa todas as atividades desenvolvidas na escola, bem
como todos os espacos do ambiente escolar. Isso fica claramente observavel nos

estudos de Arroyo (2011, p. 172-173) ao destacar que,

Décadas de tentativas de acesso e permanéncia e décadas de reprovagao
em massa de milhBes de criangas, adolescentes, jovens e adultos
populares pobres por ndo darem conta de curriculos rigidos, nobres,
avaliados em exigentes e segregadoras avaliagdes. Por que esses
desencontros? Porque continuamos ignorando os sujeitos e os limites de
Seu viver.

Portanto, consideramos este assunto de grande relevancia social e
académica. As pesquisas nesta area poderdo proporcionar melhoras significativas
na educacao escolar da rede publica de ensino. Percebemos que muito ainda pode
ser feito na intencdo de melhorar estes apontamentos e que h4 um amplo tema a ser
pesquisado.

Visando apoio em alguns referenciais teéricos, que a longa data debatem
sobre esse tema, nos ocuparemos das reflexdbes de Michael W. Aplle e Henry A.
Giroux, que tratam do curriculo e sua organizacéo; dos estudos de Pierre Bourdieu,
Julio Gimeno Sacristan, Norberto Bobbio, Basil Bernstein, Lev Semenovitch
Vygostky, Antdnio Flavio Moreira, Miguel Arroyo, Maria das Gracas Rua, Celina
Souza, Eugenio Lahera Parada, Eloisa de Mattos Hofling, Janete Maria Lins de
Azevedo, Arim Soares do Bem, Carlos Roberto Jamil Cury, Clarice Seixas Duarte,
Oscar Espinoza, Jefferson Mainardes, Aida Rotava Paim, Ivonete Benedet
Fernandes Coan e Maria de Lurdes Pinto de Almeida, Juares da Silva Thiesen e
Paulo Hentz, que abordam diferentes assuntos; de documentos como a Conferéncia
Nacional da Educacdo (CONAE/2010), o Plano Nacional de Educacdo (PNE/2014-
2024) e a Proposta Curricular de Santa Catarina (PCSC/1991-1998-2005-2014) que
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também se caracterizam como fundamentais nesta pesquisa uma vez que trazem
em suas propostas elementos importantes no que diz respeito ao curriculo e ao
percurso formativo, fornecendo os elementos necessarios para nossa analise.

Apoés as visitas aos materiais, as leituras flutuantes e reflexdes, conforme
estdo listados no capitulo um deste estudo, nominado como percursos investigativos,
revisitamos nossos objetivos de pesquisa, que ficaram assim definidos.

O objetivo geral da pesquisa sugere: analisar as concepcdes de curriculo da
rede publica estadual, contidas na Proposta Curricular e sua correlacdo com a
exclusdo intraescolar. Nos objetivos especfificos, procuramos: i) realizar revisédo
tedrica sobre politicas publicas e educacionais e curriculo, abordadas por diversos
autores; ii) localizar historicamente a Proposta Curricular e refletir sobre os aspectos
historicos, epistemoldgicos e pedagogicos; iii) enfocar a exclusao intraescolar
através das categorias de andlise que serdo apresentadas no capitulo IV.

Para alcancar nossos objetivos organizamos a pesquisa em quatro capitulos.
O primeiro capitulo est4 dedicado a compreensdo dos Caminhos metodolégicos
da pesquisa, envolvendo a metodologia utilizada no estudo, a partir da analise de
conteudo de Bardin (2011) e de Roque Moraes (1999). Este capitulo contém também
0os caminhos investigativos da pesquisa, ou seja, a revisdo de literatura feita em
livros, teses, dissertacdes e artigos.

No segundo capitulo com o titulo Politicas publicas, educacionais e
curriculo: algumas abordagens sao discutidas as questdes relacionadas ao
momento politico, econdmico, social e cultural. Neste estudo sdo fundamentais as
contribuicbes de Hofling (2001), Souza (2006), Parada (2006) e Espinoza (2009).
Sobre educacédo como direito publico subjetivo nos ocupamos das contribui¢cdes de
Bobbio (1992) e Duarte (2004), que abordam com clareza e objetividade os
principios que norteiam as politicas educacionais em vigor na atualidade.

O terceiro capitulo analisa a Proposta Curricular de Santa Catarina:
aspectos historicos, epistemoldgicos e pedagogicos. Discorremos acerca da
situacdo politica, econdmica e social em que o contexto desta proposta foi se
definindo entre os anos de 1988 a 2014, enfocando no desempenho historico de sua
implantacéo até a compreensdo do momento atual. Procuramos também conhecer
as politicas de normatizacdo de sua implantacdo. Como base teérica deste capitulo
nos ocuparemos de documentos como a propria Proposta Curricular, a qual

apresenta um referencial aprofundado sobre 0 assunto. Nosso estudo visa um maior
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aprofundamento tedrico sobre 0s pressupostos epistemolégicos que norteiam a
Proposta Curricular. Nosso didlogo permeou todas as edi¢cdes da proposta, até sua
ditima atualizacdo em 2014.

O quarto capitulo esta dedicado a Andlise e compreensdo das
categorias: tempo, matriz curricular, discurso hegeménico, aprendizagem e
percurso formativo. Nosso objetivo aqui € compreender a relacdo entre as
categorias e a Proposta Curricular. Além disso, discutimos os fatores que, no
decorrer do percurso da educacdo basica, podem se caracterizar como importantes
pontos de exclusdo intraescolar.

As categorias de andlise se configuram como uma ferramenta importante
para apontar explicacbes sobre o assunto da pesquisa, pois elas decorrem da
realidade e se apresentam como compreensdes desta realidade investigativa.
Elaboradas pela autora da pesquisa, este exercicio envolve o pensamento l6gico e a
elaboracdo de constructos importantes para responder ao problema de pesquisa
(MINAYO, 2012).

As considerac0es finais, indicacdes de sequéncia da pesquisa, bem como
as limitacdes desta pesquisa, estdo evidenciadas posteriormente a este capitulo.

Na sequéncia, apresentamos os caminhos metodoldgicos aqui percorridos.
Este processo de leituras e buscas de materiais sobre o tema tem se mostrado como
um momento importante, por oportunizar leituras mais aprofundadas sobre o tema

de pesquisa.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS

A pesquisa exige um olhar profundo e questionador sobre o que se esta
propondo pesquisar. E um entrelacar de presente, passado e praticas que, ao nos
formarem, formam o pesquisador. Nao ha pesquisa sem interrogacdes, sem leitura e
sem busca. Esperamos, com este estudo, contribuir com o0 processo de pesquisar,
com a educacdo e com todos os interessados no assunto, ainda que de forma

simples e breve.

2.1 PERCURSOS INVESTIGATIVOS

As discussbes que envolvem este capitulo, tratam das buscas e leituras
realizadas a partir da proposicédo do tema de pesquisa enquanto resultado de nossas
investigacdes. Quanto aos percursos investigativos e a metodologia da pesquisa,
esclarecemos que, ao propormos este estudo, estamos nos desafiando e nos
comprometendo com a funcdo social de nossa préatica, a0 mesmo tempo em que
assumimos nossas escolhas.

Se partirmos do entendimento de que a educacédo é processo de formacao
humana, cultural, ética e politica, cujos desafios estdo sendo colocados pelas novas
formas de ser e de viver, totalmente distintas daquelas que conheciamos até entao,
ha a necessidade da concretizacdo de um estudo a partir de um processo dialético
entre teoria e pratica. Oportunamente, deixamos clara nossa opcdo pelos
pressupostos do Materialismo Historico Dialético. Esta concepc¢do, fundamento
central da Proposta Curricular de Santa Catarina, € assim apresentada por Trivifios
(2008, p. 51),

O materialismo histérico € a ciéncia filoséfica do marxismo que estuda as
leis sociolégicas que caracterizam a vida da sociedade, de sua evolucao
histérica e da pratica social dos homens, do desenvolvimento da
humanidade. O materialismo histérico significou uma mudanca fundamental
na interpretacdo dos fendmenos sociais que, até o nascimento do marxismo,
se apoiava em concepcdes idealistas da sociedade humana.

Ao encontro dos pressupostos desta pesquisa, fizemos a opcao pela

metodologia da analise de conteldo, considerada uma das abordagens mais aceitas
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nas pesquisas da atualidade e que tem se intensificado ao longo dos ultimos
sessenta anos, apesar de ter surgido ainda no século XIX (FIORENTINI;
LORENZATO, 2007). Para este estudo, a analise documental ocorreu através desta

metodologia. Segundo Laurence Bardin (2011, p. 47), a analise de contetudo designa,

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes Vvisando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicBes de producdo/recepcdo (variaveis

inferidas) destas mensagens.

A analise de conteudo era utilizada na antiguidade quando o ser humano se
utilizava desta técnica para interpretar documentos e livros sagrados, mas somente
em 1977, época em que o livro Analyse de Contenu de Bardin foi publicado, que a
metodologia foi configurada no que conhecemos e utilizamos atualmente.

Complementando nossa andlise, nos utilizamos também das contribuicées de
Roque Moraes (1999). Segundo este autor, € através desta andlise que o0s
conteudos e documentos recebem maior aprofundamento de pesquisa e analise.
Para Moraes (1999, p. 09), “a analise de conteudo constitui uma metodologia de
pesquisa usada para descrever e interpretar o conteddo de toda classe de
documentos e textos”, que nesta pesquisa, se refere a Proposta Curricular do estado
de Santa Catarina.

Moraes sugere alguns passos que caracterizam a analise de conteudo. O
primeiro passo é a preparacdo das informag¢des em que ocorre a identificacdo das
informacdes do material a ser pesquisado. No caso dessa pesquisa, refere-se a
busca pelos documentos referentes a Proposta Curricular dos anos de 1991-1998-
2005 e 2014.

O segundo passo, o qual o autor chama de unitarizacdo ou transformacéo do
contetdo em unidades que nesta pesquisa se refere aos textos e materiais que
foram utilizados no todo da pesquisa.

O terceiro passo denominado de categorizacdo ou classificacdo das unidades
em categorias diz respeito a reunido dos dados por semelhanca, que pode ocorrer
previamente ou no decorrer da pesquisa. A categorizacao da pesquisa surgiu a partir

das leituras feitas nos documentos da Proposta Curricular. As categorias ficaram
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assim especificadas: 1) tempo; 2) matriz curricular; 3) discurso hegemdnico; 4)
aprendizagem e; 5) percurso formativo.

O quarto passo, chamado por Moraes de descricdo, apresenta o resultado do
trabalho, incluindo citagées de documentos originais (Proposta Curricular) que dizem
respeito a pesquisa.

O quinto passo é identificado como interpretacdo. E neste passo que, no
movimento interpretativo, a analise se divide em duas correntes: uma € a relacao
entre 0os estudos e a base tedrica e a outra em que a teoria emerge das informacdes
documentais e das categorias. Teorizagao, interpretacdo e compreenséo fazem parte
de um movimento espiral em que uma complementa a outra, objetivando atingir
sempre maior profundidade na pesquisa. Para tanto, o capitulo IV se ocupa deste
movimento para especificar as categorias de andlise e as possiveis aproximacoes.

Esperamos, ao longo das discussdes, avancar em compreensao de alguns
elementos relacionados ao curriculo e a excluséo intraescolar que, embora paregam
fazer parte de um discurso do passado, estdo atuantes em nosso sistema

educacional e, em especial, nas praticas das salas de aula.

2.2 CONTRIBUICOES DAREVISAO DE LITERATURA

A selecdo dos materiais bibliograficos da pesquisa adveio, primeiramente,
através de revisdo de literatura e algumas leituras realizadas em teses, dissertagdes
e artigos que pontuam o tema curriculo, Proposta Curricular e excluséo intraescolar.
Esta busca ocorreu a partir do reconhecimento do assunto e facilitou a delimitacéo
do tema e do problema de pesquisa uma vez que foi possivel, a partir da busca,
analisar e selecionar detalhadamente os materiais que tém relacdo com o tema
proposto neste estudo.

Foi importante também, neste processo, delimitar um espacgo temporal e, a
partir das leituras realizadas nos cadernos pedagdgicos da Proposta Curricular,
optamos por realizar um apanhado de producfes a partir do ano de 1988, época em
que se deu inicio as reflexbes sobre a referida proposta. Tais reflexdes ocorreram
através da iniciativa da Secretaria de Estado da Educacdo que organizou o0s
primeiros encontros e debates entre a secretaria, técnicos, coordenadores, diretores
de escolas, professores e todos os demais envolvidos no processo educativo,

objetivando reorganizar o curriculo da educacéo publica catarinense. Esta definicao
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de tempo oportunizou que restringissemos as leituras e buscas de acordo com os
interesses da pesquisa.

Objetivando dar inicio aos primeiros contatos com as producdes existentes
sobre o assunto, realizamos uma busca dos caminhos correlatos e realizamos as
primeiras leituras sobre nossos achados. Iniciamos a busca pelo portal da CAPES,
na pagina da SCIELO e na BIBLIOTECA DIGITAL BRASILEIRA DE TESES E
DISSERTACOES, utilizando como palavras-chave: Proposta Curricular. Alguns
achados estavam direcionados para as disciplinas especfficas como as das ciéncias
exatas, naturais e humanas, desvinculadas ao nosso propdsito de pesquisa. Nessa
busca inicial realizamos apenas a leitura dos resumos da dissertagdes e teses.

Delimitando um pouco mais a busca, optamos pelas palavras: Proposta
Curricular de Santa Catarina. Encontramos algumas produgcfes muito proveitosas
com relacdo ao processo historico de elaboracdo da Proposta Curricular. Nesse
reconhecimento, um dos mais relevantes materiais foi encontrado na biblioteca da
UNICAMP, de Paim (2007) que se refere a uma tese de doutorado e traz um
apanhado muito significativo desde as primeiras reflexdes sobre o documento em
andlise. Desta tese, realizamos a leitura e releitura completa.

Também consideramos de grande relevancia os estudos de Thiesen; Staub;
Mauricio (2011) e Thiesen (2012). Nos portais acima citados encontramos
dissertacbes que em muito contribuiram com o presente estudo, entre eles: Rocha
(2012), Villa (2012), Silva (2012), Brunelli (2012) e Messores (2009). Nas buscas
realizadas, também foi muito significativo encontrar autores como Auras (1995),
Campos (2004) e Coan e Almeida (2015).

Delimitando ainda mais a busca, digitamos as palavras: excluséo intraescolar
e percebemos que este assunto ainda se apresenta como um campo a ser
explorado. Contudo, optamos por nos ater a Proposta Curricular, pois a versao
atualizada desta proposta finalizada no ano de 2014 nos fornece um consideravel
referencial tedrico sobre o assunto.

Para que a pesquisa fosse melhor aprofundada, realizamos leituras em
alguns livros, com a intencdo de fundamentar nossas analises acerca do assunto
curriculo escolar. Entre as vastas bibliografias existentes sobre o assunto, citaremos

algumas que julgamos pertinentes para oportunizar um didlogo mais abrangente.
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No livro O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica, de Julio Gimeno Sacristan
(2000), encontramos um suporte tedérico muito bom para que pudéssemos
conceitualizar o termo curriculo e dialogar sobre a sua concretizacdo nas escolas.

Outro livro que utilizamos para fundamentar nosso estudo é Curriculo na
contemporaneidade, de Regina Leite Garcia e Antbnio Flavio Barbosa Moreira
(2012). Os autores travam um dialogo muito enriqguecedor acerca da tematica e
proporcionam um aporte tedrico muito interessante. Na sequéncia, o livro traz varios
artigos escritos por pesquisadores da area, entre eles Sacristan, Stoer, Sarlo, Pinar e
Miller, todos relacionados ao tema.

No livro Curriculo, cultura e sociedade, de Tomas Tadeu da Silva e Antdnio
Flavio Barbosa Moreira (2010), os autores abordam a questdo da cultura e do
curriculo como o centro da acdo educacional. O material traz diversos artigos que
tratam do assunto com clareza e profundidade.

No livro Alienigenas na sala de aula, organizado por Tomas Tadeu da Silva
(2012), séo abordados os enfoques culturais e as relacdes sobre curriculo e culturas
silenciadas. Este material foi muito importante no momento de organizacdo do
referencial teérico de nossa pesquisa, em especial ao que se refere a exclusao
intraescolar.

Também nos utilizamos de outros livros e materiais para nossos estudos, que

estao relacionados a seguir.

Quadro 1 - Caminhos correlatos

Obra consultada Autor/a Palavras-chave Documento | Instituicdo/ano
A acdo politica do | Marcelo Acéo politica. | Dissertagédo CAPES 2004
magistério publico | Soares  de | Participagdo Politica.
estadual de Santa | Campos Trabalhadores em
Catarina no periodo de Educacdo. Formagéao
1990 a 2000: wuma de Base.
reflexdo sobre a atuacéo
do SINTE
Um estudo sobre a | Claudia Alfabetizac&o Dissertacao CAPES 2009
educacdo em ciéncia, | Maria Cientifica. Ensino de
tecnologia e sociedade | Messores Ciéncias. Proposta
CTs nas ciéncias naturais Curricular
das séries iniciais do
ensino fundamental no
contexto da Proposta
Curricular de  Santa
Catarina PC/SC
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Obra consultada Autor/a Palavras-chave Documento | Instituicdo/ano
Projeto ou atividade de | Josiani Atividade de | Dissertagao CAPES 2012
ensino e de | Barboza Aprendizagem.
aprendizagem? Brunelli Projeto.

Expressdes da Conhecimento
implantacdo da Proposta cientifico. Teoria
Curricular do estado de histérico-cultural.
Santa Catarina
Disciplina de histéria e a | Liliane Proposta Curricular | Monografia CAPES 2008
Proposta Curricular de | Leonardo de Santa Catarina.
Santa Catarina Historia.
Materialismo
Historico. Livro
Didético.
Histérico da Proposta | lvonete Educacéao Artigo SCIELO 2015
Curricular de  Santa | Benedet Catarinense. Revista
Catarina no ambito das | Fernandes Proposta Curricular | Holos
politicas publicas para a | Coan e Maria | de Santa Catarina.
educacdo infantil, ensino | de Lurdes | Politicas Pdublicas e
fundamental e ensino | Pinto de | Educacionais
médio (1989-2005) Almeida.
Proposta Curricular de | Juares da | Proposta Curricular. | Artigo UFSC 2011
Santa Catarina: | Silva Thiesen | Estado. Educacdo. | Revista
abordagem histérico- Politica Educacéo:
politica sobre sua | José  Raul teoria e
constituicdo Staub pratica
Wanderléa
Damésio
Mauricio
Oficialidade de uma Juares da Proposta Curricular. | Artigo UFSC 2012
Proposta Curricular como Reconstextualizagcéo. | Revista
recontextualizacdo do Silva Hibridismo. Espaco do
discurso critico: uma . Tradugéo. curriculo
leitura sobre a trajetoria Thiesen Oficialidade
construida em Santa
Catarina
Vinte anos de discusséo | Juares da Curriculo. Educagédo | Artigo UFSC 2007
e implantag &o da Bésica. Revista
Proposta Curricular de | Silva Conhecimento. PerCursos
Santa Catarina na rede . Politicas Publicas.
de ensino: desafios para | Thiesen
um curriculo de base
histérico-cultural
A democratizagéo da Marli Auras, | Redemocratizagéo. Artigo UFSC 1995
educacdo em Santa Maria das | Educacdo. Proposta | Revsta
Catarina: um outro estilo | Dores Daros | Curricular Perspectiva

. - de Amorim,
de dlagnostlcF) - Vera  Lucia
documento sintese Bazzo, Zenir

Maria Koch
Uma histéria da Proposta | Aida Rotava | Proposta Curricular | Tese UNICAMP 2007
Curricular de  Santa | Paim de Santa Catarina.
Catarina 1988-1991.: Redemocratizagao.

politicas e textos

Politicas
Educacionais.
Curriculo.
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Obra consultada Autor/a Palavras-chave Documento | Instituigdo/ano
Proposta Curricular de | SED Documento COPIA FISICA
Santa Catarina 1991
Proposta Curricular de | SED Temas Documento SED 1998
Santa Catarina multidisciplinares
Proposta Curricular de | SED Estudos tematicos Documento SED 2005
Santa Catarina
Proposta Curricular de | SED Formacé&o integral na | Documento SED 2014
Santa Catarina educacdo basica
CONAE MEC Documento MEC 2010
PNE MEC Documento MEC 2014
Constituicdo Da | Senado Documento SENADO
Republica Federativa Do | Federal FEDERAL 1988
Brasil
O curriculo: uma reflexdo | Julio Gimeno Liwo ARTMED 2000
sobre a pratica Sacristan
Curriculo na | Regina Leite Livro PAPIRUS 2012
contemporaneidade Garcia e

Antonio

Flavio

Barbosa

Moreira
Curriculo, cultura e | Tomaz Tadeu Liwo CORTEZ 2009
sociedade da Silva e

Anténio

Flavio

Barbosa

Moreira
Analise das | Relatério Relatério USP 2013
desigualdades final

intraescolares no brasil

Fonte: elaborado pela autora
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3 POLITICAS PUBLICAS, EDUCACIONAIS E CURRICULO: ALGUMAS
ABORDAGENS

Perpassando os caminhos da pesquisa em educacdo, em especial no que se
refere a area do curriculo, encontramos muitas propostas de organizacao curricular,
algumas na tentativa de reorganizar o curriculo e o espago escolar. Em Santa
Catarina, ganham forgca os movimentos que envolvem a constituicdo de uma politica
educacional que venha atender as demandas da educag¢do, como é o caso da
Proposta Curricular. Para nossa pesquisa tomaremos esta politica como pano de
fundo na busca da compreensdo da organizagdo curricular da rede estadual de
ensino de Santa Catarina, a0 mesmo tempo em que buscamos identificar possiveis
indicios de exclusdo intraescolar, reconfigurados nos espacos educativos. Nos

ocuparemos deste assunto ao longo de nosso dialogo.

3.1 POLITICAS PUBLICAS

Como segundo capitulo de nosso estudo, apresentaremos uma revisao
tedrica acerca das politicas publicas e educacionais, o direito a educacdo como
direito publico subjetivo e as diferentes abordagens sobre concepcdes de curriculo
discutidas ao longo das ultimas décadas por alguns pesquisadores da area do
curriculo.

No Brasil, a literatura sobre politicas publicas € um tanto recente. E possivel
considerar esta tematica como um campo a ser explorado. Entretanto, ao longo das
Ultimas décadas, os esforcos tém sido intensificados no intuito de melhor
compreender as a¢des que envolvem tais politicas.

A educacdo, assim como a saude, seguranca e saneamento, insere-se no
campo das politicas publicas e sociais que estao representadas na materialidade da
acdo do Estado. E nos espacos sociais® que ocorre a concretude da acdo de uma

politica publica, dadas as necessidades de um grupo social e os interesses de

® As politicas publicas sdo aqui compreendidas como de responsabilidade do Estado e sua
implementagado e manutengao, segundo Hoéfling (2001, p.31), ocorrem a partir de “um processo de
tomada de decisdo que envolve 6rgdos publicos e diferentes organismos e agentes da sociedade
relacionados a politica implementada. ” J& as politicas sociais compreendem ac¢des sociais realizadas
pelo Estado, com a intengdo de diminuir as desigualdades sociais. As politicas sociais sao
ramificagGes das politicas publicas e ndo caracterizam, por si, agGes isoladas.
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determinados governos. Para maior clareza destas politicas, nossa reflexdo sera
ancorada por pesquisadores e especialistas na area de politicas, como Celina Souza,
Eugénio Parada, Heloisa de Mattos Hofling, Maria das Gracas Rua, Janete Maria
Lins de Azevedo. Considerando a abrangéncia do assunto a ser pesquisado,
também se faz necessario compreender a forca dos movimentos sociais para a
concretizagdo destas politicas. Ao abordarmos este assunto, faremos alusédo as
obras de Pierre Bourdieu, Arim Soares do Bem e llse Scherer-Warren.

Consideramos que as politicas publicas ndo representam produtos, mas sim
um processo complexo de varios autores, de territdrios em disputa que podem ser
de ordem politica, social, econémica e humana e que se materializam em ideias e
acBes de governo ou de Estado®. Para melhor entender estes processos e
perfazendo alguns caminhos na literatura sobre politicas publicas, encontramos em
artigos, dissertacdes e teses, algumas definicbes que entendemos como importantes
serem citadas neste momento.

Conforme Maria das Gragas Rua (1995, p. 01), “embora uma politica publica
implique deciséo politica, nem toda decisé@o politica chega a constituir uma politica
publica. ” Para a autora, as politicas publicas sao resultantes de atividades politicas
e compreendem um conjunto de decisdes e acdes a serem deliberadas por um
determinado governo ou pelo Estado, constituindo um movimento com carater de
legalidade e oficialidade.

Segundo Nelson Carvalho Marcellino (1995), as politicas publicas sédo a
interferéncia do poder publico na destinacdo de verbas para uma determinada esfera
social, com a finalidade de resolver determinados problemas. Corroborando com o
autor supracitado, Neuza Guareschi (2004) afirma que as politicas publicas
correspondem a um compromisso publico voltado para um conjunto de acdes, que
visam garantir direitos sociais e oferecer respostas as diversas areas da sociedade.
Assim, promovem as transformac¢fes daquilo que é privado para uma acdo em
beneficio publico. Concordamos com o0s autores quando estes reforcam a
necessidade destas politicas atenderem a todos os cidadaos, oferecendo-lhes
respostas concretas as suas necessidades.

Celina Souza, ao apresentar algumas definicbes sobre a origem das politicas

publicas, destaca o fato de esta politica, enquanto area de conhecimento, surgiu nos

°A palawa Estado com inicial mailscula refere-se a federacao (Brasil).
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EUA e rompeu com a tradicdo europeia que se concentrava na analise sobre o
estado e suas producgfes de governos. Segundo Souza (2006, p. 22), na América do
Norte, as politicas surgem enquanto conhecimento do mundo académico e baseiam-
se em entender o “porqué os governos optam por determinadas acdes. ”

Ainda de acordo com Souza, entre os tedricos que tratam sobre politicas
publicas estdo Laswell, Simon, Lindblom e Easton. Dada a amplitude do termo
politicas publicas e a dificuldade de se chegar a uma definicdo, muitos dos
pesquisadores citados comungam da ideia de que, genericamente, as politicas
publicas podem ser compreendidas enquanto valores de uma sociedade e suas
linhas de acdo: o potencial de um governo em planejar, desenvolver e implementar
as politicas que devem ou deveriam estar a servico da populacdo, sem ressalvas.

Contudo, compreendemos que as politicas publicas deveriam,
necessariamente, estar a servico da populacdo e que estas sdo o resultado das
necessidades que um determinado grupo social tem ou proclama. Entendemos
ainda que as politicas publicas devem atender tais necessidades, sem desmerecer
nenhum grupo, independentemente de sua origem.

Na opinido de Eugenio Lahera Parada (2006, p. 71), as politicas publicas
podem ser de governo ou de Estado e devem sempre representar a “simplificacion
de los problemas. ” As politicas de Estado sdo de mais de um governo e/ou que
envolvem um conjunto de poderes do estado, seu planejamento e execucdo. E em
meio a tantas definicbes que surgem indagacdes como: é possivel encontrar uma
definicdo de politica publica que compreenda e diferencie uma ag¢do de governo de
uma acao do Estado?

Os estudos mostram que nao seria dificil diferenciar o que € uma acéo de
governo e o que é uma acao do Estado, ndo fosse o fato de que, de modo geral,
uma politica publica € compreendida como um campo no estudo da politica que
analisa o governo ou um conjunto de acées de um governo; ou ainda, a soma de
atividades de um governo com influéncia direta na vida dos cidadaos. Por essa
razdo, nao raras vezes, confusdes e diferentes compreensbes surgem acerca
dessas relacées. No Brasil podemos citar como politica de Estado a implantacdo do
ensino de nove anos no ensino fundamental; e a formac&do continuada de
professores como politicas dos governos implementadas pelos estados-membros.

Entretanto, a questdo maior talvez ainda esteja em compreender quais 0s

beneficios das politicas publicas e os seus impactos para a populacdo. A esse
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respeito Laswell observa que todas as definicbes assumem uma visao holistica na
perspectiva de que o todo (sujeitos, interacdes, interesses e ideologias) é mais
importante do que a soma das partes que sao as diferencas existentes no todo
(SOUZA, 2006).

Segundo Eloisa Hofling (2001), as politicas sociais ou publicas correspondem
as acoes sociais realizadas pelo Estado em beneficio da populacdo. Para os criticos
Gobert; Muller (apud ALBANI, 2012, p.56), as politicas publicas representam o
Estado em acéo através de programas que intencionam diminuir as desigualdades
sociais em segmentos especificos. Essas politicas tém como principal objetivo
garantir melhor qualidade de vida para todos e avalizar também os préprios direitos
dos cidadéos.

Segundo Hofling (2001, p. 31), essas politicas “tém raizes nos movimentos
populares do século XIX, na oportunidade dos conflitos surgidos entre capital e
trabalho, no desenvolvimento das primeiras revolugdes industriais. ” Entdo, podemos
considerar a educacdo como uma politica social prevista no art. 205 da Constituicao
Federal que na sua especificidade é de responsabilidade do Estado. Visa a
manutencdo das relacbes sociais de determinada formacdo social, assume
diferentes caracteristicas de acordo com diferentes realidades (HOFLING, 2001).

No contexto da elaboracdo da Constituicdo Federal de 1988, as iniciativas
populares que se configuraram como movimentos sociais exerceram participacao
importante no planejamento, construgdo e implementagdo de politicas publicas.
Entre eles, podemos destacar o movimento de trabalhadores rurais, indigenas,
jangadeiros, representantes da Pastoral da Crianga, que reuniu consideravel
multidao, lotando os corredores, as salas das comissfes e as galerias do plenario
(SAMPAIO, 2009).

Neste estudo, ponderaremos a eficacia destes movimentos na conjuntura da
implementacdo das politicas publicas por um governo e a forga que estas exercem
no rastreamento das acdes governamentais. Para Janete Maria Lins de Azevedo
(1997, p. 60), “as forcas sociais ttm poder de voz e de decisdo e que, por isso,
fazem chegar os seus interesses até o Estado e a maquina governamental,
influenciando na formulacdo e implementacdo das politicas ou de programas de
agao[...]. 7

Cumpre-nos considerar a importancia destes movimentos na implementacéo

de politicas publicas que venham minimizar as diferencas sociais nas diferentes
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esferas da sociedade. Estes movimentos ocorrem na tentativa de aprofundar tais
melhorias.

Cabe citar também as pesquisas de Arim Soares do Bem que, ao fazer uma
analise do conceito que envolve os movimentos sociais, destaca que sao 0s
movimentos sociais que melhor indicam as condi¢cdes de funcionamento de uma
sociedade, uma vez que manifestam as tensbes dos diferentes grupos sociais e

abrem possibilidades de mudancas. Para Soares do Bem (2006, p. 1138),

Em cada momento histérico, sdo 0os movimentos sociais que revelam, como
um sismografo, as areas de caréncia estrutural, os focos de insatisfagéo, os
desejos coletivos, permitindo a realizagdo de uma verdadeira topografia das
relagbes sociais.

Segundo Soares do Bem, 0os movimentos sociais tém a caracteristica de
explicar cada periodo da histéria de uma determinada sociedade. O autor destaca
também que, mais do que aferir valor as intencdes de uma dada populacdo, estes
movimentos tendem a alavancar possibilidades em outras esferas sociais, como a
do juridico-legal, em favor dos direitos comuns relativos a um determinado grupo, o
gue, segundo Soares do Bem (2006, p. 1140), transforma-se em “espaco de
desenvolvimento e de atuacdo das identidades sociais e individuais. ” O autor
destaca o importante movimento dialético entre as forcas sociais e a esfera juridica
de nossa sociedade.

As pesquisadoras Maria Das Gracas Rua e Alessandra T. Aguiar (1995), ao se
referirem aos movimentos sociais, considera-os como resultado de uma acéo politica.
Vém da necessidade de mudanca de algo que estd posto. Todavia, ndo atende as
necessidades de um determinado grupo, o que ela chama de problema politico. Para
que este problema entre na agenda governamental, ele deve mobilizar uma acao
gue tem carater coletivo a partir de um grupo de interessados que mobilizam
determinada acdo, gerada através da forca dos movimentos sociais.

As pesquisas de llse Scherer-Warren (2006, p. 113) apontam para uma
definicho de movimentos sociais, considerando-os ‘[...] uma identidade ou
identificacdo, da definicAo de adversarios ou opositores de um projeto ou utopia,
num continuo processo em construcao e resulta das multiplas articulagdes. ” Para a

autora, estes movimentos representam uma rede que une 0s sujeitos de uma
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determinada esfera da sociedade civil, em prol da luta para a superagcdo de uma
situagdo antagbnica imposta pelas for¢cas da sociedade.

Tomaremos como exemplo a questdo da mulher e de seu reconhecimento
social que, até os anos de 1960, ndo era considerado importante que se discutisse
seu papel na sociedade. Com o crescimento dos movimentos em prol de sua
ocupacgao e reconhecimento na sociedade, a questdo tornou-se um problema que
exigiu do Estado medidas apropriadas em face de sua protecdo e bem-estar.

Com sua insercdo no mercado de trabalho e seu tempo mais restrito para
atender as demandas familiares, forcosamente o Estado teve que agir para
proporcionar o atendimento aos seus entes no que se refere a criagdo de creches e
pré-escolas, para atender os filhos das trabalhadoras que agora se fixam, em meio
as lutas e tensdes, no mercado de trabalho.

Outro exemplo de movimento social de grande influéncia, de acordo com
Soares do Bem (2006), teve inicio no ano de 1979: o movimento dos Sem Terra. Tal
foi a proporcéo deste movimento que mobilizou grande parte do pais que serviu de
iniciativa para criagdo do Partido dos Trabalhadores ocorrido em 1980. Para
Benevides (apud SOARES DO BEM 1998, p. 1153),

Tais organizagdes assumiram o papel ndo apenas de fazer oposicdo ao
Estado, mas de participar da elaborag&o de politicas publicas, contribuindo,
assim, para ampliar a esfera publica para além da esfera estatal. Marcam,
dessa forma, ainda que embrionariamente, a transicdo de um modelo
meramente representativo de democracia para um modelo centrado no
exercicio ativo da cidadania.

Os movimentos sociais se configuram parte importante da acdo de alguns
governos. Através destes movimentos, muitas vezes, € possivel fazer chegar até os
governantes do Estado, estados-membros e municipios, alguns dos anseios e
necessidades de uma determinada esfera da sociedade. Dependendo da forca que
esses movimentos exercem, podem ser considerados pontuais e determinantes nas
acOes politicas. Promovem, assim, a diminui¢cdo das desigualdades e uma possivel
efetivacdo da equidade social.

Dada a teméatica de nossa pesquisa, surgiu a necessidade de compreender a

relacdo entre 0s movimentos sociais e a educacao enquanto politica publica. Os
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estudos de Bourdieu apresentam sinais da existéncia da exclusédo intraescolar
velada e dissimulada que esta presente em algumas escolas francesas.’

As inquiricbes de Bourdieu sobre a exclusdo intraescolar ficam muito
evidenciadas no livro Escritos de Educacdo, especificamente no capitulo IX,
intitulado Os excluidos do interior (Bourdieu; Champagne, 1992). Nessa obra, 0s
autores tecem uma severa critica as desigualdades existentes no interior das
escolas francesas. Com o propoésito de reunir os principais escritos de Bourdieu, os
organizadores Maria Alice Nogueira e Afranio Catani destacam que, de acordo com
0S autores, 0s processos de exclusdo se perpetuam no interior da escola.

Semelhantemente, Nogueira; Catani (2012, p. 13) reafirmam que,

Se, até fins da década de 50, a grande clivagem se fazia entre, de um lado,
os escolarizados, e, de outro, os excluidos da escola, hoje em dia, ela opera,
de modo bem menos simples, através de uma segregacdo interna ao
sistema educacional que se separa os educandos segundo o itinerario
escolar, o tipo de estudos, o estabelecimento de ensino, a sala de aula, as
opgbes curriculares. Exclusdo “branda”, “continua”, ‘“insensivel”,
“despercebida. ” A escola segue, pois, excluindo, mas hoje ela o faz de
modo bem mais dissimulado, conservando em seu interior 0s seus
excluidos, postergando sua eliminacdo, e reservando a eles os setores
escolares mais desvalorizados.

Em decorréncia desse quadro, as manifestacdes em protestos de desagrados
pela qualidade ofertada pelas escolas francesas tém gerado bons momentos de
debates e de resisténcia a um sistema educacional excludente (BOURDIEU, 1992).

Um processo educacional semelhante € evidenciado na educacédo brasileira.
Neste cenario de desigualdades e segregacdo, a educacdo passa a ser de
responsabilidade do Estado e, sendo ela uma politica social, parece aceitavel e
lucrativo manter o controle sobre as massas populares.

Na mesma linha de pensamento, José Carlos Libaneo (2012), ao referir-se a

dualidade do sistema educacional brasileiro, destaca que este sistema reflete,

As politicas de universalizagdo do acesso acabam em prejuizo da qualidade
do ensino, pois, enquanto se apregoam indices de acesso a escola,

" Bourdieu refere-se, em especial, as escolas de nivel secundario chamadas de Liceus. Estas escolas
oferecem trés tipos de diplomas, conforme a escolha do estudante: o bacharelato, o certificado de
aptiddo profissional (CAP) e o brevé de estudos profissionais (BEP).
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agravam-se as desigualdades sociais do acesso ao saber, inclusive dentro
da escola, devido ao impacto dos fatores intraescolares na aprendizagem.

A critica de Libaneo as politicas de acesso e as suas consequéncias nos
resultados da aprendizagem dos alunos se fazem refletir nos movimentos e lutas
pela dignidade salarial dos professores e pela qualidade do ensino nas escolas
publicas brasileiras (LIBANEO, 2012).

Segundo o autor, ha uma contraversdo da funcao da escola. Para os menos
favorecidos, sobrou a escola que, substituiu o direito ao conhecimento e a
aprendizagem, por aprendizagens minimas de sobrevivéncia. Para estes, basta um
professor com conhecimentos e habilidades minimas e alguns livros que subsidiem
seu trabalho na escola (LIBANEO, 2012).

Segundo Libaneo (2012, p. 24), os discursos de qualidade na educagéo tém
se transformado em “arremedo de qualidade, pois esconde mecanismos internos de
exclusdo ao longo do processo de escolarizacdo, antecipadores da excluséo na vida
social” em que os processos de exclusdo estendem-se para a educacao formal.

Destacamos que este breve resgate tedrico sobre politicas publicas torna-se
necessario para a compreensao da conjuntura social em que a educacdo esta
inserida. A0 mesmo tempo reconhecemos a amplitude deste debate que ndo tem a
intencdo de encerrar neste estudo. Tal revisdo contribui também para a
compreensdo de como ocorrem 0s movimentos de criagdo, projeto e implementacéo
das politicas publicas, somada a importancia dos movimentos populares nestes
processos.

Tal andlise € necessaria para que compreendamos, no decorrer do estudo, a
importancia de estabelecer mecanismos que promovam 0 acesso da populacdo aos
seus direitos garantidos em lei, pelas acbes de governo ou de Estado. A analise
deste contexto ocorrera nas reflexbes acerca da Proposta Curricular de Santa
Catarina, de seu historico e construcdo, bem como nos movimentos de atualizacao

da referida proposta, apontados no capitulo trés deste estudo.
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3.2 DIREITO A EDUCACAOE POLITICAS EDUCACIONAIS

Neste capitulo, discutimos o direito a educacdo enquanto direito publico
subjetivo e, para estas reflexdes, nos ocuparemos de autores como Jurjo Torres
Santomé, Norberto Bobbio, Carlos Roberto Jamil Cury, Clarice Seixas Duarte.
Analisamos também o documento oficial que determina esse direito, que € a
Constituicao Federal de 1988 (CF), a Conferéncia Nacional da Educacdo (CONAE),
bem como os dossiés atuais sobre o assunto.

Destacamos que quanto as novas abrangéncias da escola com relacdo ao
acolhimento das diferentes demandas sociais, as prerrogativas aparecem em quase
todos o0s paises e, ndo raro, ocorrem movimentos a favor das melhorias

educacionais.

3.2.1 Direito a educacéo: um direito publico subjetivo

Inicialmente compreendemos o0 contexto em que surge o direito publico
subjetivo na Alemanha no final do século XIX ao identificarmos movimentos de
disputas pela necessidade de reconhecimento do poder de exigéncia entre Estado e
sociedade. Assim, é possivel estabelecer a relacéo entre este direito ser reconhecido
como um poder de exigéncia do particular em face do poder publico. Fica posta a
ideia de que entre o Estado e o cidadao esta a figura juridica que induz a garantia
dos direitos das pessoas, em caso de descumprimento destas garantias por parte do
Estado (DUARTE, 2004).

Vale notar também as contribuicbes de Carlos Roberto Jamil Cury (2002, p.
246), ao destacar que “[...] o direito a educacédo escolar € um desses espacos que
ndo perderam e nem perderdo sua atualidade. ” Nao seria, portanto, muito realista
considerar este direito como algo independente de um grande jogo das forcas e
conflitos. Portanto, compreendemos que todo direito € fruto de embates e lutas e que
a educacdo, como um direito publico, nasceu nestas arenas de disputa por melhores

condi¢des sociais, envolvendo, neste espaco, o direito a educacéo.
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No sistema educacional brasileiro ® , os caminhos se assemelham aos
movimentos sociais que, historicamente e com dificuldades, conquistam alguns
direitos aos cidadaos. A exposicao da precariedade educacional num pais que luta
para manter viva a democracia atraves do combate as desigualdades sinalizadas
anteriormente por Bourdieu, deixa claro que ainda temos muito a conquistar quando
0 assunto é educacao publica.

Ao longo dos anos, a educacdo brasileira tem passado por diferentes e
conflituosos momentos, do ensino propedéutico a laicidade ou do dualismo
educacional brasileiro ao ensino enquanto direito publico. Segundo Cury (2002, p.

246),

Hoje, praticamente, ndo ha pais no mundo que nédo garanta, em seus textos
legais, 0 acesso de seus cidaddos a educacgdo basica. Afinal, a educagédo
escolar € uma dimensdo fundante da cidadania, e tal principio é
indispensavel para politicas que visam a participacdo de todos nos espagos
sociais e politicos e, mesmo, para reinser¢do no mundo profissional.

Outro aspecto destacado pelo autor, diz respeito ao fato de que um direito
reconhecido precisa ser garantido. Para isso, ele precisa, primeiramente, estar
garantido em lei. Significa dizer que um direito € produzido socialmente e gera
igualdade de oportunidades que devem ser respeitadas pelo Estado para evitar
privilégios ou prejuizos a populacdo. Este direito, mais do que se configurar como
uma exigéncia contemporanea que corresponde aos processos de producdo e de
insercdo no mercado de trabalho, é um direito que esté relacionado aos valores de
uma sociedade (CURY, 2002).

Ao encontro destas ideias estdo as pesquisas do filésofo e historiador
Norberto Bobbio (1992, p. 38) que, ao escrever sobre 0 assunto, destaca o carater

normativo deste direito,

A existéncia de um direito, seja em sentido forte ou fraco, implica sempre a
existéncia de um sistema nomativo, onde por “existéncia” deve entender-se tanto o
mero fator exterior de um direito histérico ou vigente quanto o reconhecimento de um

8 Compreende-se como sistema educacional brasileiro a forma de como se organiza a educagao
regular no Brasil. Essa organizacdo se da em sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios. A Constituicdo Federal de 1988, com a Emenda Constitucional n.° 14, de
1996, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB), instituida pela Lei n°® 9394, de 1996,
séo as leis maiores que regulamentam o atual sistema educacional brasileiro (MENEZES, 2001).
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conjunto de nomas como guia da prépra acdo. A figura do direito tem como
correlato a figura da obrigacéo.

Segundo este autor, quando existe um direito consequentemente existe uma
obrigacdo. Para dar sentido aos termos como obrigacdo e direitos, torna-se
necessario inseri-los num conjunto de normas. Bobbio destaca que o direito € um
fendbmeno social.

O surgimento de um direito implica quase sempre no reconhecimento de
novos direitos. Para Bobbio (1992, p.36), “[...] as exigéncias de direitos sociais se
tornaram tanto mais numerosas quanto mais rapida e profunda foi a transformacéo
da sociedade”, quando trata do direito a instrucao.

No Brasil, este conjunto de normas, citado pelo autor, faz parte da
Constituicdo Brasileira (de 1988), considerada em nossa histéria a mais democratica
até o momento. A Constituicdo Federal, promulgada em 5 de outubro de 1988, prevé,
em seu Art. 208, inciso 1°, que “[...] o acesso ao ensino obrigatorio e gratuito € direito
publico subjetivo. ” Mas, em que consiste o direito publico subjetivo? Segundo
Duarte (2004, p. 113), “[...] o direito publico subjetivo configura-se como um
instrumento juridico de controle da atuacdo do poder estatal, pois permite ao seu
titular constranger judicialmente o Estado a executar o que deve” a fim de ter seu
direito reconhecido.

Pensamos em se tratar, portanto, da capacidade reconhecida a pessoa na
condicdo de cidaddo em exercer seu direito individual garantido juridicamente.
Infelizmente ou ndo, na maioria dos casos de exercicio do direito, passa pela
intervencdo judiciaria, dada as dificuldades de concretizacdo destes direitos
previstos em lei.

Segundo Duarte (2004, p. 113), este direito se configura como “uma
capacidade reconhecida ao individuo em decorréncia de sua posi¢cao especial como
membro da comunidade, que se materializa no poder de colocar em movimento
normas juridicas no interesse individual”, o que significa dizer também que ir de um
direito objetivo (comum a todos) para um direito subjetivo (individual) pode ser
considerado como um instrumento de controle da atuacdo do Estado para com os
direitos subjetivos dos cidadaos.

Os novos caminhos nas buscas por uma sociedade minimamente justa

ganham proporcdes jamais vistas na historia da educacdo brasileira. Aquilo gque
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deveria ser cumprido por fazer parte da legislacdo, necessita ser juridicamente
conquistado.

Neste sentido, talvez um dos maiores desafios estd em diminuir a inércia
estatal quanto ao cumprimento de seus deveres e fazer cumpri-los, proporcionando
dignidade minima ao ser humano. Esta dignidade passa pela implementacdo de
politicas publicas que promovam a oferta de vagas e 0 acesso a todos as instituicoes
de ensino, conforme prevé a Constituicado Federal.

O direito publico subjetivo resguarda um direito individual apenas quando este
coincide com o direito publico, porque resguarda um bem que é, a0 mesmo tempo,
individual e social. Quando este bem nao é garantido pelo poder publico, tornam-se
necessarias medidas de implementacdes de politicas que venham atender a esta
demanda (DUARTE, 2004).

Por este motivo, o direito a educacédo é um direito publico e subjetivo. Por ser
individual ou subjetivo, ndo significa que este se choca com os interesses do Estado.
Mas é sim um bem comum, mesmo sendo com propdsitos coletivos, pois expressa a
liberdade do individuo, transformando este direito em seu direito privado.

A razado pela qual é dada a importancia deste direito, refere-se ao fato de
somente a partir dele ser possivel pressionar a implementacdo de novas politicas
publicas e atender, assim, a este direito, transformando-o num direito social
(DUARTE, 2000).

Ao referir-se ao direito a educacédo, o documento da CONAE/2010 destaca a
importancia da consolidacdo deste direito, uma vez que as desigualdades sociais
acabam por refletir também no campo educacional.

No que se refere as desigualdades sociais reproduzidas no interior da escola,
reiteramos que este aspecto também é comentado por Santomé (2012, p. 170), ao

considerar que,

As escolas como instituicfes de socializagcdo tém como missdo expandir as
capacidades humanas, favorecer andlises e processos de reflexdo em
comum da realidade, desenvolver nas alunas e nos alunos o0s
procedimentos e destrezas imprescindiveis para a atuacdo responsavel,
critica, democrética e solidaria na sociedade.



42

Cabe-nos, enquanto professores, a dificil e fundamental tarefa de promover a
compreensdo dos mecanismos que formam a nossa sociedade, das concepc¢des de
mundo, de ser humano e de sociedade; e os problemas reais vividos pela sociedade
a qual os estudantes pertencem.

E através do ensino emancipatério e do combate ao ocultamento das
diferentes culturas manifestadas na escola que é possivel minimizar os efeitos da
exclusédo intraescolar.

Santomé (2012) considera a escola enquanto um espaco privilegiado de
reflexdo sobre as desigualdades sociais e sobre o mundo. Confere a escola a habil
tarefa de ndo minimizar os reflexos das desigualdades sociais e de nao silenciar
fatos como a exploracdo, os abusos e as torturas infantis, ocultadas e
negligenciadas no interior da escola. Tais tOpicos, ao nosso ver, estdo intimamente
relacionados a exclusdo intraescolar, abordadas pelo autor.

Ao encontro da preservacdo das culturas dominadas, anunciadas no inicio
deste estudo, os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE/2010),
ao diwlgar os indices relativos a educacdo comprovam que somos mais de 14
milhdes de analfabetos, com destaque para a populacdo com mais de 15 anos, da
regido nordeste, domiciliados em cidades com menos de 50 mil habitantes e
moradores da zona rural. Estes dados denotam um cenério excludente vivenciado
€em Nnosso pais.

De acordo com este levantamento, o documento da CONAE (2010, p. 09)

reafirma que,

Dentre os maiores de dez anos, 11,2% n&o tém escolaridade ou estiveram
na escola pelo periodo de até um ano; 27,5% tém até trés anos de
escolaridade; e mais de 2/3 da populagdo (60,4%) ndo possuem 0O ensino
fundamental completo, tendo, no maximo, sete anos de 10. Com a
implementagdo do ensino fundamental de nove anos, a escolarizagdo
obrigatéria passou para a faixa etaria de 6 a 14 anos.’

Conforme consta neste documento, o panorama excludente, j4 citado aqui por
Santomé (2012), evidenciado nas demais esferas da sociedade brasileira, esta

presente também na area educacional. Isso pode ser configurado como insuficiéncia

° Recentemente, a Lei n° 12.796 de 04 de abril de 2013, estende a obrigatoriedade de ensino dos 4
aos 17 anos de idade.
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de politicas sociais capazes de minimizar tais desigualdades nos diversos
segmentos da sociedade. Esta constatagdo tem colocado o Brasil na condicdo de
um pais com frageis politicas sociais.

E neste contexto que se inserem as lutas pela igualdade e pela nao
discriminacdo, que podem fazer com que cheguemos a patamares aceitaveis de
equidade. A manutencdo dos direitos € o primeiro passo. Outro caminho a trilhar se
refere as implementacdes de politicas publicas coerentes capazes de promover ndo
apenas 0 acesso, mas a permanéncia das pessoas nos espacos de convivio, entre
eles a escola enquanto lugar de producdo de conhecimento. Para melhor
compreensao deste contexto, passaremos a analise das politicas educacionais a

partir de estudos e pesquisadores desta area.

3.2.2 Politicas educacionais

Considerando as andlises realizadas no item anterior, nesta se¢do nos
ocuparemos das discussdes relacionadas as politicas educacionais e aos seus
desdobramentos na educacdo brasileira. No entanto, devemos lembrar que as
politicas educacionais estdo intimamente ligadas as politicas nacionais, que se
desdobram em estudos. H4, portanto, uma consideravel complexidade nestas
implementacdes, uma vez que envolvem discussées de ordem politica, social,
cultural, mas principalmente de ordem econémica.

Neste estudo, faremos uma retomada de algumas pesquisas nesta area e de
alguns pesquisadores que se ocupam desta problemética, entre eles: Oscar
Espinoza, Jeferson Mainardes, Marli Auras, Jaqueline Moll e Janete Maria Lins de
Azevedo, bem como o documento da CONAE/2010 e o PNE/2014-2024.

O recorte temporal, 1988-2014, se justifica pelo interesse de pesquisa estar
atrelado as ultimas décadas e as primeiras discussfes da Proposta Curricular do
estado de Santa Catarina que ocorreu na década de 1980. Na oportunidade, o Brasil
iniciava o processo de redemocratizacdo, pés regime civil militar.

Espinoza (2009), ao discorrer sobre estas politicas, nos convida a olhar
criticamente para os conceitos de politicas publicas e educacionais, para melhor

compreensao das relacdes existentes entre elas, a luz dos principios da teoria critica
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e da teoria funcionalista. Segundo o autor, os principios da teoria critica atendem aos
segmentos menos privilegiados da sociedade com fim na justica social. Ja os
principios da teoria funcionalista provocam a intencao de ser imprescindivel observar
os fatores técnicos, analisando o custo-beneficio, eficiéncia, efetividade e com
objetivos claros (HECK, 2004; RANSON, 1995; TAYLOR 1997; WISE, 1984). Estas
teorias devem apresentar em seus principios gerais, implicita ou explicitamente, os
trés elementos listados a seguir.

A justificativa ao problema educacional abordado, que se refere ao fato de
que é preciso considerar tal problema no contexto educacional e social ao qual este
se encontra, vinculado através das acdes educacionais.

O proposito, que pode ser apresentado pelo problema educacional e/ou por
uma teoria da educacao que dé sustentacdo ao proposito. O propdsito pode partir do
contexto educacional ou de segmentos sociais voltados a religiosidade, ética,
tradicOes, leis; a escola, na sua funcdo de preparar o aluno/cidadao através dos
bens culturais e histéricos, saberes académicos e cientificos, que colabora para as
acOes coletivas na realidade social, seja para apoio ou contestacdo a conjuntura
social. Para isso devera agir preferencialmente nas especificidades que Ihe cabe.
Suas dimensfes sao: a politica implementada legalmente, a politica na pratica e a
retorica da politica vinculada a debates com propésitos nem sempre alcancaveis
(ESPINOZA, 2009).

Finalmente, deverd abordar uma teoria educacional que sustente a acao
educativa, ou seja, um conjunto de hipoteses que explique como o proposito sera
alcancado.

Para Espinoza (2009), uma politica educacional para ser abordada devera
seguir alguns procedimentos: a) identificar o problema, diagnosticar suas causas e
levantar possiveis perspectivas ou, ainda, conhecer sob que condi¢cdes o problema
se originou; b) projetar politicas futuras, suas consequéncias sobre as politicas ja
existentes e o que pode afetar os objetivos futuros de uma politica alternativa; c)

avaliar o custo-beneficio da politica educacional buscando adotar a mais apropriada;

19 Abordamos, de maneira sucinta, os aspectos que Espinoza explicita no que se refere as politicas
educacionais de acordo com os estudos do autor. Considere-se também que 0 estudo se encontra
disponivel apenas em espanhol, mas que, dada sua importancia, utilizamo-nos dele para este dialogo.
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d) monitorar resultados e; e) avaliar desempenhos, precisar a magnitude e
estabelecer a reestruturacdo do problema.*

Quanto as tendéncias alternativas pode-se, segundo estudos de Espinoza
(2009), listar a ordem moral como justi¢ca, igualdade, liberdade que séo essenciais
ao ser humano; e os acordos politicos, sociais e econdmicos necessarios a
implementacdo de uma politica educacional.

Quanto a ciéncia da politica, Espinoza destaca que esta tem sido responsavel,
em parte, pela pouca atencdo dada as nocbes de poder, controle, legitimidade,
privilégio, equidade, justica, em estreito vinculo com a concepcéo politica. Segundo
Espinoza, na América Latina, as andlises das politicas educacionais passam pelas
instancias da economia, da fazenda e da educacdo. As politicas relacionadas a
teoria critica, caberia estabelecer acbes que envolvam as parcelas menos
privilegiadas da sociedade. O autor destaca também que as implementacdes das
politicas educacionais séo assimiladas de formas diferentes em diferentes culturas e
com diferentes abordagens tedricas.

O pesquisador Jefferson Mainardes (2006), ao escrever sobre as politicas
educacionais, considera um campo relativamente abrangente no Brasil, que merece
atencdo especial em seus referenciais analiticos'? que a compde. Esta mesma
andlise é valida para as politicas publicas e sociais.

Mainardes sugere também a possibilidade da analise dos referenciais das
politicas educacionais através da abordagem do ciclo de politicas'®, com base em
estudos dos pesquisadores ingleses Stephen Ball e Richard Bowe (1992) da area
das politicas educacionais. Concordamos com Mainardes (2006, p. 49), quando
esclarece que “[...] desde o principio este referencial teérico analitico ndo é estatico,
mas dinamico e flexivel. ” Esta mesma dinamicidade permeia também as politicas
educacionais em seus desdobramentos. Segundo Mainardes (2006, p. 58), “[...] uma

das vantagens dessa abordagem é a sua flexibilidade, uma vez que é apresentada

! Estas ideias a respeito de politicas educacionais podem ser melhor compreendidas ao aprofundar a
analise de seus estudos, disponivel em: http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=275019727008
'll'zradugéo nossa.

Refere-se ao que procede por andlise, que se deixa conhecer. Constitui a analise de uma
(flseterminada area de pesquisa ou estudo.

De acordo com Mainardes (2006, p. 48), “a abordagem do ciclo de politicas constitui-se num
referencial analitico Util para a analise de programas e politicas educacionais e que essa abordagem
permite a analise critica da trajet6ria de programas e politicas educacionais desde sua formulacao
inicial até a sua implementacao no contexto da pratica e seus e efeitos. ” Como estamos nos referindo
a analise das politicas educacionais, julgamos conveniente abordarmos o assunto, mesmo nao sendo
este 0 método de pesquisa a ser utilizado neste estudo.
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como uma proposta de natureza aberta e como um instrumento heuristico”
possibilitando assim, o dinamismo do processo.

Em um de seus estudos de andlise desta proposta poés-estruturalista,
Mainardes (2006, p. 58) enfatiza que as principais caracteristicas do ciclo de
politicas sdo a “[...] desconstrucdo de conceitos e certezas do presente,
engajamento critico, busca de novas perspectivas e novos principios explicativos,
focalizacdo de praticas cotidianas (micropoliticas), heterogeneidade e pluralismo.” O
autor destaca a importancia de analisar este referencial tedrico para melhor
compreender as politicas educacionais e sua complexidade, bem como seus
processos de formulacdo e implementacéo.

Também relacionado a este assunto, a CONAE (2010) vem promover a
efetividade das diferentes esferas sociais na promogéo de direitos educacionais. E
um documento referéncia, cujo principal eixo constitutivo € embasado num amplo
espaco de discussao popular da educacédo brasileira e sua abrangéncia se deve a
este aspecto de participacao social. Embora que atualmente essa conferéncia tenha
merecido destagque em funcdo de sua reconfiguracdo enquanto organizagdo e
abrangéncia dos grupos de debate, é a partir dessa perspectiva que a construcdo da
referida politica traz em sua esséncia a necessidade da criacdo e implementacao de
um projeto nacional de educacéo.

Associado aos movimentos sociais ja citados anteriormente, o documento da
CONAE (2010, p. 05) dispde que,

Historicamente, no Brasil, inlmeros movimentos sociopoliticos contribuiram
para a construcao de uma concepcdo ampla de educacado, que incorporasse
a articulag@o entre os niveis e modalidades de educagcdo com 0s processos
educativos ocorridos fora do ambiente escolar, nos diversos momentos e
dindmicas da préatica social - grifos do autor.

No dossié sobre a CONAE 2010, publicado na revista Retratos da Escola no
ano de 2014, o professor e pesquisador Helder Nogueira Andrade, ao escrever
sobre a importancia da conferéncia nacional de educacédo destaca, entre outras
guestdes, a continuidade dos debates na insisténcia pela implementacéo de politicas

educacionais populares. Segundo Andrade (2014, p. 475),
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As iniciativas visam, dentre outras coisas, a consolidagdo de um legado de
fortalecimento da participagdo social que deve ser substanciado para além
da efemeridade dos governos. Caminhar como politica de Estado para
garantir a intervencao politica dos cidadaos na definicdo de prioridades para
a agenda politica nacional.

Tratar as politicas educacionais como prioridades nas agendas de governo
significa também concordar com Mainardes (2006) com relacdo aos avancos
educacionais necessarios em busca de posicionamentos e acdes mais criticas.

Tratando-se de politicas educacionais no Brasil, mais um importante
referencial é o Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024'%), que passou a
vigorar em 25 de junho de 2014, com vigéncia até 24 de junho de 2024. Alicercado
nesta mesma linha de raciocinio, vem discutir a orientacdo e efetivagdo das politicas
educacionais do Brasil para o proximo decénio. Na mesma perspectiva da CONAE,
o PNE contou com a efetiva participacdo popular e foi aprovado apoés ter tramitado
no congresso nacional por trés anos e meio (PNE, 2014).

Neste documento constam as metas e estratégias que norteiam 0os rumos a
serem seguidos pelo plano. Entre eles estd o esforco continuo em minimizar as
desigualdades no campo educacional, bem como a implementacdo do PNE
enquanto politica de Estado. Ao compor o dossié sobre o plano, Azevedo (2014, p.
266) destaca que “o plano compde uma expressdo do planejamento, ferramenta
usada pelas sociedades objetivando o alcance de metas estabelecidas por sua
organizacdo e desenvolvimento que nas politicas publicas guiam a acgéo
governamental. ”

Objetivamente, significa planejar politicas que oportunizem aos governos
equacionar os problemas educacionais no intuito de intervir e regulamentar as
questdes educacionais, entre elas as desigualdades, o acesso e a permanéncia dos
alunos no espaco escolar.

Vindo ao encontro de nosso tema de pesquisa, consideramos fundamental
promover o acesso e permanéncia de criangas e jovens na escola. Porém, mais do
que promover tais premissas, € necessario atentar para as questées de perpetuacao

das desigualdades presentes no interior da escola. A excluséo intraescolar € um

4 Lei n° 13.005 de 25 de junho de 2014.
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fator que exige reorganizacao curricular e plena clareza do exercicio da cidadania
por parte dos envolvidos no processo educativo.

Marli Auras, professora e pesquisadora catarinense também tem se dedicado
aos estudos do PNE. Ao referir-se a elaboracdo do plano, a autora destaca que ao
longo de seus desdobramentos foram destacados varios pontos de vista voltados
para a melhoria da qualidade oferecida pela educacédo publica. Segundo Auras (1995,
p. 52), “[...] a definicdo da politica educacional é alvo de disputa entre diferentes
forcas politicas, entre distintas concep¢bes de mundo e, portanto, distintas
concepcdes de homem, de escola, de sociedade, de Estado. ” Este exemplo se
refere também as constantes influéncias e participacbes populares na efetivacdo de
tais politicas.

Auras (1995) destaca também que, diante do ndo cumprimento e efetivacédo
de uma politica educacional, se torna necesséria a atitude politica do educador em
favor da construcdo de um sujeito coletivo, referindo-se aos movimentos dos
profissionais da educacao.

Ainda, fica claro que qualguer politica educacional se efetiva no movimento de
didlogo e compreensdo dos fatores que a compde. Neste movimento, surgem
diferentes possibilidades de efetivacdo de politicas que vem garantir os direitos
conquistados ao longo da histéria (AURAS, 1995).

Ao compor o dossié sobre o PNE, a professora Jaqueline Moll (2014) comenta
que o plano surge em meio a tumultuadas forgas politicas e diferentes concepgdes

de ser humano e de sociedade. Do mesmo modo, Moll (2014, p. 372) destaca que,

Como ndo poderia deixar de ser, essa organizacao refletiu o processo mais
amplo de incluséo/exclusdo, radicalmente presente em nossa estrutura
como sociedade. O sucesso escolar e 0 proprio acesso a escola e a outros
bens e direitos foram definidos, historicamente, pela classe social ocupada
pelo sujeito.

Em sintese, uma politica educacional pode ser considerada eficiente quando
minimiza as diferengas sociais e culturais da populagéo. A compreensao sobre como
estdo organizadas as politicas educacionais e como elas se configuram, socialmente,
torna-se necesséria na medida em que reconhecemos a amplitude do campo

educacional e de suas politicas.
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A proxima secdo esta diretamente relacionada a este tema por se tratar de
uma analise dos aspectos curriculares que circundam a educagédo. Conhecer melhor
estes principios facilita a compreensdo dos mecanismos que regem O sistema

educacional e os espacos escolares.

3.3 CURRICULO: CONCEITUALIZACOES E REFLEXOES

Ao exercitar os dialogos relacionados a organizacao curricular da educacao
formal, muitas indagacfes surgem e muitos sdo 0s conceitos e concepcdes acerca
do que é curriculo. Afinal, curriculo é apenas aquilo que se aprende na escola? A
quem ele se destina? Como definir o que é curriculo? Como tiveram inicio as
primeiras discussfes acerca do curriculo? Quem pensa o curriculo?

As provocacdes acima vém sendo pensadas e discutidas ha décadas. Porém,
as respostas a elas sdo mais complexas do que aparentam. Ha muito tempo
pesquisadores da educacdo vém se dedicando para desenvolver um conceito mais
aceitvel acerca do que € o curriculo escolar.

Inicialmente, gostariamos de destacar a necessidade cada vez mais atual de
discutir o assunto, dadas as emergentes mudancas sociais e educacionais.
Passaremos a descrever, mesmo que de forma breve, a historia das teorias do
curriculo, a luz de pensadores como Louis Althusser, Michael W. Aplle, Henry A.
Giroux, Pierre Bourdieu, Willian Pinar, Basil Bernstein, Paulo Freire, Antdnio Flavio
Moreira, Tomas Tadeu da Silva, entre outros nomes de referéncia nos estudos sobre
curriculo.

Os primeiros movimentos relacionados a teoria critica do curriculo surgiram
na Inglaterra e nos Estados Unidos nos anos de 1920, aproximadamente. Na
Inglaterra surgem as primeiras discussdes que dizem respeito ao curriculo como um
componente necessario e presente nas areas da sociologia da educagdo. Nos
Estados Unidos, no final do século XIX e inicio do século XX, alguns estudiosos e
pesquisadores deram inicio a um vasto campo de discussdes e debates acerca do
curriculo, que configuraram um espaco de oportunidades para o surgimento deste
novo campo de estudo.

Em meio a movimentos de industrializacdo, de migracdo e de intensificacao
da necessidade da escolarizacdo, surgem também preocupacdes e interesses de

estudos sobre a racionalizacdo e controle da escola. Consequentemente, dado o
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carater emancipatério presente nesta nova perspectiva, o curriculo é apontado pelos
pesquisadores desta época como permeado pelos interesses de uma nova
sociedade e pautado nas praticas e valores advindos do mundo industrial (SILVA,
2010).

No aspecto relacionado a escola, Moreira e Silva (2010, p. 10) salientam que
“[...] na escola, considerou-se o curriculo como o instrumento por exceléncia do
controle social que se pretendia estabelecer. ” Este controle ja havia sido anunciado
por sociodlogos e filosofos, entre eles Bourdieu e Althusser.

Tendo em vista advento da crise social que se instalou nos Estados Unidos e
consequentemente em outros paises, inclusive no Brasil*®, desenvolveu-se uma
contracultura que para Moreira (1989) objetivou a responsabilizacdo da escola como
instituicdo ndo promotora de ascensdo social. Isso promoveu dois pensamentos:
transformar e democratizar a escola ou aboli-la e substitui-la por outra instituicao.
Com uma nova onda de conservadorismo, tomam forca novamente as ideias de
eficiéncia e ideologias utopicas, que sugeriam o fim das escolas, sem questionar
profundamente as ideias capitalistas; e também que a escola, ao contrério,
consolidava tais ideologias.

Paralelamente, percebeu-se que outro grupo de pesquisadores, preocupados
com 0s principios emancipatorios da escola e do curriculo, passa a buscar apoio na
teoria neomarxista vinda da Europa, em especial as ideias de Anténio Gramsci e da
Escola de Frankfurt e as teorias da fenomenologia e da psicandlise, que comegaram
a tomar forca com grande influéncia no campo do curriculo.

A década de 1960 se mostrava bastante conflituosa no mundo todo.
Destacamos alguns processos de independéncia como as colénias europeias, 0s
protestos estudantis na Franca e a luta pela manutencdo dos direitos civis nos
Estados Unidos. No Brasil ganham destaque os discursos de contracultura,
movimentos feministas e pela liberacéo sexual e de resisténcia contra a ditadura civil
militar. Do mesmo modo, na educacéo surge a necessidade de discutir os modelos
tradicionais e conservadores que estavam em voga até entao.

No ano de 1973, a partir da | Conferéncia sobre curriculo realizada na

Universidade de Rochester e das pesquisas Willian Pinar, surge a necessidade de

®Na década de 1992, o Brasil passava por um processo pos periodo ditatorial que trouxe varios
enfrentamentos de ordem econdmica, politica, social e educacional, dadas as dificuldades na
retomada da democratizagao.
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reconceituar o curriculo na tentativa de suplantar os antigos padrdes tecnocraticos
estabelecidos por Bobbitt e Tyler.®

E neste movimento, que ficou conhecido como movimento de
reconceptualizacdo, que se destacam as duas principais correntes relacionadas a
sociologia do curriculo: uma associada a tradicdo humanista e hermenéutica e outra
fundamentada no pensamento neomarxista.

A corrente fundamentada na hermenéutica é representada pelo professor e
pesquisador norte-americano Willian Pinar e estad associada a tradicdo humanistica.
Nesta perspectiva tedrica, a atencéao do curriculo escolar se desloca para o individuo,
cuja identidade precisa ser descoberta, construida e ensinada. A intencdo era
identificar e possibilitar a eliminacdo de alguns fatores considerados limitadores da
liberdade dos individuos e de alguns grupos sociais (SILVA, 2010).

Nesta linha de pesquisa se destacam alguns criticos norte-americanos, entre
eles: Jerome Brumer, Virgil Herrick e Benjamin Bloom. No Brasil, as pesquisas nesta
corrente também séo intensificadas por alguns pesquisadores da area do curriculo.

Os estudos voltados para a teoria critica, fundamentada no pensamento
neomarxista, tornaram-se conhecidos no Brasil através de pesquisas realizadas por
estudiosos norte-americanos na area do curriculo, sobretudo com as contribuicbes
de Michael Apple, Henry Giroux, John Mann e James Macdonald, contribuindo com
os trabalhos realizados no Brasil; os quais foram seguidamente intensificados por
pesquisadores brasileiros como Paulo Freire, Anténio Flavio Barbosa Moreira, Tomaz
Tadeu da Silva, Alice Casimiro Lopes, Elizabeth Macedo e Regina Leite Garcia.
Estudos nesta mesma perspectiva surgiram também na Europa, representados por
Michael Young.

A teoria neomarxista, através das analises contemporaneas pelos estudos
feitos por Gramsci e pela Escola de Frankfurt, ao elaborar a critica sobre a escola e
o curriculo, pretende enfatizar o papel das estruturas econémicas e politicas e a
reproducdo destes papéis pela escola, via organizacao curricular (SILVA, 2010).

Sob o mesmo ponto de vista Silva (2010, p. 38) destaca que,

16 Ralph Tyler (1949) tem significativa influéncia na teoria tradicional do curriculo por dar seguimento
as ideias de Bobbhitt (1918), as quais defendem que o curriculo é essencialmente uma questdo
técnica ao ponto de propor que as escolas deveriam funcionar nos mesmos moldes da indUstria, com
foco nos objetivos e resultados (SILVA, 2010).
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Em ambas as perspectivas trata-se de desafiar os modelos técnicos
dominantes; em ambas as perspectivas procura-se lancar méo de
estratégias analiticas que permitissem colocar em xeque as compreensdes
naturalizadas no mundo social e, em particular, da pedagogia e do curriculo.

Ao propor um detalhamento da progressdo cronoldgica da teoria critica do
curriculo e das teorias criticas da educacdo em geral, Silva (2010, p. 30) destaca os

seguintes estudos:

Quadro 2 - Progressao cronoldgica da teoria critica

Ano Obra Autor
1969 | A pedagogia do oprimido Paulo Freire
1970 | Aideologia e os aparelhos ideolégicos de Louis Althusser
Estado
1970 | A reproducéo Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron
1971 | L'école capitaliste em France Baudelot e Establet
1971 | Class, codes and control Basil Berstein

1971 | Knowledge and control: new direction for the | Michael Young
sociology of education

1976 | Schooling in capitalista America Samuel Bowles e Herbert Gintis
1976 | Toward a poor curriculum Willian Pinar e Madaleine Grumet
1979 | Ideologia e Curriculo Michael Apple

Fonte: elaborado pela autora™”

Podemos identificar que, de acordo com o quadro evolutivo descrito pelo autor,
a hegemonia posta pelo carater tecnocratico e conservador das teorias do curriculo
passou a ser reconfigurada de acordo com as exigéncias do momento.
Anteriormente citamos esta €época como uma das mais importantes se
considerarmos os fatos nao isolados que ocorreram no mundo todo. No Brasil, o
periodo foi marcado pelo inicio dos movimentos que, mais tarde, se configurariam
como gatilhos importantes para o0 movimento de redemocratizagéo.

Consideramos as obras acima descritas de enorme valia académica e social.
Através delas rompe-se com um modelo tradicional e hegemonico sobre o que é o
curriculo e sobre quais as principais caracteristicas das acfes pedagogicas voltadas
para as culturas dominadas e silenciadas por décadas no interior da escola.

O pesquisador e professor Michael Aplle, apresenta em seus estudos que a

preocupacdo central estd em entender a forma como alguns conhecimentos séo

" No liwvo Documentos e identidades: uma introducdo as teorias do curriculo, Tomaz Tadeu da Silva
destaca alguns marcos fundamentais da teoria critica em geral e da teoria critica do curriculo, na
ordem cronolégica dos fatos (SILVA, 2010).
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tidos como validos e outros ndo. Segundo Aplle, o curriculo ndo podera ser
compreendido se ndo estiverem claros estes imbricamentos que implicam em
relacdes de poder e que envolvem diretamente o ato de educar.

Outra inquietude do autor esta centrada nas premissas de Gramsci ao que se
refere aos conhecimentos de elite. Por conseguinte, Aplle (2011, p. 15) destaca que,
‘ndo devemos nos engajar em um processo que se poderia chamar de ‘suicidio
intelectual’, isto €, ha sérias habilidades intelectuais (e pedagdgicas) [...] envolvidas
na justificacdo do que é considerado conhecimento importante. ” Aplle estava
preocupado em construir analises criticas sobre as ambiguidades existentes no
curriculo.

Ao contrapor-se a teoria tradicional sobre o curriculo, o pesquisador da area
do curriculo Henry Giroux apresenta uma preocupac¢do centrada nos problemas da
cultura popular. Em suas analises o autor destaca que as teorias tradicionais
centradas na eficiéncia e no seu carater tecnocratico, menosprezam o carater
historico, politico e cultural do curriculo (GIROUX, 2010).

Todavia, é com o conceito de resisténcia'® que Giroux busca as bases de sua
teoria. Ele sugere que devam existir espacos no interior da escola ou do curriculo
que podem se empenhar em combater os entraves como as relacdes de poder e o
controle ideolégico. Deve haver la um espaco para a subversédo (GIROUX, 1986).

Outro ponto que chama a atencdo em suas obras é o carater de
conscientizacao da fungdo do professor, que para Giroux ndo pode ser visto como
tecnocrata e sim, como sujeito envolvido no processo de humanizacdo e
emancipagdo da educagdo. Sua obra foi significativamente influenciada pela
pedagogia de Paulo Freire.

Inquestionavelmente, ao concordarmos com Giroux, destacamos a
necessidade cada vez mais urgente em desenvolvermos uma consciéncia critica
sobre nossa atuacdo enquanto educadores. Ao contrario, nossa influéncia na
educacdao estara fadada ao conservadorismo e a perpetuacéo das desigualdades no
interior da escola, a estender-se para a vida social e politica dos estudantes.

Interessados no tema central das pesquisas de Giroux que é o0 aspecto

cultural presente na organizacao curricular, podemos destacar que, para o autor, as

'y questédo central é o desenvolvimento de uma linguagem através da qual os educadores e outros
possam deswvelar e compreender o relacionamento entre ensino escolar, as relagdes sociais mais
amplas que o informam e as necessidades e competéncias historicamente construidas que os
estudantes trazem para a escola (GIROUX, 1997).
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experiéncias vividas pelos estudantes na escola estdo atreladas as experiéncias da
vivenciadas na familia e nos outros grupos aos quais o estudante pertence.

Inegavelmente, o que Giroux (1997, p. 167)%°

reforcava em seus estudos
sobre cultura foi por ele definido como “circunstancias e condi¢des de vida que |he
sao ‘dadas’. Estas podem ser ‘inconscientes’ ou ndo. Certamente elas sdo o produto
de processos historicos coletivos e ndo de intencbes meramente pessoais. ”
Portanto, construimo-nos enquanto sujeitos através das intervencdes culturais com
as quais temos inferéncias.

Dadas estas manifestacbes empenhadas na compreensao do curriculo e de
como este se organiza na escola, nesta pesquisa a maior inquietude esta no
enfoque de entender a favor de quem o curriculo trabalha e como direciona-lo para
uma linha de acdo a favor dos grupos oprimidos, com base na analise da
reproducdo das desigualdades sociais e consequentemente, da exclusao
intraescolar (MOREIRA e SILVA, 2010).

Ao se referir as desigualdades sociais presentes também na escola, conforme
ja citado anteriormente, os estudos de Bourdieu (1975) denunciam a escola como
reprodutora destas desigualdades através de sua organizacao curricular. Do mesmo
modo, Nogueira; Catani (2012, p. 223), ao se referirem aos escritos de Bourdieu

destacam,

E fazem com que os sistemas de ensino, amplamente aberto a todos e, no
entanto, estritamente reservado a alguns, consigam a facanha de reunir as
aparéncias da “democratizagdo” com a realidade da reprodugdo em um grau
superior de dissimulacado, portanto, com efeito acentuado de legitimacéo
social.

Ao analisarmos a critica francesa podemos perceber varias semelhancas com
a educacao brasileira, em especial no que se refere aos processos de exclusao

intraescolar. A legislacdo brasileira® garante o direito & educacdo a todos os

19 Traducdo da obra por Daniel Bueno (1997).

As garantias de direitos educacionais estdo previstas na legislacdo brasileira nas Constituicées
Federais (CF). A Constituicdo Federal de 1934, no Art. 150, itens “a” e “b” conforme citado: “a) ensino
primario integral gratuito e de frequéncia obrigatéria extensivo aos adultos; b) tendéncia a gratuidade
do ensino educativo ulterior ao primario, a fim de o tornar mais acessivel. ” A Constituicao Federal de
1967 no Art. 167, item Il refere-se a obrigatoriedade assim descrito: “O ensino dos sete aos quatorze
anos é obrigatério para todos e gratuito nos estabelecimentos primarios oficiais. ” A Constituicéo
Federal de 1988 estabelece, no Art. 208, § 1° “O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito
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cidadaos, porém o sucesso escolar esta atrelado também ao modo como o curriculo
esta organizado, se valoriza ou ndo as diferentes culturas e como e quais conteldos
séo considerados validos ou néo.

A este aspecto, ainda restam duas questfes. Qual a relacdo entre o curriculo
e a exclusao intraescolar? A servico de quem esta o curriculo?

Nossa experiéncia na docéncia em escolas publicas, ao longo de vinte anos,
nos permite compreender que a exclusdo intraescolar ainda € um desafio a ser
enfrentado e vencido no interior das escolas. Igualmente, Silva (2012, p. 190) alerta
que “ha saberes e conhecimentos excluidos” e que “o discurso do curriculo, pois,
autoriza e desautoriza, legitima ou deslegitima, inclui ou exclui. ” Neste processo ha
uma construcdo muito particular do sujeito e de nés mesmos. Quando ha distribuicédo
desigual de conhecimentos através do curriculo e da escola, h4 perpetuacdo das
desigualdades sociais.

Na tentativa de responder a segunda questao, as criticas de Althusser (1970)
nos levam a compreensao de que a escola se constitui um dos principais agentes de
reproducdo das relagdes sociais porque abrange, por um tempo consideravel, a
maioria da populacdo. Segundo Silva (2012), isso se da fundamentalmente através
do curriculo e das matérias mais suscetiveis a perpetuacdo das crencas, seja de
forma direta ou indireta.

Portanto, ha outro fator que envolve a questao do curriculo que esta atrelada
as relacdes de poder?'. Ele esta presente no curriculo, por exemplo, através do
processo de selecdo dos conteudos, do funcionamento da instituicdo e da
concepcao de ser humano defendida pela escola e pelos professores nela inseridos.
E uma relacéo conflituosa. Segundo Silva (2012, p. 191),

Aquilo que divide, portanto, aquilo que inclui/exclui, isso é poder. Aquilo que
divide o curriculo - que diz o que é conhecimento e o que ndo é - e aquilo
que esta divisao divide - que estabelece desigualdades entre individuos e
grupos sociais - isso é precisamente o poder.

publico subjetivo. ” Nestes afins, a legislagao brasileira garante o acesso a educagéo, conforme
glstabelecido.

Sobre relagGes de poder ler: FOUCAULT, M. Vigiar e punir-Nascimento da prisdo. Petropolis: Vozes,
1987.
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Ao entendermos a complexidade do poder, compreendemos também o que
representam as divisbes no processo educacional e, ao compreendé-las,
compreendemos as implicacfes delas nos processos de inclusdo/excluséo.

Retomando a questdo da conceitualizagdo curricular e devido as rapidas
mudancas pelas quais nossa sociedade passa, muitos dos conceitos se reorganizam
e reestruturam na tentativa de responder as demandas sociais, sem mesmo atentar
para a necessidade de ter clara as concepcdes em torno do curriculo.

Nesta perspectiva, identificamos algumas das principais conceitualizagdes
acerca de curriculo escolar. Para fundamentar estes conceitos, utilizaremos os
escritos de Julio Gimeno Sacristan (2000), que apresenta um apanhado significativo
sobre alguns estudiosos do curriculo, a fim de melhor compreender o termo.

Uma das pesquisadoras citadas por Sacristdn € Shirley Grundy (1987).
Grundy (apud SACRISTAN, 2000, p. 14) propde que,

O curriculo ndo é um conceito, mas uma construgdo cultural. Isto é, ndo se
trata de um conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia fora e
previamente & experiéncia humana. E, antes, um modo de organizar uma
série de praticas educativas.

Considerando a complexidade da pratica educativa, ndo é estranho que se
tenha varias e distintas abordagens relacionadas a necessidade de conceituar e
compreender o termo. Corroborando com o pensamento defendido por Grundy, Rule
(apud SACRISTAN, 2000, p.14), em suas pesquisas, aborda o tema curriculo
enquanto “[...] uma experiéncia que o aluno obtém na escola, um conjunto de
responsabilidades da escola. ” Essas responsabilidades objetivam, intencionalmente,
oportunidades de aprendizagem planejadas para atingir seus objetivos educativos.

Algumas definicbes ainda propdem que o curriculo é a definicdo dos
conteudos escolares e que seus planos estdo intimamente relacionados com a
heranca cultural, enquanto soma de resultados de aprendizagens e de experiéncias
vivenciadas pelo estudante no entorno escolar (SACRISTAN, 2000).

William Schubert (1986) € outro autor citado por Sacristan em suas pesquisas.

Schubert (apud SACRISTAN, 2000, p. 14) conceitua o curriculo como,
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Conjunto de conhecimentos ou matérias a serem superadas pelo aluno
dentro de um ciclo [...]; um programa de atividades planejadas, devidamente
sequenciadas, ordenadas metodologicamente [...]; curriculo como
concretizacdo do plano reprodutor para a escola de uma determinada
sociedade contendo conhecimento, valores e atitudes; curriculo como tarefa
e habilidades a serem dominadas [...]; como programa que proporciona
contelidos e valores para que os alunos melhorem a sociedade em relacao
a reconstrucdo social da mesma.

Partindo dos conceitos apresentados por estes pesquisadores, Sacristan
(2000) destaca que ndo podemos ignorar que o curriculo abrange a concretizacao
das finalidades sociais e culturais que sédo atribuidas a educacgéo escolarizada. Isso
faz da escola um espaco social que, através do curriculo, se expressa de forma
diferente nas diferentes sociedades.

Essas diferentes posturas curriculares vém permeadas de orientacdo
filosofica, social e pedagdgica, pois ha diferentes tradicdes que se entrelacam ao
fazer educativo. Grundy (1987, p. 15) destaca que “[...] ndo se trata de uma
abordagem abstrata do curriculo, mas sim de algo concreto que merece toda nossa
atengdo. ” O curriculo acontece na concretude do espaco escolar.

Definir curriculo € pensar na concretizacdo das acfes escolares dentro de um
espaco histérico e social, que ndo se esgota no espaco escolar, mas que transcende
a organizacao socializadora e cultural das escolas, que é formada por diferentes
praticas, entre elas a pratica pedagdgica chamada de ensino. Segundo Sacristan,

(2000, p. 17), o curriculo também pode se configurar como,

Uma opgdo historicamente configurada, que estd carregado, portanto, de
valores e pressupostos que é preciso decifrar. Tarefa a cumprir, tanto de um
nivel de andlise politico-social quanto a partir do ponto de \sta de sua
instrumentalizacdo “mais técnica” descobrindo os mecanismos que operam
em seu desenwlvimento dentro dos campos escolares.

Na Sociologia da Educacdo, destacam-se também os estudos de Basil
Bernstein. Seus escritos afirmam que ndo podera haver uma teoria do curriculo sem
a existéncia de uma teoria do conhecimento. Bernstein considera o curriculo como o
definidor de um conhecimento que é valido, com formas pedagdgicas que assim o
validam e o qualificam. Para o autor, é através da avaliacdo que se valida ou ndo
este conhecimento (BERNSTEIN, 1971).
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Ao concordar com Bernstein, Sacristan (2000) alerta para os perigos de uma
escola sem contetido?’. Destaca que o conhecimento tem papel relevante e cada
vez mais decisivo; que sua legitimacéo possibilita a participacdo emancipatoria dos
individuos na sociedade. Dominar os conhecimentos ndo € a mesma coisa que nao
os dominar. O grau de conhecimento que se estabelece nos meios escolares tem
consequéncias na vida pessoal, social e de status profissional.

As teorias sobre curriculo, escritas ao longo das Uultimas décadas, tém
desempenhado vérias fungdes como, por exemplo, servirem de modelos para
selecionar temas e conteudos, determinando o sentido da profissionalidade do
professor. Ao mesmo tempo oferecem cobertura para a racionalidade das praticas
escolares, o que Sacristan resume como sendo expressdes da mediacdo entre o
pensamento e a acdo. Assim, professores e alunos consomem? um curriculo que
nem sempre podera ser refletido em sua realidade, dada a sua complexidade. O
professor se configura como um dos primeiros destinatarios desta proposta
educativa.

Ao considerar algumas das tentativas de conceituar ou (re) conceituar o
curriculo, é importante considerar as diferentes engrenagens sociais, culturais e
politicas implicitas nestas definicbes. Como bem nos lembra Fernando Savater
(1998, p. 63) em sua obra O valor de educar: “as matérias que a escola atual tem
que transmitir se multiplicam e se subdividem a ponto até de transtornar.” Mas, seria
o curriculo apenas as matérias? Ou seria agueles conhecimentos cujos objetivos
sdo vergonhosos?* muito bem lembrados por Savater?

Uma vez realizadas estas inquisicoes, nos parece oportuno, debater sobre

como compreendemos o curriculo escolar. Muito mais amplo do que as listas de

2 po citar a escola sem conteldos através de Sacristan, consideramos, ao interesse do leitor,
consultar o projeto de Lei Escola sem partido idealizado pelo procurador de Sdo Paulo Miguel Nagib
em 2003 e que em 2014 tem recebido o consideravel apoio de alguns deputados, em especial da
bancada evangeélica. Para compreender o] movimento, acessar:
http://educacaointegral.org.br/reportagens/especialistas-desconstroem -0s-5-principais-argument 0s-
escola-sem-partido/

http://www.programaescolasempartido.org/ Ler também: A ideologia do movimento Escola Sem
Partido: 20 autores desmontam o discurso. Acdo Educativa assessoria, Pesquisa e Informagéo
SOrg.). Sé&o Paulo: Agcdo Educativa, 2016.

% Sacristan (2000) utiliza o termo consomem para exemplificar o fato de que em algumas escolas ou
redes educativas, o curriculo é entendido e aceito de forma né&o reflexiva num processo de
Efssividade e de certo conformismo.

Ao referir-se aos objetivos educacionais vergonhosos subjacentes a pratica educativa, Savater se
refere ao curriculo oculto. Segundo Savater (1998, p. 63-64) “ha mais de seis décadas Bertrand
Russel advertiu que tem sido costume da educagéo favorecer o Estado, a propria religido, o sexo
masculino e os ricos. ”



http://educacaointegral.org.br/reportagens/especialistas-desconstroem-os-5-principais-argumentos-escola-sem-partido/
http://educacaointegral.org.br/reportagens/especialistas-desconstroem-os-5-principais-argumentos-escola-sem-partido/
http://www.programaescolasempartido.org/
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conteldos a serem seguidas por professores e estudantes, do que 0s objetivos a
serem perseguidos no decorrer de um ano letivo e de eventos que relembram datas
comemorativas ou até mesmo as iniciativas de recuperacdo de conteidos ou novas
oportunidades; o curriculo é todo movimento que envolve a vida do estudante. Sao
as experiéncias, as culturas (silenciadas ou nao). Sdo também os conteudos, as
diferentes opinides, os processos e iniciativas de reivindicagdo dos direitos e
cumprimento de deveres, as disciplinas, os intervalos.

Curriculo é o elevado grau de superacdo das diferencas e de compreensdo
da formacdo humana. Nesse sentido, curriculo € o que néo inclui para excluir, ou
seja, é a valorizacdo dos saberes populares, a elevacao da condi¢do de ser humano,
€ a merenda escolar, a direcdo, a biblioteca e os livros. Enfim, curriculo é tudo o que
diz respeito a escola e a vida dos envolvidos nos processos educativos.

Tais conceitos e considera¢des acerca do curriculo, aqui entendido como um
meio de ascensdo pessoal e social, trazem a necessidade da busca pelo
conhecimento e compreensao mais aprofundada deste tema. Com base nesta
necessidade e na importancia de saber a servico de quem estamos nos
posicionando e pela prépria urgéncia que o assunto traz, contextualizaremos, no
capitulo que segue, a historia que constitui a Proposta Curricular do estado de Santa
Catarina, considerado como um importante mecanismo que faz parte da histéria da

educacao catarinense.
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4 PROPOSTA CURRICULAR DE SC: ASPECTOS HISTORICOS,
EPISTEMOLOGICOS E PEDAGOGICOS

A Proposta Curricular de Santa Catarina constitui uma caminhada coletiva que
abriu caminhos para a educacao catarinense. Elaborado por diferentes méaos, o
documento tem se tornado um importante marco em diferentes locais do Brasil. Com
um referencial teérico bem definido, tem se constituido numa histéria que ndo se

perdeu ao longo do tempo e que tem sobrevivido as crises educacionais.

4.1 SITUANDO POLITICA E HISTORICAMENTE A PROPOSTA CURRICULAR DE
SANTA CATARINA (1988-2014)

Nesta secdo contextualizaremos a Proposta Curricular catarinense e a histéria
de sua criacdo desde o periodo de redemocratizacdo politica no Brasil até a Ultima
atualizacdo no ano de 2014. Objetivamos explanar sobre alguns dos principais
pontos que influenciaram a elaboracdo desta proposta. As informagdes sobre o
documento em questao foram retiradas a partir dos dados da Secretaria de Estado
da Educacao de Santa Catarina e de outros documentos constantes nas referéncias.
Realizamos pesquisas em todos os cadernos da proposta, intencionando melhor
compreender e fundamentar as discussdes sobre o assunto. Para complementar as
discussdes, abordaremos também alguns pontos que consideramos importantes,
destacados nas pesquisas de Aida Rotava Paim, Ivonete Benedet Fernandes Coan e
Maria de Lurdes Pinto de Almeida.

Os movimentos referentes a primeira edicdo da Proposta Curricular ja& vinham
ocorrendo bem antes da primeira versdo da proposta, no ano de 1980, quando
iniciaram as primeiras discussdes a respeito da necessidade de reorganizar o
curriculo da educacédo catarinense. Desde entdo, houve um exaustivo ciclo de
encontros e debates até sua Ultima atualizacdo que ocorreu entre os anos de 2013 e
2014.

Neste movimento, com a iniciativa da SED?® e com consideravel participacdo

dos professores da rede estadual de educacdo e de professores de diversas

*® Secretaria de Estado da Educacéo-SC.
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universidades, promoveu-se uma importante reflexdo a respeito da necessidade de
reorganizar o curriculo da rede estadual de ensino. Este movimento teve como
principal objetivo promover um debate acerca do contexto em que a Proposta
Curricular vinha sendo pensada, na tentativa de atender as demandas atuais.
Portanto, trata-se de uma proposta de ensino que serve como um norte para 0S
educadores catarinenses.

Depois de mais de vinte anos de regime civil militar, 0 estado de Santa
Catarina, assim como todo o territério nacional, estava passando por momentos
politicos delicados na tentativa de estabelecer uma sociedade mais justa e livre das
amarras do periodo ditatorial. A fundamentacgéo tedrica da Proposta Curricular, alias,
esta fundamentada em autores que naguele momento, representavam uma
possibilidade para se pensar em uma formagdo humana integral e democrética.

Assim, segundo o documento da Proposta Curricular (1991, p. 09),

A Coordenadoria de Ensino-CODEN, passou a ter a funcéo articuladora
entre os diferentes graus e modalidades de ensino, bem como articular as
atividades-meio, com o fito de garantir a concretizacdo de acédo pedagogica
em sala de aula. Com esta estrutura se tornou possivel a produgdo de uma
politica educacional que estabeleceu as diretrizes basicas de acgdo para o
ensino em Santa Catarina.

O documento da Proposta Curricular também néo se constituiu como um fato
isolado. Nas décadas de 1980 e 1990, véarios estados membros buscavam
estabelecer novas reformas educacionais, entre eles: Rio de Janeiro, Sdo Paulo,
Minas Gerais, Parand e Rio Grande do Sul, todos na tentativa de mudancas
curriculares que atendessem as demandas do novo modelo social que ora se

iniciava. O documento da SED (1998, p. 12) relata que,

Com a redemocratizagdo politica do pais a partir de 1985, ganha corpo um
movimento de discussdo educacional que ja existia nos Ultimos anos da
ditadura militar, de uma forma mais timida, porque reprimida. Sem nenhuma
modificacdo na legislacdo do que diz respeito as questdes curriculares, a
introducdo de textos ligados a um pensamento mais social no meio
educacional introduziu mudancas nesse meio. Se ndo houve uma imediata
transformacédo da prética educacional, houve pelo menos o despertar de
uma discussao aberta sobre uma linha de pensamento que antes, por ser
reprimida, s6 podia ser feita na clandestinidade.
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Somado a estes fatores, estava a necessidade da redemocratizacdo do
ensino publico e a possibilidade de acesso com dignidade. Todos estes embates
aconteceram em meio a muitos e conflituosos movimentos sociais. Pois, renasciam
0s movimentos pela igualdade, pela liberdade de expressdo e, em especial, 0s
movimentos grevistas dos professores catarinenses (PAIM, 2007).

Em 1980, o Brasil iniciava 0s primeiros processos rumo a uma sociedade
teoricamente mais democratica, mas na pratica os discursos se convertiam em
movimentos desenvolvimentistas®®. Porém, com a demanda industrial, o estado
precisou readequar acdes educacionais para que atendessem as novas exigéncias.
Nestas iniciativas do estado, estiveram sempre presentes as relacdes de poder,
assim referenciadas por Goodson (2007, p. 243), “a alianca entre prescricao e poder
foi cuidadosamente fomentada, de forma que o curriculo se tornou um mecanismo
de reproducéo das relacbes de poder existentes na sociedade. ” As afirmacdes de
Goodson vem ao encontro da suposta influéncia do capital cultural sobre a vida
escolar dos filhos, apontada por Bourdieu.

A necessidade emergente das politicas de reestruturacdo da educacéao
encontra na Proposta Curricular a oportunidade de manifestacdo e participacao
popular, em especial dos professores da rede publica de ensino. Um dos objetivos
da implementacédo desta proposta esta pautado na necessidade de superacdo da
visdo fragmentada da educacao catarinense. De acordo com Paim, a construgcéo
desta proposta teve a influéncia da teoria critico social dos contetudos, embasada no
materialismo histérico dialético. Essa teoria foi iniciada por Gramsci e fundamentada
filoséfica e sociologicamente por Carl Marx. Estes fundamentos trazem ao palco um
sujeito nem sempre lembrado e historicamente marginalizado, oportunizando uma
educacao mais humana e democratica (PAIM, 2007).

No Brasil, as reflexdes sobre o materialismo histérico dialético e a teoria
historico-cultural foram iniciadas e intensificadas por Demerval Saviani. Ao falar
sobre a relacéo entre a pedagogia e a teoria marxista, Saviani (2011, p. 24) destaca

que,

%% De acordo com Draibe (1995, p. 208), “considera-se ‘movimentos desenvolvimentistas’ projetos de
governos conservadores que preservam uma estrutura de poder sobre a qual sempre estiveram
pautados e que, inegavelmente, produzem altos custos ao Estado. ”
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A tarefa da construcdo de uma pedagogia inspirada no marxismo implica a
apreensdo da concepcado de fundo (de ordem ontoldgica, epistemolégica e
metodolégica) que caracteriza o materialismo histérico. Imbuido dessa
concepcao, trata-se de penetrar no interior dos processos pedagdgicos,
reconstruindo suas caracteristicas objetivas e formulando as diretrizes
pedagdgicas que possibilitardo a reorganizagcdo do trabalho educativo sob
0os aspectos das finalidades e objetivos da educacdo, das instituicbes
formadoras, dos agentes educativos, dos conteudos curriculares e dos
procedimentos pedagdgico-didaticos que movimentardo um novo éthos
educativo voltado a construcdo de uma nova sociedade, uma nova cultura,
um novo homem, enfim.

Saviani acentua que este processo tem como principal carater a coletividade.
Acrescenta também que os estudos de Gramsci tém sido consideravelmente
importantes para a compreensdo da escola e de como € possivel reorganizar o
curriculo através do desenvolvimento da consciéncia (catarse) 2/ . A teoria
gramsciniana mostra-se, assim, eficaz na incorporacéo dos elementos culturais que,
através da acdo pedagodgica, podem se transformar em elementos de transformacgéo
social. O ser humano se forma e se produz nos processos educativos. A origem da
educacgao coincide, entdo, com a origem do homem (SAVIANI, 2011).

Considerando as premissas de Saviani, ancoradas na teoria historico-cultural,
retomaremos as primeiras reflexdes sobre a Proposta Curricular que aconteceram
ainda no governo de Jodo Figueiredo, num momento de transicdo do regime civil
militar para a democracia. Em 1988, a SED lanca o Plano de A¢ao que reorganizava
o curriculo e as metas da educacao e que antecede a primeira versao da Proposta
Curricular. Em 1991, a secretaria de educacdo reuniu a equipe técnica e alguns
professores da rede para a elaboracédo da proposta. De acordo com o documento da

SED (1998, p. 07), compreende-se que,

Foi nesse dmbito que se elaborou a primeira edicdo da Proposta Curricular
de Santa Catarina, que foi resultado da discussao e de estudos sistematicos
realizados sob a coordenagdo da Secretaria de Estado da Educagéo, entre

2 Segundo Gramsci (1999a, p. 314-3015), “pode-se empregar a expressao 'catarse' para indicar a
passagem do momento meramente econdmico (ou egoistico-passional) ao momento ético-politico,
isto é, a elaboragdo superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens [...] Isto
significa, também, a passagem do ‘objetivo ao subjetivo’ e da ‘necessidade a liberdade’. A estrutura,
de forca exterior que esmaga o0 homem, assimilando-o e o tornando passivo, transforma-se em meio
de liberdade, em instrumento para criar uma nova forma ético-politica, em origem de novas iniciativas.
A fixacdo do momento ‘catartico’ torna-se assim, parece-me, o ponto de partida de toda a filosofia da
préxis; o processo catartico coincide com a cadeia de sinteses que resultam do desenvolvimento
dialético. ”
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1988 e 1991, momento em que se pretendeu dar ao curriculo escolar
catarinense uma certa unidade a partir da contribuicdo das concepgdes
educacionais derivadas desse marco tedrico.

Esta primeira elaboracdo da Proposta Curricular, organizada em trés
cadernos/momentos (1988, 1989 e 1990), de acordo com Paim (2007), rendeu ao
grupo responsavel pela sua elaboracéo, conflituosos embates de ordem tedrica,
metodoldgica, ideoldgica e pratica. Esses movimentos foram fortemente marcados
pelas origens culturais do grupo, pela realidade social e instabilidade econémica
pelas quais o Brasil vivenciava na época.

O marco deste periodo se refere a ter sido permeado por discussdes que se
referem ao eixo norteador da Proposta Curricular e a reformulacdo do curriculo da
educacao basica catarinense, considerando o momento historico, politico e social.

Para que estas discussdes tivessem um fio promissor, foram oportunizados,
entre os educadores, encontros nas cidades de Blumenau, Chapeco e Brusque. Os
resultados destes encontros foram wveiculados em documentos chamados de
Jornais?®. O Primeiro Jornal foi lancado em 1989 com o objetivo de embasar
teoricamente a proposta. Segundo Coan e Almeida (2015, p. 266), esta publicacéo
foi decorrente “[...] do Plano de Ac¢éo da Secretaria de Estado da Educacédo 1988/91”
colocando como prioridade a reorganizagao curricular da educacdo catarinense. A
elaboracéo deste documento, desde sua origem, vem destacando para sua natureza
dindmica e mutavel e pelo relevante referencial teorico.

Coan e Almeida (2015, p. 267) complementam,

A partir dessa nova configuracao, foi elaborado um Plano Diretor de Ensino,
‘que estabeleceu as diretrizes basicas de agdo para o ensino em Santa
Catarina’. Das agdes colocadas em pratica, destacam-se a proposta de
integracdo de conteddo a ser efetivada gradativamente [...] com base nos
conceitos-chave [...] relacionados desde a pré-escola até o ensino superior,
a intercomplementaridade e as experiéncias do cotidiano de cada um dos
envolvidos nessa acdo. Esse grupo contou com a participagdo de

28 Segundo Paim (2007, p. 72) foram produzidos trés Jornais “na medida em que foram acontecendo
0s encontros (as aproximagdes). A cada edicdo o conteldo dos jornais foi sistematizado de forma
mais aprofundada, bem como o pressuposto tedrico-metodoldégico de cada disciplina ou area de
conhecimento. Esses jornais foram editados e publicados pela Secretaria de Estado da Educacédo e
pela Imprensa Oficial do Estado de Santa Catarina — IOESC (nenhum deles traz a tiragem). Sua
distribuigao foi feita via UCREs para todas as escolas do Estado. ” Entende -se entdo o uso do termo
Jornal para referir-se aos primeiros registros das discussdes sobre a Proposta Curricular do estado de
Santa Catarina.
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profissionais de todos os niveis de ensino, desde a pré-escola até a
alfabetizacdo de adultos e foi o responsavel pela elaboragcdo da politica de
alfabetizacdo. Em outro segmento, foi elaborado um documento preliminar
para uma Proposta Curricular [...] estabelecendo os pressupostos filoséficos
e metodoldgicos e os encaminhamentos para a operacionalizacdo [...] da
referida proposta.

No mesmo ano (1989), foi publicado o Segundo Jornal com o titulo: Duplo
Desafio, que teve como objetivo a revisdo dos conte udos curriculares veiculados no
Primeiro Jornal. Fica ressaltada a importancia da continuidade do trabalho coletivo
na efetivacdo de uma educacdo de qualidade e o cuidado com a superacdo da
dicotomia entre teoria e pratica (COAN e ALMEIDA, 2015).

O Terceiro Jornal com o titulo: A continuidade do processo, data do ano de
1990 e tem como principal objetivo a sintese dos didlogos e discussfes realizadas
até este momento. Apresenta uma sintese das discussdes acerca da proposta de
reorganizacdo curricular. Neste momento, passa-se a efetivar a elaboracdo do
documento preliminar, que tem por objetivo também chegar ao acesso a todos o0s
educadores catarinenses.

A primeira versdo da Proposta Curricular foi editada no ano de 1991. Esta
edicdo finaliza as etapas de discusséo e efetiva a elaboracdo do primeiro trabalho
gue rendeu mais de dois anos de discussao. O documento foi editado em forma de
apostila com o titulo Proposta Curricular: uma contribuicdo para a escola publica do
pré-escolar, 1° Grau, 2° Grau e Educacgéo de Adultos.

Cumpre dizer que nestes Jornais houve uma retomada dos pressupostos que
norteiam a educacdo no Brasil, desde sua colonizacdo. Porém, o que fica em
eminéncia conforme sinalizam Coan e Almeida (2015, p. 266) é “a permanéncia de
uma pedagogia que ndo consegue alcangar a maioria da populagdo brasileira”,
muito embora as discussdes foram intensas desde os primeiros encontros. Ha
também uma atencdo inicial com os conteudos prontos e fragmentados e uma
valorizacdo exacerbada da avaliacdo enquanto fim educativo.

Neste ponto, cabe-nos retomar as questdes iniciais deste estudo cujo
problema de pesquisa esta centrado na exclusdo escolar através do curriculo e nos
possiveis imbricamentos entre conteldos escolares e a exclusdo. Desde as
primeiras discussdes acerca da Proposta Curricular esta tem sido uma das

preocupacdes, mesmo que apresentada de forma velada. Um dos momentos em
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que isto fica explicito na vida do educando é quando os conteudos fragmentados
ndo se relacionam com a vida do estudante, como relatado também no texto inicial
referente ao percurso formativo da mestranda.

Em meio as inquieta¢des sobre como organizar um curriculo mais inclusivo, é
gue se iniciam as discussdes acerca da segunda atualizacdo da Proposta Curricular,
que data entre os anos de 1995 a 1998. Em meio a diretriz da constru¢cdo de um
Estado de Qualidade, a nova versdo da proposta se caracteriza por um
aprofundamento deste marco tedrico. Foram incorporadas as teméticas transversais
como meio ambiente, etnias e sexualidade, na intencdo de superar possiveis
posturas lineares contidas na versédo anterior. O documento foi composto por trés
cadernos: Disciplinas Curriculares, Temas Multidisciplinares e Formacao Docente
para a Educagdo Infantii e Séries Iniciais, atendendo algumas demandas do
Congresso Internacional de Educacédo ocorrido em 1996.

Conforme documento da Proposta Curricular (1998, p. 10) “[...] foram trazidas
ao Estado, discussGes muito atuais sobre a pedagogia historico-cultural que estava
sendo realizada na Alemanha, nos Estados Unidos, na Espanha, na Argentina e no
Brasil”’, debatidas no Congresso Internacional de Educagao em dezembro de 1996.

No caderno Disciplinas curriculares foram abordadas, através dos
fundamentos tedricos, metodolégicos e de conteldos, as disciplinas do curriculo da
educacdo basica: alfabetizacdo, arte, biologia, ciéncia e tecnologia, ciéncias,
disciplinas curriculares, educacéo fisica, educacao infantil, ensino religioso, fisica,
geografia, historia, lingua estrangeira (a multiplicidade de vozes), lingua portuguesa,
literatura, matematica, o ensino de ciéncias e o livro didatico, e quimica.

O caderno Temas Multidisciplinares foi composto dos seguintes temas:
abordagem da diversidade no processo ensino-aprendizagem, avaliacdo, educacgao
ambiental, educacdo de jovens e adultos, educacdo e tecnologia, educacdo e
trabalho, educacdo especial, educacéo indigena, educacédo sexual, projeto coletivo
em construcdo permanente e temas multidisciplinares.

As teméticas abordadas no caderno Formacdo Docente para a Educacdo
Infantil e Séries Iniciais giram em torno da estrutura de funcionamento da educacao
infantil e do ensino fundamental, filosofia e filosofia da educacgédo, fundamentos
tedricos-metodolégicos das disciplinas de: lingua portuguesa, alfabetizacao,
matematica, educacdo fisica, arte, ciéncias, geografia e historia, além dos assuntos

relacionados a formacéo docente, psicologia e sociologia da educacao.
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Todos os textos trazem em seu cerne o desenvolvimento humano e a
diversidade de acordo com as demandas do momento em que foram produzidos,
além de reafirmar o carater histérico-cultural que embasa o referido documento.

No periodo entre 1999 e 2003 foram produzidos os cadernos Tempo de
Aprender e os fasciculos denominados de Proposta Curricular de Santa Catarina:
sintese tedrica e praticas pedagogicas.

Entre os anos de 2003 a 2005, promoveu-se a intensificacdo das reflexdes,
discussOes, sistematizacao e socializacdo da proposta. Foram, entdo, constituidos
seis Grupos Tematicos que construiram, a partir do eixo tematico central e do
referencial tedrico, os cadernos voltados a infancia, a alfabetizacao e letramento, a
educacéao e trabalho, educacdo dos trabalhadores, ensino noturno e educacéao de
jovens e adultos. O principal objetivo foi de proporcionar um referencial teérico que
possibilitasse a flexibilizacdo e adequacdes das acdes metodoldgicas dos docentes
da educacdo basica do estado de Santa Catarina.

Nos Grupos Tematicos foram desenvolvidos varios debates acerca dos temas
propostos neste caderno. No documento que trata da Alfabetizagdo e Letramento,
procurou-se abordar a matriz tedrica da lingua portuguesa, na abordagem da teoria
historico-cultural, possibilitando a acdo do sujeito sobre o objeto e a compreensao do
complexo ato de alfabetizar (PCSC, 2005).

De acordo com a Proposta Curricular (2005, p. 16), especificamente na parte
em que trata da Educacéo e Infancia, o desafio € compreender o lugar da infancia e
“...] desmistificar a légica de que lugar de infancia € somente na educacéao infantil. ”
A discussdo também se centra na diretiva de que a escola pode se constituir um
espaco privilegiado de valorizacdo e reconhecimento da infancia e da importancia
desta fase da vida. Esse processo ocorre em meio as discussdes acerca dos
Direitos da Infancia. Mais uma vez evidencia-se 0 nosso objeto de pesquisa que tem
estreita relagdo com a infancia e com 0 espago que ela ocupa nos processos
educativos, bem como a relacéo entre o seu aprendizado e o curriculo escolar.

Na tematica relacionada a educacdo de Jovens e Adultos, o foco é o
reconhecimento das culturas juvenis no espaco escolar. E fazer deste desafio uma
oportunidade de superacao das insuficiéncias nos ambitos sociais e culturais que
permeiam o sistema educacional.

No Grupo Tematico que trata da Educacdo de Trabalhadores, foi dada

importancia a necessidade de garantir a permanéncia de todos na educacédo formal.
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Para isso, foi necesséario obter clareza de qual curriculo seria mais adequado as
necessidades de determinados grupos de trabalhadores, com o objetivo acima
mencionado. A necessidade € de uma proposta que gere a iniciativa de trabalhar
contra a exclusédo das minorias e a favor da inclusdo de todos os cidadaos, tendo em
vista que a educacao é um direito de todos, inclusive da educacéao profissionalizante
como porta de acesso ao mercado de trabalho.

O Grupo que intensificou as discussdes relacionadas a Educacéao e Trabalho
teve como foco reafirmar os pressupostos colocados na Proposta Curricular do ano
de 1988, tema considerado atual. O maior objetivo e desafio deste grupo foi o de
aproximar os conceitos de trabalho enquanto uma atividade tedrico-pratica. Além
disso, configura-se como praxis pedagogica na forma de superacdo da separacao
entre trabalho manual e intelectual, na articulagdo entre a ciéncia, cultura e
tecnologia.

O ultimo texto deste documento versa sobre o Ensino noturno: urgéncia e
emergéncias. O objetivo foi conhecer as tensfes existentes nesta modalidade de
ensino, tecer alternativas de melhoria das condi¢cdes de quem estuda e trabalha
neste turno, bem como levar os resultados desta pesquisa a todos os professores da
rede publica estadual, através do texto deste grupo tematico, no referido documento.

Neste movimento de conhecer e reconhecer as diferentes modalidades de
educacao da referida rede de ensino, intensificaram-se as discussdes sobre as
novas demandas de acesso a informacgéo e a era da informatizagdo. Promoveram
possibilidades de realizar as acbes pedagogicas com foco na vivéncia e na historia
de vida de educadores e educandos. Assim, segundo documento da Proposta
Curricular (2005, p. 06), “[...] cabe, entdo, ao professor de sucesso, exercer o
importante papel de lider e facilitador do processo interativo de ensino-

aprendizagem. ” O resultado desta acdo teve como intencdo o rompimento do
curriculo fragmentado e da privatizagéo do saber.?

A proposta de trabalho para o ano de 2006 a seguir, pautada nas discussoes
desta atualizagao, tem, segundo documento da Proposta Curricular (2005, p. 10)

como principal objetivo,

2 - . . ..
? Refere-se ao dominio do saber por parte do professor, ou seja, ensinar o que sabe para um sujeito
gque ndo sabe.
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Garantir a transposicdo da teoria consubstanciada nos documentos
publicados para a pratica da sala de aula. A intengéo é realizar um intensivo
movimento em torno da formacdo continuada de professores, articulando os
referenciais teéricos dos documentos publicados com a ac¢do docente nos
ambientes onde se materializamos processos de ensino e de aprendizagem.

A materializagdo da proposta de ensino e aprendizagem contida neste
documento reforca a forte base tedrica na qual o documento esta pautado. Desta
forma, foi possivel obter os avancos na area de formacdo continuada de professores.

ApoOs alguns anos, as discussdes foram retomadas atendendo as demandas
sociais e as novas diretrizes da educacdo basica. Segundo documento do Ministério
da Educacao (2013, p. 33),

A escola precisa acolher diferentes saberes, diferentes manifestacdes
culturais e diferentes 6ticas, empenhar-se para se constituir, a0 mesmo
tempo, em um espaco de heterogeneidade e pluralidade, situada na
diversidade em movimento, no processo tornado possivel por meio de
relagdes intersubjetivas, fundamentada no principio emancipador.

O novo momento exigiu mais encontros e discussdes e, mais uma vez,
professores da educacdo basica da rede publica de ensino, professores
universitarios, técnicos da secretaria de educacédo, coordenadores, assistentes em
educacao, assistentes técnicos pedagdgicos foram selecionados, através de edital
publico®, para fazer parte desse importante momento que culminou na versdo do
caderno de 2014, intitulado Proposta Curricular de Santa Catarina Formacgao Integral
na Educacéao Basica.

O documento é composto por dois eixos principais: Educacdo Basica e
Formacéo integral e Contribuicbes das areas do conhecimento para a educacao
basica e a Formacédo Integral. Uma das novidades desta edicdo da Proposta
Curricular diz respeito ao percurso formativo do educando, ao qual nos deteremos
no capitulo quatro, por apresentar estreita relagdo com nosso objeto de pesquisa.

|31

Observando a formacéo integral®, a Proposta Curricular (2014, p. 25) enfatiza

que,

%0 Edital ntimero 01/2014/ACAFE.
%A Proposta Curricular (2014) se refere ao termo omnilateral como formacéo integral humana.
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A busca pela Formacéo Integral é, portanto, parte da experiéncia humana
na qual a escolarizagdo vai ocupando lugar central, e a educacgdo €&, neste
sentido, expressdo do desejo e do direito humano fundamental [...] a
formacdo integral continua sendo um dos mais importantes e antigos
projetos humanos [...] mais do que a no¢do de educacédo integral, 0 que esta
posto na atualidade € como a escola enquanto instituicdo social moderna
pode cumprir a tarefa de promové-la [...] a educagdo integral ndo se
restringe a uma instituicdo social, uma wez que ela pressupbe o
reconhecimento de outras demandas [...].

Percebemos que a no¢ao de percurso formativo explicitada no documento do
ano de 2014 diz respeito ao periodo escolar do sujeito, bem como a todo o seu
periodo de vida considerados como importantes as tentativas de ultrapassar os
componentes curriculares e de trabalhar visando a formacgéo integral do sujeito.

De acordo com a Proposta Curricular, o caminho mais favoravel ao
desenvolvimento da educacdo integral do aluno continua sendo o dialogo com as
outras instituicGes como: as responsaveis pela saude, esportes, inclusdo digital e
cultura. Mas, como a escola poderd se organizar para materializar a educacao
integral?

Segundo o documento da Proposta Curricular o novo momento demanda uma
reconfiguracdo do curriculo e isto se insere num dos grandes desafios da educacao
contemporanea, além da necessidade de considerar possiveis meios de suplantar as
barreiras do conhecimento (PCSC, 2014).

Aliado a estes desafios, a Ultima atualizacdo do documento vem reforcar os
discursos a respeito da diversidade. A prépria Proposta Curricular anuncia ser
necessario desvelar o conceito de diversidade. Sobre qual diversidade estamos nos
referindo quando falamos em educagdao? Segundo documento da Proposta
Curricular (2014, p. 54), a diversidade € entendida como “[...] caracteristica da
espécie humana: seres humanos sdo diversos em suas experiéncias de vida
historicas e culturais. ” Por consequéncia, desenvolvemos diferentes possibilidades
de ver e compreender o mundo do qual somos parte.

Ainda sobre a diversidade, a Proposta Curricular destaca que ha uma
proximidade com a heterogeneidade. Tal proximidade nos permite respeitar os

valores alheios enquanto expressao de diversidade.
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Neste documento estéo expressas as reflexdes acerca da diversidade sexual,
ambiental, das rela¢gBes étnico-raciais, da educagdo especial, educagdo escolar
indigena, educacdo do campo e educacéo quilombola.

No proximo item abordaremos 0s aspectos epistemologicos e os referenciais
dos eixos norteadores que embasam este importante documento, desde suas

primeiras discussoes.

4.2 ASPECTOS EPISTEMOLOGICOS E EIXOS NORTEADORES

Com a finalidade de compreender os aspectos epistemoldgicos e 0s eixos
norteadores da Proposta Curricular, torna-se importante a analise deste documento
como forma de melhor entender este processo de constituicdo que se desenhou ao
longo dos ultimos vinte e cinco anos da histéria da educacao catarinense. Para isso,
utilizamos como referencial as reflexfes de alguns pesquisadores que fizeram parte
do processo de elaboracdo da Proposta Curricular, entre eles Paulo Hentz e Juares
da Silva Thiesen. Ressaltamos que utilizaremos tais autores e seus textos a partir de
seus escritos na Proposta Curricular cujos textos, em alguns aspectos, se diferem
dos escritos enquanto pesquisadores da area da educacdo. Suas producdes
constituem parte importante deste documento, em especial os textos contidos no
caderno de 1998 que oportunizam ao leitor uma visédo mais elaborada sobre os eixos
norteadores da Proposta Curricular.

Ao mesmo tempo, ao nos direcionarmos para a relevancia do ato pedagogico
e para a importancia da nao neutralidade, utilizaremos alguns apontamentos de
Paulo Freire que consideramos indispensaveis nesta etapa da andlise.

A historia da educacao publica do estado de Santa Catarina tem sido marcada,
no decorrer dos Ultimos vinte e cinco anos, por avancos significativos no que se
refere ao seu referencial tedrico. Este referencial tem como principal objetivo nortear
a acdo dos educadores da rede publica de ensino na tentativa de promover um
constante repensar sobre as praticas educativas.

A construcéo da Proposta Curricular caracteriza-se um elemento fundamental
na orientacdo do trabalho pedagdgico dos educadores. Para Thiesen (apud PCSC,
2005, p. 09), esta proposta se concretiza como “[...] uma opc¢ao de carater politico-
pedagdgica para o curriculo da Escola, a partir de um marco teérico e de uma

diretriz metodolégica bem determinada. ” Este relevante avanco da educacéo
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publica vem acompanhado de significativos embates e discuss6es acerca do
assunto.

De acordo com Hentz (1998, p. 13), uma proposta pedagdgica precisa estar
pautada em um “[...] norte a partir do qual a mesma se fundamente. ” Ele acrescenta
que, na Proposta Curricular ha um entendimento de que os eixos fundamentais que
a norteiam perpassam pela concepcao de sujeito e de aprendizagem almejamos
para 0 momento da elaboracdo do documento.

Os processos de reflexdo e revisdo do documento, desde o inicio, mostraram
a necessidade de definir um marco tedrico que sustentasse a proposta. A opcéao pelo
Materialismo Historico Dialético traz novas possibilidades e maneiras de conceber o
homem, considerado por esta linha tedrica como um ser social e histérico. Essa
definicdo caracteriza 0 homem enquanto sujeito de seu processo. E analisando a
referida linha tedrica é possivel compreender o processo de construgdo da historia
pelo proprio ser humano, assumindo o papel de sujeito (sujeito este de natureza
social).

O Materialismo Histérico Dialético®® é resultado dos estudos de Karl Marx e
Friedrich Engels. Este referencial traz como proposta principal o entendimento da
realidade e a necessidade de compreender a realidade, dadas as condi¢cdes em que
0 sujeito vive. Sendo o ser humano real, com condicbes materiais de vida ja
encontrada ou produzida pela sua acéo social, ha uma determinacdo dos contextos
nos quais e com os quais se reproduzem as formas de vida dos seres humanos. Tal
concepcado orienta a compreensdo da formacdo humana, definindo o sujeito
enquanto ser humano, social e histérico, que age sobre a natureza, transformando-a
em seu beneficio. Neste processo dialético, a0 mesmo tempo em que transforma, é
por ela transformado (PCSC, 1998).

¥ 0s itens da significacao filoséfica sdo: 1) a negacdo da autonomia e, portanto, do primado das
ideias na vida social; 2) o compromisso metodolégico com a pesquisa historiografica concreta, em
oposicao a reflexao filoséfica abstrata; 3) a concepc¢ao da centralidade da praxis humana na producéo
e a reproducdo da vida social, em consequéncia disso; 4) a énfase na significacdo do trabalho
enquanto transformacdo da natureza e mediacdo das relagdes sociais, na histéria humana; 5) a
énfase na significacdo da natureza para o0 homem, que evolui de uma concepg¢ao presente nas obras
iniciais de Marx que concebe o homem como essencialmente unido a natureza para uma conc epgao
de homem essencialmente oposto a natureza, e dominando-a; 6) a preferéncia pelo simples realismo
cotidiano e o compromisso, que se desenvolve gradativamente, com o realismo cientifico, através do
gual Marx v a relagdo homem natureza como internamente assimétrica, em que o homem é
essencialmente dependente da natureza enquanto essa, no essencial, independe do homem
(BOTTOMORE, 1988, p.254 apud ALVES, 2010, p.3).
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Os estudos de Marx (apud PCSC 1998, p. 12) fornecem subsidios para uma
proposta dialética e social de educagdo. Seu seguidor Antbnio Gramsci, vem
confirmar sua teoria, corroborando com a afirmacéo de Marx, as quais apontam que
“os homens fazem a sua prépria histéria, mas ndo a fazem como querem: ndo a
fazem sob circunstancias de sua escolha e sim sob aquelas com as quais se
defrontam diretamente” atreladas ao passado da humanidade.

A opcao pelas reflexbes de Antbnio Gramsci constitui-se um marco
fundamental na educacéo publica catarinense. Em meio a conjuntura histérica que
se configurava conservadora, surge a necessidade de pensar que tipo de ser
humano e de sociedade se almejava neste momento delicado. Para Paim (2007, p.
01), “...] se enfatiza a necessidade do Estado de Santa Catarina promover uma
Reforma Educacional pautada nos principios da democratizacdo e da participacao
da comunidade escolar”, envolvendo todos os grupos interessados por uma
educacao emancipatéria e mais democratica.

Segundo esta concepc¢do, um dos principais enfoques € o entendimento de
que o processo educativo faz parte de uma pratica social. Tal pratica € determinada
pelos contextos sociais, econbémicos e politicos arrolados num determinado
momento historico. Este importante referencial tedrico tem fornecido a sustentacao
necessaria para as reflexdbes e adequacdes da Proposta Curricular, engquanto
documento que orienta a educacao catarinense.

Entre os pontos mais relevantes, estd a escolha por uma op¢do de ndo
neutralidade, frente aos desafios educacionais assumida pela proposta.
Consequentemente, surge a demanda por uma definicdo da fungéo social da escola.
Tal funcdo necessita assumir uma postura de garantia de acesso ao saber cientifica
e historicamente construido e elaborado pela sociedade, considerados importantes
para o desenvolvimento do sujeito (SANTA CATARINA, 2005).

Relacionado ao aspecto da ndo neutralidade do ato pedagdgico,
consideramos oportuno aprofundar este aspecto sob o olhar do professor Paulo
Freire, conhecido internacionalmente por suas pesquisas na area educacional.

Ao se referir sobre a pratica pedagoégica do professor, Freire (1996, p. 18)
destaca que é preciso “possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da
reflexdo sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va

tornando critica. ” Para Freire, é o pensar critico sobre a pratica que nos faz sair da
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inércia da ingenuidade para assumirmos uma postura de constante reavaliacdo da
nossa pratica.

A postura de mudanca da pratica promove no sujeito o desapego da
consciéncia ingénua para uma postura de criticidade diante dos fatos e
acontecimentos que permeiam a sociedade da qual este sujeito participa.

Imbuidos da consciéncia critica3, os sujeitos do processo (professores e
estudantes) passam da simples transposicdo de conhecimentos, a qual pressupde
acomodacéo e adaptacdo sobre a realidade, para atitudes de desvelamentos dos
fatos e possibilidades de promover ac¢des integrativas na sociedade (FREIRE, 1986).

Segundo Freire (1986, p. 106), “toda compreenséo de algo corresponde, cedo
ou tarde, uma acdo. (...) a natureza da acdo corresponde a natureza da
compreensdo. Se a compreensdo é critica, ou preponderantemente critica, a acdo
também o sera. ” A intencionalidade pedagdgica, no que se refere ao conhecimento,
€ uma relacdo ser humano/mundo através da dinamicidade curricular que, nesta
perspectiva, ndo permite a descontextualizacdo dos contelidos e nem a
sobreposicdo de determinado contetdo sobre outro enquanto relacdo de importancia
dos mesmos (FREIRE, 1986).

O humanismo freireano, em consonancia com praticas educativas
transformadoras, fica evidenciado neste trecho da fala do educador. Segundo Freire
(2009, p. 110),

O educador ou a educadora critica, exigente, coerente no exercicio de sua
reflexdo sobre a préatica educativa, ou no exercicio da propria pratica,
sempre a entende em sua totalidade. N&do centra a pratica educativa, por
exemplo, nem no educando, nem no educador, nem no conteddo, nem nos
métodos, mas a compreende nas relagbes de seus varios componentes, no
uso coerente, por parte do educador ou da educadora dos materiais, dos
métodos, das técnicas.

® Freire, inspirado nas ideias do intelectual e fildsofo brasileiro, Alvaro de Vieira Pinto, define a
consciéncia em trés niveis. Para Freire (1986, p. 105), existe: a) a consciéncia ingénua em que o ser
humano “se cré superior aos fatos, dominando-os de fora e, por isso, se julga livre para entendé-los
conforme melhor |he agradar”; b) a consciéncia magica “ndo chega a creditar-se superior aos fatos,
dominando-os de fora, (...) simplesmente os capta, emprestando-lhes um poder superior que a
domina de fora. ” Tem como caracteristica submeter-se a eles com docilidade; c) a consciéncia critica
que significa “a representagdo das coisas e dos fatos como se dao na existéncia empirica. Nas suas
correlagbes causais e circunstanciais. ”
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Dada a importancia e as implicacdes de uma pratica pedagdgica consciente e
critica, a Proposta Curricular traz em suas bases de sustentacdo e de concepc¢ao de
aprendizagem, a teoria histérico-cultural, também denominada sécio-historica ou
sociointeracionista. Esta linha tedrica, que remonta a antiguidade, traz como
principal linha a preocupacdo com as interacdes sociais. Segundo documento da
Proposta Curricular (1998, p.14),

As interacdes sociais agem na formagcdo das funcbes psicoldgicas
superiores. Estas ndo sdo consideradas uma determinacdo biolégica. S&o
resultado de um processo histérico e social. As interagdes \ividas por cada
crianca sao, dessa forma, determinantes no desenvolvimento dessas
funcdes.

A partir deste entendimento, a aprendizagem é fruto ou resultado das
experiéncias dos sujeitos entre si em relacdo ao objeto. Assim, € possivel constatar
que ndo ha determinacdo da natureza para tal predisposi¢do, mas sim a influéncia
do meio.

Ainda, segundo documento da Proposta Curricular (1998, p. 14), € aceitavel
dizer gque ndo ha conhecimento isolado ou disjunto. O conhecimento, como resultado
de um mecanismo social e da interagdo com o outro (objeto, conhecimento prévio,
artefatos de acesso ao conhecimento), é parte inseparavel do homem. Nesta teoria,
o professor ou educador passa a “...] ter a funcdo de mediador entre o

conhecimento historicamente acumulado e o aluno. ” Essa mediagdo nio se
configura em um processo estatico e tampouco linear, parte do entendimento de que
sujeito (professor, aluno) e objeto (conhecimento) interagem num movimento
dialético.

Considerando esse dinamismo do processo de aprendizagem humana,
quanto maior for a disponibilidade de acesso ao conhecimento oportunizado ao
aluno, maiores serdo as possibilidades de avancos no processo. O desafio
pedagdgico esta em ndo oportunizar ao aluno apenas aqueles conhecimentos que ja
estdo cristalizados em suas funcdes psicolégicas, mas sim provocar constantes
desafios de superacdo de seu nivel de conhecimento, promovendo, assim, sua
autonomia intelectual.
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A concepcao de aprendizagem proposta a partir do documento citado vincula-
se a um compromisso ético que ndo vem caracterizada pela possibilidade ou
necessidade de classificar, premiar ou punir o educando pelo seu sucesso ou
insucesso escolar. A Proposta Curricular, ao fazer a op¢ao pela concepg¢ao historico-
social da aprendizagem, assume um compromisso de disseminar a ideia de que
através das interacdes sociais>* todos os individuos sdo plenamente capazes de
aprender sempre. Por ser a escola um espaco de trocas e de interacdes, ela se

compromete também com a interlocucao privilegiada neste processo educativo.

4.3 ASPECTOS PEDAGOGICOS: ACOES PEDAGOGICAS E A FUNCAO SOCIAL
DAESCOLA

Neste item, no intuito de analisar os cadernos de 1991, 1998, 2005 e 2014 da
Proposta Curricular e de melhor compreender as nuances nela contidas,
discutiremos sobre alguns pontos relevantes relacionados ao fazer pedagogico do
professor em sua agao educativa e sobre a fungcdo social da escola.

Ao longo de suas discussdes, a Proposta Curricular expressa o objetivo de
materializar, na agédo educativa e na sala de aula, a profundidade de seu referencial
tedrico. Para isso, defende em seus aspectos pedagogicos, uma pratica educativa
pautada na compreensdo das rela¢cdes sociais e na sua organizagao.

Ao procurar estabelecer os esclarecimentos destas relacdes, o documento
propde uma pratica que minimize as desigualdades sociais e esteja a servigco dos
menos favorecidos, dos excluidos, garantindo o acesso ao saber, sem discriminacao.

De acordo com a Proposta Curricular (1998, p. 31) a escola,

Precisa estar comprometida com aqueles que vém sendo excluidos,
inclusive do acesso ao saber; deve estar pautada no entendimento da
escola como espacgo de inclusdo, que tenha compromisso claro com a
socializagdo do conhecimento organizado e acumulado historicamente.

* para Vygotsky (2004), a aprendizagem nao acontece de maneira isolada e o individuo, ao participar
de um grupo social e ao conviver com outras pessoas, efetua trocas de informagdes. Desta forma, vai
construindo o seu conhecimento conforme seu desenvolvimento. Este convivio com o outro é definido
pelo autor como interac&o social.
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Segundo esta afirmacgéo, 0 espago escolar tem como compromisso organizar-
se enquanto espacgo de resisténcia e de combate as diferencas sociais. Todavia,
para que este movimento ocorra de maneira construtiva e consciente, se torna
necessario que o professor tenha clareza de sua postura frente a estes desafios.

E fundamental que sua pratica esteja pautada no entendimento de como
acontecem os embates sociais e de como se constitui nossa sociedade. Em outras
palavras, € preciso ter clareza de a servico de quem estamos trabalhando. Neste
processo, o referido documento propde que ocorra a compreensao de professores e
alunos sobre sua construcao histérica enquanto sujeitos dinamicos com uma acao
pedagdgica que vai muito além da mera transmissao dos saberes acumulados pela
humanidade; é possivel alavancar criticas que contribuam para o resgate de valores
como ética, cidadania e solidariedade.

Ao se referir aos pressupostos metodoldgicos, a Proposta Curricular (1991, p.

11) destaca que,

Faz-se necessario que o sistema tenha uma proposta de trabalho, onde
estejam claras as grandes diretrizes, e assim, proporcionar as Unidades
Escolares a possibilidade de producdo de seu préprio projeto, em
consonancia com as grandes diretrizes [...] ter um plano de trabalho néo
significa juntar as partes, mas sim, ter claro, primeiramente, a fungdo social
da escola e, a partir desse discernimento, ter objetivado conceitos que
devem nortear toda a proposta, enquanto formulagdo tedrica e
concretizagéo da pré\tica.35

O documento refere-se a recriacdo do espaco escolar enquanto lugar de
convivéncia que enwvolve desde acbes de sala de aula até atividades
extracurriculares. Ao mesmo tempo, oportuniza a elaboracdo de uma proposta de
trabalho vinculada ao referencial tedrico e a realidade de cada escola.

Com relacdo ao posicionamento pedagoégico elencado pelo professor
catarinense, a Proposta Curricular (1991, p. 11) considera que “[...] assim o educador
terd condicbes de avaliar sua postura politico-pedagogica e redimensiona-la na
direcdo de uma nova concepcéo [...] sobre educagao. ” A dindAmica do processo esta

em ter um posicionamento claro da funcdo de professor e da fungéo social da escola.

%cum pre-nos esclarecer que a Proposta Curricular se diferencia de um plano educacional (como, por
exemplo, o PNE) e que esta proposta se define como um dos caminhos que baliza o desenvolvimento
educacional catarinense, conforme destaca a SED (2014).
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Na atualizacdo do ano de 2014, encontramos varios apontamentos a respeito
da pratica pedagdgica. Entre os principais apontamentos presentes na Proposta

Curricular (2014, p. 33), consideramos importante destacar que,

As reflexGes sobre a organizacdo pedagoégica foram pautadas na teoria
histérico-cultural e na teoria da atividade. Entre outros aspectos, é
fundamental relembrar que, nesta teoria, concebe-se que as caracteristicas
humanas se constituiram historicamente por intermédio dos processos de
hominizacdo, ou seja, processos por intermédio dos quais cada sujeito
singular produz a sua prépria humanidade.

Segundo a referida proposta de trabalho pedagdgico inserida na teoria
histérico-cultural e na teoria da atividade®®, torna-se possivel criar condicdes para
gue a acdo pedagogica se paute em alguns critérios como a acéo coletiva e histdrica
do ser humano por meio do trabalho. Estes critérios definem o sujeito como alguém
capaz de agir e viver em grupo, de utilizar-se dos objetos disponiveis na natureza e
modificd-los de acordo com as suas necessidades, direcionadas pela atividade
humana. Também considera que o sujeito se constituiu e é constituido na atividade.
E nela que se assegura as geracbes futuras o contato com os conhecimentos
anteriores.

Segundo Vygotsky (2004, p. 539),

O surgimento dos conceitos cientificos ndo se tornam possivel se ndo em
certo nivel de desenvolvimento dos conceitos espontdneos [..] Sob
orientacdo do pedagogo tornam-se possiveis operagdes que sao
impossiveis na solucao relativamente autbnoma da crianga. As operagdes e
formas que surgem na crianca sob orientagdo, posteriormente propiciam o
desenwlvimento de sua atividade independente.

A partir das assertivas de Vygotsky, a Proposta Curricular (2014, p. 33)

também destaca a dimensao intrassubjetiva que se estrutura “[...] a partir das

% Os estudos de Leontiev e Davidoy, sobre a teoria da atividade, destacam que a atividade é
primordial no desenvolvimento humano. Segundo Davidoy, é na atividade humana que se mediatiza a
relagcdo homem-atividade. O homem reage ativamente aos estimulos do meio, transformando este e
transformando a si mesmo. Leontiev descobriu que o desenvolvimento da atividade psiquica, peculiar
do ser humano, é o resultado dessas influéncias que se transformam em consciéncia. No cerne da
teoria da atividade est4 o Materialismo Histdrico Dialético. Justifica-se, entdo, o fato de a atividade ser
a representacdo das vivencias do homem e este ser o sujeito da atividade (LIBANEO, 2004).
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y

significagOes e dos conceitos elaborados socialmente. ” Essa elaboracao resulta da
acdo humana coletiva e historica, assentadas pela acdo do trabalho. Logo, a pratica
educativa €, em si, a acao elaborada coletivamente, rejeitando acfes isoladas ou
fragmentadas.

No caderno Temas Multidisciplinares da Proposta Curricular (1998, p. 97) ja
se antecipava tal premissa: “[...] para tanto, faz-se necessario refletir sobre a pratica
individualizada e fragmentada que se tem processado até entdo nas escolas,
buscando uma pratica coletiva [...]”, com o objetivo de alcangar a compreensdo da
totalidade do processo educativo por todos os envolvidos.

Mas como é possivel fazer com que esta proposta de trabalho, pautada no
carater historico-cultural e na acédo coletiva do homem, tome forca e se concretize na
acdo pedagogica imediata da sala de aula? Como este fazer pedagogico se efetiva?
E possivel criar condicbes para que esta acio ndo receba carater isolado em
atitudes que se desvinculem do objetivo da Proposta Curricular?

Ao longo desta reflexdo, possiveis apontamentos poderdo surgir no intuito de
esclarecer tais indagacfes. A Proposta Curricular, tendo vistas ao seu carater
humano, coletivo, cultural e histérico vem, através dos seus referenciais teoricos e
dos apontamentos metodologicos, demarcar a necessidade de rever a acao
pedagdgica.

Um dos balizamentos com grande validacdo pedagodgica se refere a funcao
social da escola. No caderno Temas Multidisciplinares (1998) esta presente o
discurso de que a escola por si sO ndo forma cidaddos, mas pode preparar,
instrumentalizar e proporcionar condigdes para que seus alunos possam se firmar e
construir sua cidadania. Ela € uma instituicdo que é influenciada e influencia naquilo
gue acontece ao seu redor. Portanto, ndo € neutra, mas resultante da totalidade de
atos, acdes, valores e principios da realidade historica que interfere nos seus
procedimentos, devendo buscar sua autonomia e competéncia como espaco de
decisdo. Contudo, esta configuracdo do espaco escolar faz deste um excelente
ambiente de trocas de experiéncias e de interagBes coletivas necessarias a
formacdo humana. Nestas trocas, a mediacdo®’ pedagdgica torna-se o cerne da

elaboragao dos conceitos, embrenhada pelos estudantes.

3 Vygotsky (1998, p. 73) assim esclarece: “O uso de meios artificiais — a transi¢cdo para a atividade
mediada — muda, fundamentalmente, todas as operacfes psicolégicas, assim como o uso de
instrumentos amplia de forma ilimitada a gama de atividades em cujo interior as novas funcdes
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Enquanto espaco de elaboracéo e sistematizacdo destes conhecimentos, a
escola remete ao professor a importante funcdo de mediar a aprendizagem. A
Proposta Curricular (2014, p. 33) destaca que “[...] a humanidade é forjada social e
historicamente nessas relagbes. ” E nas relacbes de mediagdo que professores e
alunos tém suporte para a elaboracao conceitual necessaria ao seu desenvolvimento.
“l...] € a mediagdo que permite que as geragdes precursoras assegurem as novas
geracdes 0 conhecimento e os tracos culturais [...]. 7 Esses tracos sdo advindos de
elaboracgdes e vivéncias anteriores.

Adentramos, entdo, em outro aspecto fundamental quanto a funcdo da escola:
a de sistematizar os conhecimentos herdados e trazidos pelos alunos para o
ambiente escolar. A estes conhecimentos, a Proposta Curricular faz referéncia ao
termo conhecimentos cotidianos como um instrumento de compreensao da realidade,
a partir das sensacoes, dos sentidos e da visdo sobre o objeto, dadas as percepc¢des
anteriores por eles ja elaboradas desde a infancia.

E embrenhada nesta realidade e na necessidade de elaboracdo de novos
conceitos a partir dos conhecimentos prévios do aluno que surge a necessidade da
existéncia de acdes pedagodgicas planejadas e intencionais. Segundo documento da
Proposta Curricular (2014, p. 34),

E fungdo dos profissionais que atuam na Educacdo Basica
organizar/planejar as atividades orientadoras de ensino de modo que as
interacbes e os processos de mediagdo cumpram com a sua fungcdo que
lhes cabe em meios as sociedades contemporaneas. Atribuir a
responsabilidade desta organizacdo/planejamentos aos professores nao
significa desconsiderar o potencial mediador das interag6es com os colegas
tanto quanto com os demais sujeitos do universo escolar.

Porém, é nas condi¢cdes dadas ao professor que a este € confiada a fungéo
de planejar tais atividades, de acordo com a necessidade da idade cronolégica de
seus alunos. As atividades pedagdgicas precisam, necessariamente, respeitar a
capacidade de apreensdo e de elaboracdo de conceitos a partir dos ja existentes.

Sobre este aspecto, Vygotsky (2004, p. 544) destaca que,

psicolégicas podem operar. Nesse contexto, podemos usar o termo funcdo psicolégica superior, ou
comportamento superior com referéncia & combinagdo entre o instrumento e o signo na atividade
psicoldgica. ”
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Nos conceitos cientificos operamos com uma correlacdo dos aspectos
semanticos e fisico do discurso diferente daquela com que se opera nos
conceitos espontaneos, logo, com outra via de desenvolvimento [...]
Entretanto essa diferenca deve servir para nés como indicador de que entre
os processos de desenvolvimento dos conceitos no convivio social e dos
conceitos na escola existe um vinculo profundo e reciproco, que € possivel
justamente porque o desenvolvimento desse ou daquele conceito segue por
caminhos diferentes.

Nesta perspectiva, € nas acdes e no planejamento pedagoégico intencional e
consciente que escola e professores assumem a condicdo de assegurar aos
estudantes o processo de sistematizagdo dos conhecimentos cotidianos em
conhecimentos sistematizados. Segundo documento da Proposta Curricular (2014, p.
34), a compreensao desta funcdo oportuniza o cumprimento da fungdo educativa e,
nesse processo, a escola “[..] assume o compromisso com a educagao
sistematizada, com vistas ao desenvolvimento do pensamento tedrico e do ato
criador. ”*® Ao estabelecer estes parametros educativos, a proposta se insere no
compromisso de respeito aos diferentes niveis de conhecimento e a adequacéo a
cada realidade social ofertada pelo espaco escolar (PCSC, 2014).

O documento da Proposta Curricular (2014, p. 35), refere-se também ao

processo de elaboracdo de conceitos como,

Aquele que ampara o desenvolvimento das fungOes superiores da
consciéncia e que é o resultado do encontro do conceito cotidiano e do
sistematizado. Tal encontro, objeto da intencionalidade posta nas acoes
educativas no espago escolar, tem como objetivo o aprofundamento e a
amplificac&o da capacidade de compreenséo e acéo dirigida do sujeito.

De acordo com Vygotsky (2004), o conceito é aceito como instrumento

através do qual ocorre a aquisi¢cdo do real. E por meio de suas elaboracbes que o

% Ao se inserir na escola, aproximadamente aos seis anos de idade, a crianca entra em contato com
um universo diferente ao que estava habituada. Para Davidov e Markova (1987, p. 321), ha a
assimilagao dos “procedimentos historicamente formados de transformagao dos objetos da realidade
circundante, dos tipos de relagdo em direcdo a isso e do processo de conversdo de padrdes,
socialmente elaborados, em formas da ‘subjetividade’ individual. ” O ensino escolar deve, portanto,
nesse estagio, introduzir o aluno na atividade de estudo, de forma que se aproprie dos
conhecimentos cientificos. Sobre a base dos estudos, conforme Davidov (1988), surgem a
consciéncia e o pensamento tedrico e desenvolvem-se, entre outras funcbes, as capacidades de
reflexdo, andlise e planificacdo mental.
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homem, ao longo de sua histéria, estabelece as relacées com o meio. Ha que se
considerar que os elementos trazidos pelo autor, dada a estrutura da teoria histérico-
cultural, denotam que as diferentes culturas oportunizam diferentes elaboractes
conceituais. Porém, com o0 mesmo objetivo: compreender a realidade social em que
se insere o sujeito (PCSC, 2014).

Quanto a questdo de sistematizacdo dos conhecimentos cotidianos em
sistematizados, esta é sinalizada aqui como funcéo social da escola. De acordo com
a Proposta Curricular (2014, p. 37), os primeiros (os conhecimentos cotidianos), “[...]
sofrem significativo incremento com as tarefas que exigem trabalho com os
conceitos sistematizados. ” A elaboracdo dos conceitos cientificos, segundo o autor
supracitado, vai além da ampliacdo do conhecimento cotidiano; séo criados
arcaboucos para transposicdes que antecedem ao desenvolvimento do estudante.
De acordo com Vygotsky (apud PCSC 2014, p. 37),

Dai a importancia da intervencdo da acdo pedagdgica que vise as
atividades que desenvolvam a analise e a generalizagcdo na busca da
atencdo voluntaria e da memdria l6gica, buscando as caracteristicas
fundamentais e diferenciadoras das fungdes superiores da consciéncia: a
intelectualizacdo (pensamento teérico) e o dominio, ou seja, a tomada de
consciéncia e a woluntariedade.

Nesta perspectiva, a atividade/acdo pedagodgica deve levar em consideracdo
a teoria historico-cultural, o pano de fundo de toda a acdo que se paute nas referidas
atividades.

Diante do exposto, procuramos esclarecer alguns topicos sobre a funcédo da
escola e do professor no processo de desenvolvimento humano, pautados na teoria
historico-cultural. Torna-se, pois, inegavel a participacao e responsabilidade de todos
os envolvidos com o processo educativo, na tentativa de estreitar o vinculo entre a
teoria e a pratica educativa.

Em suma, desde sua primeira elaboracdo, a Proposta Curricular apresenta
bases consistentes que oportunizam acfes pedagodgicas inclusivas. Essas acdes
estdo voltadas para a valorizagdo dos saberes historicamente acumulados e para a
conducdo de um processo educativo pautado nos critérios de compreensdo da
realidade, de reconhecimento da importancia das interacbes sociais e da

necessidade de sistematizacdo destes conhecimentos.
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Sem pretensdo de esgotar 0 assunto, na sequéncia apresentamos uma
sintese de todas as edi¢cdes da Proposta Curricular e as possiveis relagdes com o
tema de pesquisa. Oportunamente, salientamos que por entende-se por relacdo com
a exclusédo intraescolar ndo somente o que provoca esta exclusdo, mas todas as

demais reflexdes voltadas ao tema.

Quadro 3 - Sintese das quatro edicdes e seis cadernos da Proposta Curricular de
Santa Catarina, das principais ideias contidas nestes cadernos e a
relagdo com a exclusao intraescolar

diversidade no processo ensino-
aprendizagem, avaliacdo, educagéao

Ano de Titulo do Principais Possiveis relagdes com a
elaboracdo/ | caderno conceitos/apontamentos exclusdo intraescolar
atualizacao

1991 Proppsta Esta primeira elaporagéo estd | Presenca de discuss@es sobre o

Curricular | vinculada a trés Jornais (1989, 1989 | combate a excluséo intraescolar
: uma | e 1990). Ela pode ser \ista como: | a0 oportunizar 0 acesso, a
contribui¢ | oportunidade de manifestacdo e | permanéncia e 0 sucesso
do para a | participacdo popular; centralidade | escolar dos sujeitos esquecidos
escola nos aspectos filosoficos e | e marginalizados, porém com
publica do | metodoldgicos, com organizacdo dos | certo distanciamento com a
pré- conteidos para cada etapa (pré- | pratica. Garantir acesso e
escolar, escolar, 1° grau, 2° grau, educagdo | permanéncia no espago escolar
1° grau, | geral e curso de magistério); acdo | ndo, necessariamente, garante
2° grau e | interdisciplinar; superacdo das acdes | 0 acesso ao conhecimento.
educagdo | individualizadas e foco nas acbes | Desenvolve-se uma pedagogia
de coletivas. Define-se como marco | que ndo consegue alcangar
adultos tedrico o materialismo histdrico | toda a populagdo catarinense
dialético de Marx e com eixo| com conteddos prontos e
norteador, a teoria histérico-cultural | fragmentados, bem como um
de Vygotsky e Gramsci, | exacerbado foco no processo
embasamento este que foi opcdo da | avaliativo, igualmente
SED como objetivo de atender as | fragmentado.
diretrizes do Estado de Qualidade.
1998 Temas Ha um aprofundamento do marco | Diferentemente do caderno
segundo multidisci | teérico e incorporacdo de temas | anterior, este ndo se constitui
caderno plinares transversais; abordagem da | um ementéario de contelidos ao

abordar de forma precisa, o0s
temas multidisciplinares.

ambiental, educacdo de jovens e | Defende-se, neste caderno, o
adultos, educacdo e tecnologia, | acesso irrestrito e amplo a
educacdo e trabalho, educagcdo | todos, aos saberes cientificos a
especial, educacéo indigena, | fim de combater as
educacédo sexual, projeto coletivo em | desigualdades sociais,

COI"IS'[I’U(;&O permanente e temas

multidisciplinares.

patamares ainda muito distantes
de serem alcancados tendo em
vista as limitacdes pedagodgicas
vivenciadas na educacéo
catarinense. O professor, neste
processo, ao ser excluido,
exclui, limitando-se a um
modelo de exclusdo em espiral
preconizado por Paulo Freire
em: A pedagogia do oprimido.
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Ano de Titulo do Principais Possiveis relagcdes com a
elaboracdo/ | caderno conceitos/apontamentos exclusao intraescolar
atualizacéo
2005 Proposta | Ha& uma intensificacdo das reflexdes, | Nesta versdo da Proposta

Curricular | discussoes, sistematizagao e | Curricular, o processo de
de Santa | socializacdo da proposta. Sao | exclus@o escolar é identificado
Catarina: elaborados os cadernos voltados a | também como fator de exclusao
estudos infancia, a alfabetizacédo e | intraescolar de professores ao
tematicos | letramento, a educacdo e trabalho, | desvelar que o professor de

educacédo dos trabalhadores, ensino
noturno e Educacdo de Jovens e
Adultos; identifica-se um discurso
gue aponta constantemente a
necessidade da formagé&o continuada
e qualificada, presencial e a
distancia, por 4rea de conhecimento,
como subsidio ao aperfeicoamento
da acdo pedagdgica. Reporta-se ao
bom professor ou professor de
sucesso aquele que faz uso das
tecnologias ou que maneja bem a
lideranca e a facilitacdo do processo
de ensino-aprendizagem. O maior
desafio posto nesta fase € o de como
transformar este arcaboucgo tedrico
em atividades significativas de
ensino e aprendizagem que
promovam 0 acesso as producdes
cientificas como um direito social.

sucesso ou o bom professor é
aquele que maneja bem ou
lanca mdo das tecnologias da
informacdo para executar sua
tarefa de ensinar.

Apresenta como um dos
pressupostos uma educacgdo de
qualidade para todos através da
transposicao da teoria
consubstanciada nos
documentos, para o interior das
salas de aula. Sugere que isso
ocorra através da seguridade do

acesso a todos, aos
conhecimentos legitimados
historicamente como
importantes. Sob este ponto,
consideramos pertinente
sinalizar de que forma este

acesso podera ser assegurado
a todos e especificar/justificar
quais sao os conhecimentos
julgados legitimados e sob qual
ponto de vista, a fim de diminuir

uma possivel exclusao
intraescolar atraveés dos
conteudos.

E destaque também o enfoque
na valorizacdo do patriménio
cultural do aluno como ponto de
partida para o aprofundamento
dos saberes, que soa como uma
iniciativa para minimizar a
exclusao intraescolar e valorizar
as culturas silenciadas na
educacgdo, ao longo da histéria
da humanidade.
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Ano de Titulo do Principais Possiveis relagcdes com a
elaboracdo/ | caderno conceitos/apontamentos exclusao intraescolar
atualizacéo
2014 Proposta | O caderno é composto por dois eixos | O foco centra-se na

Curricular | principais: a) Educacdo Basica e | necessidade em acolher
de Santa | Formacdo integral envolvendo o | diferentes saberes,
Catarina: percurso formativo. b) Contribuigcdes | manifestagcdes culturais e
formacdo | das &reas do conhecimento para a | diferentes éticas, empenhando-
integral educacdo basica e a Formacdo | se para se constituir, a0 mesmo
na Integral. H& uma preocupagcdo em | tempo, em um espaco de
educacdo | compreender a formacdo integral, o | heterogeneidade e pluralidade.
basica percurso formativo e o | Percebe-se a preocupacdo em

reconhecimento das diferentes | organizar o curriculo em

figuras identitarias. Permanece o | detrimento das especificidades

desafio em aproximar a teoria a
pratica e em efetiva-la nos espagos
escolares. Percebe-se um
atrelamento com a emergente
demanda nacional em promover uma
educacéo que atenda as
necessidades das novas demandas
internacionais, secundarizando a
gualidade e equidade educacional.
Cada nova atualizacdo  esta
vinculada ao momento politico social
atual e as novas reformas
educacionais. Com relagdo a
educacdo integral, a proposta se
posiciona na tentativa de
compreender que esta suplanta os
muros fisicos da escola e traz como
possibilidades o deslocamento das
atividades curriculares para fora da
escola, em espacos como clubes,
pracas ou abrigos para transforma-
los em salas de referéncia. Neste
aspecto, observamos uma retomada
no tempo, tendo em \ista que estas
atividades eram parte comum do
curriculo da educagcdo basica ha
algumas décadas. A proposta aborda
também as caracteristicas e
fragilidades das formas de
organizacdo escolar em séries, ciclos
e alternancia, a0 mesmo tempo em
gque denota a importancia do
desenvolvimento do ato criador e do
pensamento tedrico.

e diversidades de cada sujeito,
abrindo assim espagco para
diminuir as lacunas relativas ao
ensino, aprendizagem e
excluséo intraescolar.
Vislumbra-se iniciativas de
discussdes sobre a importancia
de projetos educacionais que
viabilizem o direito a igualdade
de acesso ao conhecimento por
todos os estudantes, o que vem
ao encontro do propésito de
equidade na educacgdo. Busca,
em seu discurso tedrico, afinar-
se as DCNs da educacéo basica
no que se refere aos interesses
e necessidades dos estudantes,
caracterizando-se também
como porta de acesso a
minimiza¢@o da exclusdo. Outro
aspecto relacionado a exclusao
se refere as distor¢cdes
idade/série diagnosticados nas
pesquisas em educagcdo e aos
diferentes tempos de
aprendizagem inerentes a
condicdo humana, abordados
nesta atualizacéo. Neste
raciocinio, reconhece-se a
avaliacdo escolar de dimensao
politica e de continua
progresséao que oferece garantia
de aprendizagem a todos,
objeto este que necessita ser
amplamente discutido, dadas as
suas dificuldades de efetivagéo.

Fonte: elaborado pela autora™

% As conclusdes da andlise dos cademnos da Proposta Curricular resumidas no quadro sdo resultado
das leituras realizadas no préprio documento em andlise e de outros escritos em textos e artigos
sobre 0 assunto, encontrados nos referenciais: Proposta Curricular de Santa Catarina (1991, 1998,
2005, 2014). COAN, lvonete B. F; ALMEIDA, Maria L. P; (2015) e THIESEN, Juares da S; STAUB,
José R; MAURICIO, Wanderleia D. (2011).



86

5 ANALISE E COMPREENSAO DA PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA
CATARINA ATRAVES DE CATEGORIAS

Neste capitulo apresentamos as categorias € nos ocupamos de algumas
reflexdes que fazem parte do documento em andlise. Para isso, organizamos a
expressdo da reflexdo através da concepcado teodrica da Proposta Curricular e da
relacdo com o cotidiano escolar. As categorias surgiram a partir do tema de pesquisa
e constituem possiveis aproximagbes com o0s caminhos que nos levaram a
compreender a excluséao intraescolar.

As categorias sdo possibilidades para a organizacdo da informacdo e do
conhecimento. De acordo com alguns autores que as estudam, sob esse viés, elas
sdo experiéncias. Entretanto, segundo Kobashi e Francelin (2011, p. 9), “as
categorias ndo constituem dados universais. Ao contrario, nomeiam agrupamentos
feitos de acordo com propdsitos institucionais: sdo agregados que obedecem a um
ponto de vista. ” Diante disso, cabe esclarecer que a experiéncia em questdo nao
envolve apenas a pesquisa que estd sendo realizada, mas também a
producdo/organizacao da Proposta Curricular de Santa Catarina ao longo de mais de
vinte cinco anos. No mesmo sentido, o ponto de vista expresso ganha corpo na
trajetoria de vida da pesquisadora, nas suas leituras e nos métodos escolhidos para
desenvolver a pesquisa.

Foi a partir desses pressupostos que se deu a escolha das categorias de
andlise para o estudo da referida proposta, com vistas a entender as possiveis
relagbes entre uma Proposta Curricular para a educacdo bésica e a exclusdo
intraescolar.

Dessa forma, mantendo o cuidado em nao gerar, ou, pelo menos, atenuar
incoeréncias teodrico-metodolégicas, elegemos cinco categorias de analise que, em
nosso entendimento, congregam 0s objetivos e a probleméatica de pesquisa que
motivaram o presente estudo. Portanto, as categorias a serem exploradas sao:
tempo, matriz curricular, discursos hegemaonicos, aprendizagem e percurso formativo.

Obviamente, como ja é sabido, a consisténcia da interpretacdo de uma dada
realidade depende de diversos fatores. Mas, para esta pesquisa, a perspectiva
interpretativa da vida escolar basica e da Proposta Curricular de Santa Catarina
assenta seus interesses em categorias que, esperamos, explorem os objetos da

pesquisa a ponto destes se transformarem em auto expressao do que pretendem
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ser e do que realmente sdo. E essa a condicdo para que a exclusdo intraescolar
possa vir a baila, abrindo caminhos para interpretacdo e superacdo de paradoxos
historicos da educacéo.

Por paradoxos histéricos, de acordo com os estudos sobre a Proposta
Curricular, podemos citar, por exemplo, o distanciamento entre aquilo que esta posto
como proposta de trabalho e a realidade escolar. A organizacdo das escolas, seja no
gue se refere as matrizes curriculares ou aos espacos de aprendizagem como um
todo, vem de encontro ao que consta no documento. Na pratica, encontramos
professores e estudantes em situacbes diferentes as da proposta, fisica e
pedagogicamente falando. A realidade escolar é constituida por espacos de disputa
e de conflitos, tanto favoraveis as melhoras do processo, quanto negativos a ele.

A Proposta Curricular vem destacando, em todos os cadernos, a inquietude
com a excluséo intraescolar. Porém, sabemos que no entorno das salas de aula e
nas escolas enquanto espagos que compdem parte significativa do desenvolvimento
humano, a exclusdo tem ganhado espaco. Basta atentarmos para os dados de
analfabetismo, de estudantes que se encontram no ensino médio e ndo apresentam
o arcabouco académico necessario a sua formacao integral. Enfaticamente, um
percurso formativo desconsiderado e/ou fragilizado pela organizacdo do sistema
educacional.

Os apontamentos acima sao apenas algumas possibilidades de compreensao
desses paradoxos, até o momento. No decorrer das analises das categorias,
possivelmente surgirdo outras possibilidades de avancos nas discussdes que dizem
respeito a estes topicos.

Com vistas a responder ao nosso problema e aos objetivos da pesquisa,
ampliaremos na sequéncia, as reflexdes acerca das categorias de analise que
surgiram a partir do tema de pesquisa e seus desdobramentos. Entendemos que tais
categorias sdo pertinentes ao tema, a partir dos pressupostos ou conceitos

norteadores da pesquisa.

5.1 TEMPO

Por meio da educagdo ndo nascemos para o mundo, mas para o0 tempo:
vemo-nos carregados de simbolos e famas pretéritas, de ameagas e
esperancas vindouras sempre numerosas, entre as quais se escoara
apenas o angustiado presente pessoal

Fernando Savater
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A esfera do tempo, conjecturada por Savater (1998), nos faz perceber como
ele é algo aparentemente distante e simultaneamente parte constante e indissociavel
de nossa vida. Através do tempo o ser humano tem buscado firmar-se enquanto ser
social, constituindo-se como sujeito da propria historia.

Segundo o autor, a formacdo da sociedade e o tempo séo as descobertas que
abrem caminhos para a prépria individualidade do ser. E no meio social que as
caracteristicas bioldgicas do sujeito constituirdo a sua efetiva humanidade, herdadas
de nossos semelhantes. E também com o nosso semelhante, presente fisicamente
ou nao, que adquirimos aprendizados sobre licbes vitais para a sobrevivéncia
(SAVATER, 1998). Ainda, segundo Savater (1998, p. 49),

O tempo € nossa invengao mais caracteristica, mais determinante e também
mais intimidadora: o fato de todos os modelos simbdlicos segundo os quais
os homens em qualquer cultura organizam sua vida serem
indefectivelmente temporais, de ndo haver comunidade que néo saiba do
passado e que ndo se projete no futuro, talvez seja nosso trago menos
animalesco.

Aparentemente, todo o aprendizado e o desenvolvimento da vida em
sociedade, esta vinculado ao carater e ao imponente fator do tempo. E 0 ensino, a
educacdo formal ou a escola, tem ligacdo intrinseca com ele. Dentre os diversos
motivos que poderiam ser listados, um é indissociavelmente relacionado: a
construgdo da memoria coletivamente elaborada que Savater (1998, p. 50)
denomina como “uma imaginagado criadora compartilhada” e que “ndo ha
aprendizado que nao implique consciéncia temporal. ” Este carater unicamente
humano de construcdo de consciéncia coletiva, tem direcionado o campo
educacional através dos tempos.

Ao atentarmos para o tempo com relacdo ao ensino e a escola, poderiamos
listar uma consideravel quantidade de elementos constituintes deste complexo
processo chamado educacdo. Em tempo cronoldgico, estdo divididas as aulas, as
disciplinas, as atividades recreativas, os bimestres, trimestres, semestres, ciclos,
anos ou séries. E através do tempo que escola, professores, estudantes, gestores e
especialistas constroem a historia de suas vidas e a do meio escolar.

Nas esferas hierarquicamente maiores como as funcdes relacionadas aos
representantes do poder executivo dos entes federados, o tempo se encarrega de

promover rupturas de ordem politica e econdémica que interferem diretamente nos
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processos educativos, na escola e na vida de todos os envolvidos. Nestas
construcdes, surgem novas elaboragdes, novas diretrizes e diferentes objetivos que
tendem a definir os padrdées educacionais, diferenciando-os uns dos outros.

Estas mudangas e tendéncias educacionais, comumente relacionadas ao
carater politico da sociedade, oportunizam diferentes manifestacdes e possibilitam a
elaboracéo de planos ou propostas de ensino condizentes (ou ndo) com o momento
vivenciado pela sociedade. A partir desta perspectiva propomos debater sobre: a) a
relacdo entre os diferentes tempos histéricos enquanto elemento constituinte e
constitutivo de mudancas educacionais; b) as diferentes temporalidades de
aprendizagem; c) as possiveis relacdes entre a nocdo de tempo cronolégico e a
exclusao intraescolar. Com isso, pretendemos observar como a Proposta Curricular
aborda estes assuntos.

O periodo que marca o inicio dos debates sobre a Proposta Curricular,
historicamente reconhecido como periodo de redemocratizacdo, trouxe novas
expectativas para a organizacdo da educacdo publica catarinense. No decorrer
destas quase trés décadas desde os primeiros debates, ocorreram fatos importantes
no que se refere a educacdo. Um dos marcos deste periodo se refere a elaboracao
da nova Constituicdo Federal de 5 de outubro de 1988, denominada constituicéo
cidada. Tivemos também a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 que redefiniu os rumos da
educacao nacional e, recentemente, as reformas em diversas areas da educacéo,
entre elas a reforma do Ensino Médio.

Os diferentes tempos historicos que constituem a elaboracdo da Proposta
Curricular podem ser compreendidos como um dos fatores determinantes para as
diversas mudancas conforme esta prescrito no prefacio da Proposta Curricular do
ano de 1991,

O aprofundamento do entendimento de educagdo, tanto nos aspectos
filosoficos, histdricos, quanto nos especificos da area de conhecimento de
cada professor, € um imperativo para fazer da educag¢do, um processo do
nosso tempo, para pessoas do nosso tempo, tendo em vista um futuro
melhor do que a realidade que vivenciamos.*°

0 palavras do entdo Secretario da Educagcdo de Santa Catarina Julio Wiggers de acordo com o
prefacio da Proposta Curricular de 1991. Julio Wiggers foi Secretario da Educagdo no periodo entre
1990 e 1991. Para maiores informagdes acessar: http://www.sed.sc.gov.br/secretaria/historico
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Quanto as pessoas de nosso tempo referidas pela fala do secretario da
educacao, cumpre-nos destacar que fica explicitada a necessidade da educagéo
acompanhar a evolucdo do tempo cronolégico. Do mesmo modo, expressa a ideia
de que € preciso ter em vista que o momento anterior a redemocratizacdo nao
oportunizava uma educacdo publica que estivesse ao alcance de todos, dado o
momento historico.

O caderno do ano de 1991, que é a sintese das edi¢cdes dos Jornais, aborda
com frequéncia a questdo do tempo na educacdo. Neste documento, o carater
flexibilizador da proposta fica evidenciado no seguinte texto da Proposta Curricular
(1991, p. 09), “assim, entendemos que a produgao sistematizada de 1989, nao se
constituira num documento estatico e imutavel, mas ao contrario, delineia possiveis
acOes que concretizadas, apontardo para novas opgodes. ” Possivelmente, estas
opcbes se referiam a sequéncia das reflexbes de acordo com as nhovas
necessidades educacionais, reforcando a ideia do tempo enquanto determinante
deste processo.

Conforme posto no documento em andlise, tal proposta se constitui um
projeto a ser resignificado e complexibilizado a médio e longo prazo, o que
especifica o carater coletivo, politico/pedagogico e reflexivo do documento. Os
diferentes tempos histéricos em que a proposta vem sendo discutida deixam
transparecer a necessidade de novas atualizacdes, quase sempre de acordo com as
novas exigéncias definidas pelos 6rgdos nacionais e internacionais. A exemplo, a
Proposta Curricular (2014, p. 19) aponta que “a atualizagdo da Proposta Curricular
de Santa Catarina ocorre em face dos desafios contemporaneos que permeiam o
campo educacional’, comprovando assim a necessidade de atender aos diferentes
tempos.

A retomada dos aspectos referentes a uma sociedade democratica tem
provocado rupturas ideolégicas de significativo impacto educacional, assim como
cita o documento da Proposta Curricular (1991, p. 11), ao constatar que “ o
importante neste processo, ndo é incorporar o saber na forma de tomar posse de
um produto e, sim, apropriar-se da logica de sua estruturacéo e do contexto histérico
que o produziu” como forma de superagdo do sistema tecnicista de educagéo
predominante no periodo que antecedeu a redemocratizagao.

No que diz respeito as diferentes temporalidades de aprendizagem, a

atualizacdo da proposta do ano de 2005, entre varias abordagens, revela a
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necessidade de avaliar e analisar as questdes do tempo cronoldgico e do respeito a
temporalidade da aprendizagem dos estudantes. Assim, o documento da Proposta
Curricular (2005, p. 179) destaca,

Entendemos que o aumento do tempo de escolarizagdo ou o aumento da
carga horéria por disciplina ndo resolvem a questao da qualidade do ensino,
isto é, ndo é a quantidade do tempo, mas a otimizacdo do mesmo que
permite mudancas em todo o0 processo educativo. A deficiéncia na
organizacdo dos tempos e dos espacos sao fatores que podem
comprometer o funcionamento das unidades escolares. As interrupgdes e as
desarticulagdes curriculares e pedagégicas fortalecem a fragmentagéo do
fazer e do aprender.

Considerando a amplitude dos debates acerca da carga horaria das
disciplinas, do planejamento e da organizagdo do ensino em nosso pais e, ao se
reportar a deficiéncia nesta organizacdo, o documento em analise ndo especifica
quais sdo estas deficiéncias e também néo esclarece qual seria a melhor op¢ao para
supri-las.

Destacamos também que este discurso, além de denunciar a falta de
qualidade na educacdo, a0 mesmo tempo se antecipa ao abordar a questdo
referente a reforma educacional do Ensino Médio*! brasileiro, que prevé aumento de
tempo cronoldgico para conclusdo do curso, entre outros pontos polémicos. Também
pode-se perceber na fala acima, que ha uma preocupagdo com o0 respeito a
temporalidade de aprendizagem do estudante. Esta inquietacdo, embora de forma
simplista, aparece no caderno de 1991 ao estabelecer os conteddos minimos e as
séries em que estes devem ser abordados; no caderno Temas Multidisciplinares de
1998 ao considerar a responsabilidade ética da escola com a aprendizagem de

todos os estudantes; no caderno de 2005 conforme citado acima e na atualizacdo de

“! Lei da Reforma do Ensino Médio N° 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, promove alteracdes na
estrutura do ensino médio, Ultima etapa da educacdo basica, por meio da criagcdo da Politica de
Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Amplia a carga horaria
minima anual do ensino médio, progressivamente, para 1.400 horas. Determina que o ensino de
lingua portuguesa e matematica serd obrigatdrio nos trés anos do ensino médio. Restringe a
obrigatoriedade do ensino da arte e da educacao fisica a educacédo infantil e ao ensino fundamental,
tornando-as facultativas no ensino médio. Torna obrigatério o ensino da lingua inglesa a partir do
sexto ano do ensino fundamental e nos curriculos do ensino médio, facultando neste, o oferecimento
de outros idiomas, preferencialmente o espanhol. Permite que contelddos cursados no ensino médio
sejam aproveitados no ensino superior. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base
Nacional Comum Curricular - BNCC e por itinerarios formativos especificos definidos em cada
sistema de ensino e com énfase nas areas de linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias
humanas e formacdo técnica e profissional. D4 autonomia aos sistemas de ensino para definir a
organizagdo das é&reas de conhecimento, as competéncias, habilidades e expectativas de
aprendizagem definidas na BNCC.
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2014 em que traz uma abordagem direcionada a formacado integral na educacéo
béasica.

Ainda sobre o aspecto do respeito aos diferentes tempos de aprendizagem e
a inaplicabilidade de algumas mudancas legais, a Proposta Curricular 2014 (p. 42)

orienta,

Outro aspecto desta realidade se encontra no campo da aprendizagem.
Nele, a reflexdo sobre o significado e as formas como o conhecimento é (re)
produzido na escola, a transcendéncia dos modelos pedagdgicos e suas
‘receitas milagrosas’, a aceitacdo da diversidade [...] e dos diferentes
tempos de aprendizagem, inerentes a condicdo humana, sédo desafios do
coletivo escolar.

Encontramos aqui uma atencdo mais abrangente sobre os diferentes tempos
de aprendizagem. Entre os desafios postos esta: a flexibilizacdo de tempos, espaco
e curriculo para que os estudantes possam organizar sua propria elaboracdo dos
conhecimentos; a observacéo da singularidade dos tempos e modos de aprender; o
reconhecimento dos diferentes tempos e temporalidades de aprendizagem na
dialética da constituicdo do sujeito e o repensar dos tempos e formas de
aprendizagem com vistas a contribuir para o desenvolvimento humano de todos os
envolvidos (PCSC, 2014).

No que se refere a excluséo intraescolar, nos desdobramentos do documento
em andlise, destaca uma constante inquietude com relacdo a este assunto,
conforme trechos a seguir.

O caderno da Proposta Curricular (1991, p. 10) sinaliza,

Historicamente tem se concretizado a acdo de homens que exercem suas
funcdes sociais de forma a tornar excludente parte majoritaria das
populagBes. Por outro lado, observa-se também, acdes de homens na
tentativa de superar esta excludéncia. E aqui que se coloca o nosso grande
desafio; o de nos colocar na caminhada que produzird a ndo-excludéncia ou
no segmento que promoverd a conservacdo deste quadro de
marginalizagao.

Na primeira atualizacdo, no caderno Temas Multidisciplinares, encontramos
uma referéncia importante sobre a excluséo intraescolar. Segundo documento da
Proposta Curricular (1998, p.78),

Apesar de assimilado o principio educacional da ‘Educagéo para Todos’, a
cultura escolar, através de suas praticas e conteldos dominantemente
estabelecidos, ndo abre espago para a massa diversificada de alunos, com
desigual capital de origem familiar e social, com desiguais expectativas e
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interesses que se enfrentam com conteldos e ritos pedagdgicos de
transmissdo de conhecimentos homogeneizados.

Neste mesmo caderno, a Proposta Curricular (1998, p. 91) destaca,

O modo como se realizam hoje as préaticas escolares esta longe de ser um
resumo representativo de todos os aspectos e dimensfes da sociedade na
qual esta inserido o sistema escolar. Constituem-se, portanto, limitaces e
mutilagdes para todos, mas, principalmente, para os alunos que estdo em
situagdo de desvantagem.

Na atualizacdo de 2005, encontramos algumas referéncias que apontam para
o enfrentamento desta exclusdo. O caderno da Proposta Curricular (2005, p. 15)
destaca que as mudangas na sociedade contemporanea “sugerem que as escolas
propiciem, a toda a comunidade escolar, 0 acesso as producdes cientificas que
contribuem como vanguarda da produgcdo de conhecimento” o que nos faz
compreender que nenhum estudante deve ser privado do acesso ao saber ou
excluido destes saberes no entorno escolar.

Da mesma forma, e considerando a escolha pela matriz teérica histérico-
cultural, a Proposta Curricular (2005, p. 11) acrescenta que a escola deveria “garantir
a todos 0 acesso aos conhecimentos historicamente legitimados como importantes. ”
E sabido, que na pratica escolar, este feito pouco se concretiza e delegamos a esta
dificuldade de aplicabilidade, em parte, aos conteidos e metodologias muitas vezes
pouco eficazes, nem sempre suficientes ou elitistas.

Na ultima atualizacdo, a Proposta Curricular volta a trazer a baila a exclusdo
intraescolar, no sentido de incluir a todos os sujeitos. A Proposta Curricular (2014, p.
31) aponta para projetos pedagdgicos que,

Delineiem ndo s6 os conceitos a serem contemplados nas atividades de
ensino e educagdo, como também as estratégias para sua apropriagcao e as

que viabilizam o direito a igualdade de condicbes de acesso ao
conhecimento para todos os sujeitos na escola.

Sobre este trecho, podemos compreender que no ambito da organizacéo
escolar, todos os estudantes tém direito de acesso aos saberes e que nenhum
sujeito da aprendizagem sofrera os efeitos da excluséo intraescolar. Porém, somos
sabedores de que este fato ainda ndo se apresenta devidamente organizado e
efetivado nas escolas, dadas as dificuldades apontadas pelas realidades destas

instituicdes de ensino.
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Outro ponto a considerar no documento, diz respeito a diversidade. Sobre

este aspecto a Proposta Curricular (2014, p. 55) destaca que,

O direito a diferenca busca garantir que, em nome da igualdade, nao se
desconsiderem as diferencas culturais e individuais. Em decorréncia,
espera-se que a escola esteja atenta a essas diferencas, a fim de que em
torno delas nao se construam mecanismos de exclusdo que impossibilitem
a concretizacdo do direito a educacgdo, que € um direito de todos [...]
explicitar os processos de preconceito, discriminacdo e exclusdo que vieram
em funcdo de um curriculo que ndo leva em consideracao as diferencas na
escola.

Em um espaco de tempo de menos de trés décadas, o discurso passa de
sujeitos excluidos para diversidade cultural, da homogeneidade para a
heterogeneidade, o que revela, por um viés, a atualizacdo da proposta no aspecto
textual/discursivo e, por outro, que estes sujeitos sempre existiram e continuam a
frequentar o espaco escolar, denunciando a perpetuacdo da exclusdo intraescolar.

A Proposta Curricular apresenta, em todos 0os cadernos, a preocupag¢ao com o
modelo de ensino ofertado no Brasil e em Santa Catarina e vem, cronologicamente,
aperfeicoando seu discurso na tentativa de romper com o ensino fragmentado,
porque nao dizer, isolado.

Ao finalizarmos essa analise, concluimos que a Proposta Curricular tem
demonstrado, no interior de suas producdes e de seus debates, o interesse em
compreender e recuperar o passado histérico da educagdo para entender o
momento atual. E, com isso, projetar-se para o futuro que acena para novos desafios
de combate a excluséo intraescolar. Para tanto, esses desafios compreendem um
sistema de organizacdo educacional organizado em séries e etapas que, de certo

modo, corrobora para alavancar diferentes formas de exclusdo no entorno escolar.

5.2 MATRIZ CURRICULAR

Primeiramente, cabe lembrar que por vezes temos observado conceituagctes
contraditérias a respeito de curriculo e matriz curricular e, at¢é mesmo, alguns
equivocos originarios destes conceitos. Vale saber aqui que o curriculo, segundo
apontado no primeiro capitulo desta pesquisa e de acordo com a vertente defendida

por Sacristin (2000), constitui um conjunto de elementos necesséarios e
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historicamente configurados, que vém permeados de mecanismos politicos, sociais
e culturais. A compreensdo da amplitude da discussdo que envolve o curriculo
ocorre a partir de processos reflexivos constituidos pela coletividade.

Com relacdo a matriz curricular ou conjunto de conteudos, com base na
Resolucéo 4/2010, a Proposta Curricular (2014, p. 43) a identifica como “recurso
propulsor de movimento, dinamismo curricular e educacional [...] que subsidie a
gestado do curriculo escolar’ e que dinamize e viabilize a organizagao do percurso
formativo do estudante. A matriz curricular configura-se como uma parte importante
da organizacdo curricular das escolas.

Sobre a exclusdo intraescolar, nossa inquietacdo remete as ideias de
Santomé (2011, p. 83): “os sistemas educacionais ainda estdo longe de ser justos”
pelo fato de a escola ndo reconhecer o aluno por sua origem social ou cultural. Essa
origem é tratada como trivial ou com certa banalidade.

Ao longo dos vinte e cinco anos, desde sua primeira elaboracdo, a Proposta
Curricular tem demonstrado interesse com relacdo aos conteudos que norteiam o
trabalho pedagogico do ensino publico estadual de Santa Catarina. Destacamos
nesta categoria 0s aspectos abordados pelo documento em analise no que diz res
peito a matriz curricular e a excluséo intraescolar. Isso pode ser observado nos
discursos que seguem. Optamos, no primeiro momento, por citar os textos na ordem
cronologica das atualizagbes com a finalidade de observarmos o0s avangos
abarcados na proposta, no que se refere aos conteudos escolares e aos diferentes
momentos das atualizacdes da Proposta Curricular.

O caderno da Proposta Curricular (1991, p. 10-11) destaca,

Ha de se processar na educacao formal de hoje uma profunda andlise de
seus pressupostos e, fundamentalmente, dos contetdos por ela trabalhados
e nestes, qual a postura politico-pedagdgica, bem como os enfoques
tedricos-metodoldgicos. Isto porque, apesar das discussdes, estudos e
avancos porque tem passado a educacdo brasileira nos ultimos anos, ainda
hoje nos deparamos com um ensino voltado para uma pedagogia que nao
atende aos anseios dos segmentos majoritarios da sociedade, e sim a um
processo de seletividade e excludéncia deste mesmo segmento,
privilegiando os segmentos minoritérios [...] a ndo-superacédo deste quadro é
permanecer trabalhando a educacdo formal como repassadora de um
conjunto de ‘saberes’ prontos e acabados, o que vem a negar a educagao
como processo dinamico.



96

Do mesmo modo, o documento da Proposta Curricular (1991, p. 42)

complementa,

Se partirmos do principio de que a distribuicdo de renda na sociedade, da
mesma forma como a saude, os transportes publicos, entre outros ‘servigos’,
€ semelhante a distribuicdo dos ‘conteldos’ na sala de aula, e a distribuigao
de renda e destes senvicos € desigual e injusta, também os conhecimentos
escolares, que deveriam satisfazer as necessidades educacionais da
populacdo, na verdade, sdo mal distribuidos, porque representam um papel
fundamental de forma de manipulacdo e repressdao, uma vez que
respondem aos interesses ideoldgicos e culturais, provenientes de uma
classe social.

Dado o momento em que as discussbes e a elaboracdo da Proposta
Curricular ocorreram, € possivel perceber a preocupacdo da mesma para com 0S
grupos menos favorecidos da sociedade, uma vez que a proposta suscita a
necessidade da reorganizacdo do ensino publico catarinense. Neste processo de
democratizacdo da sociedade, o enfoque da proposta esta centrado em quais
conteudos constituem um mecanismo de libertacdo e quais exercem a funcdo de
perpetuacdo das relagcdes entre dominantes e dominados; sobre qual postura
politico/pedagodgica e sobre qual enfoque tedrico/metodolégico a pratica educativa
estd ou devera estar centrada.

Segundo documento da Proposta Curricular (1991, p. 10-11), a escola tem
condi¢cbes de “processar na educagao formal de hoje uma profunda analise de seus
pressupostos e, fundamentalmente, dos conteudos por ela trabalhados. ” Todavia, na
elaboracdo da Proposta Curricular de 1991 fica evidente a intencdo de
reorganizacdo curricular a partir de ementarios de disciplinas e contetdos a serem
trabalhados nas escolas. HA uma preocupacdo exacerbada com relacdo a quais
conteudos sao importantes e quais ndo precisam ser abordados com mais énfase na
escola, ou que nem deveriam estar na pauta de conteados da matriz curricular.

O caderno Formacgdo Docente para a Educacdo Infantil e Séries Iniciais da

Proposta Curricular (1998, p. 75) esclarece,

Se considerarmos que a escola deve ser o local onde os alunos participam
de relagdes cujo objetivo seja a aquisicdo de conhecimentos e habilidades
diversas que os capacitem a compreender o mundo e sua dinamica histérica,
e ainda que possam intervir criticamente, teremos, entdo, que problematizar,
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interrogar permanentemente as praticas escolares. O trabalho educativo na
escola implica em selecionar conhecimentos, distribui-los e torna-los
passiveis de serem objetos de escolarizacdo das criancas.

Nesse mesmo caderno, o documento da Proposta Curricular (1998, p. 77)
menciona que,

Pode-se afirmar que unidades escolares vém criando expectativas e
praticas de um trabalho articulado, cujos fundamentos e resultados sdo mais
visiveis e se dirigem radicalmente a uma funcédo social de emancipacéo dos
agentes da escolarizagdo e dos alunos.

Tendo em vista 0 momento em que os cadernos de 1998 foram elaborados,
permitiram novas inferéncias educacionais e possibilitaram diferentes praticas
pedagodgicas. Podemos perceber nos discursos acima no que se refere aos
contetdos escolares, a necessidade da utilizacdo de metodologias consideradas
adequadas, sob o efeito de torna-los apenas objeto de distribuicdo de saberes.
Porém, com carater metodoldégico bem definidos, tornam-se instrumentos de
emancipacao.

O caderno da Proposta Curricular (2005, p. 16), conforme trecho a seguir,

reforca a necessidade da atualizacdo, dado o novo momento politico/social,

Coloca-se como um convite ao debate, intencionando aprofunda-lo e dar
maior consisténcia as acfes para uma Educacdo Inclusiva através das
reflexdes sobre os modelos de curriculos das metodologias de trabalho, da
selecdo de contelddos e da organizacdo da Escola destinada aos
trabalhadores e aos seus filhos.

Entretanto, o documento da Proposta Curricular (2005, p. 17) reconhece,

A complexidade da préatica docente; por isso, tem como propdsito contribuir
com a melhoria da acdo pedagodgica do amplo e diverso territério da acéo
docente, com \istas ao avanco de estratégias sob principios cientificos na
producdo do conhecimento, consolidando uma aliangca expressiva dos
atores coletivos do meio educacional para enfrentar a complexidade desta
acdo. Assim, consideramos relevante a sua (re) elaboragdo, neste momento
em que a Escola Publica passa pela efetivagdo de um processo
democrético, que deve permitir a elaboracdo e reelaboragcdo de novos
conhecimentos com toda a comunidade escolar.
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A citacdo acima esclarece a necessidade de adequacdo da Proposta
Curricular ao novo momento em que ela foi atualizada. Ao atender a estas
exigéncias, a atencdo volta-se para a acdo pedagodgica enquanto propulsora do
processo de democratizacdo da educacdo. Ao longo das atualizacbes, esta
necessidade perpassa, num movimento reflexivo, entre o ensino, a aprendizagem e
a universalizacdo dos saberes escolares, considerados pela proposta como
impulsionadores do processo de formacgéo do sujeito.

Todavia, até a atualizacdo do ano de 2005, percebiam-se, de um lado as
criticas e preocupacdes com a minimizacdo do curriculo enquanto ementarios de
conteudos e, de outro, as préprias listas de conteudos divididos entre as séries/anos
da educacao basica. Quanto a organizacdo das matrizes curriculares da educacao
basica catarinense, cabe saber que estas obedecem a certa distribuicdo entre as
disciplinas e a carga horéaria estabelecida para cada etapa.*?

Na Ultima atualizacdo da Proposta Curricular (2014, p. 20 e 68) consta que,

Nos Ultimos anos, novas demandas sociais, educacionais e curriculares
vém induzindo a (re)formulacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Béasica. A atualizacdo da Proposta Cutrricular torna-se, assim,
necessaria em face do conjunto dessas diretrizes e de demandas das redes
de ensino do estado de Santa Catarina.

O mesmo documento da Proposta Curricular (2014, p. 68) esclarece,

E no ambito das tensdes emergem reacbes e comportamentos que
contrastam com o0s objetivos e a funcdo da escola e geram experiéncia (que
se ndo tratadas adequadamente) serdo negativas aos sujeitos envolvidos.
Sao conteldos marcados pela desvalorizagdo, pela inferiorizagdo, pela
intolerancia e pela auséncia de conhecimento. Falamos do machismo, do
racismo, da xenofobia, da homofobia, da intolerancia religiosa, dos
preconceitos regionais, geracionais, entre outros. O racismo e outras formas
de discriminagdo, embora ndo tenham nascido na escola, perpassam esse
ambiente e ali precisam ser combatidos. Para tanto, romper com o0s
siléncios curriculares e reordenar os conteldos de modo equanime no
desenvolvimento de atividades e escolhas pedagdgicas € importante
iniciativa para esse processo.

2 Conforme as matrizes da educacéo bésica da rede estadual de ensino de SC (anexo A). Fonte:
SISGESC.
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Na atualizagdo de 2014, observamos a continuidade do compromisso com
uma educacdo que atenda aos diferentes sujeitos que constituem a sociedade.*
Assim, o documento se mantém fiel ao seu marco teérico. Porém, persiste a davida
sobre quais conteddos sdo considerados importantes e quais constituem um corpo
isolado e desnecessario, por serem contraditorios a proposta. Mais do que isso,
nesta atualizacéo fica clara a necessidade de mudanca, tanto que os cadernos de
2005 e 2014 abandonam o carater isolado dos ementarios de conteudos e focam
nas areas do conhecimento, sem negar a organizacdo do sistema por disciplinas.

Outro aspecto a ser observado diz respeito ao fato de que cada atualizacao
da Proposta Curricular esta relacionada aos diferentes momentos politicos e sociais,
as demandas internacionais e as reformas educacionais.

A Ultima edicdo da Proposta Curricular, ao longo de seus desdobramentos,
demonstra um interesse maior em legitimar a identidade das minorias no espaco
escolar e de estender esta identidade ao convivio social. Segundo documento da
Proposta Curricular (2014, p. 55) “espera-se que a escola esteja atenta a estas
diferengas, a fim de que em torno delas ndo se construam mecanismos de exclusdo
gue impossibilitem a concretizacdo do direito a educagao. ” Todavia, sabemos que
ha muito que avancar para obtermos o sucesso no atual sistema de ensino.

Reconhecemos que tal documento é resultado das lutas e movimentos sociais
em defesa das classes menos favorecidas. Porém, as demandas de apelo as
minorias, apresentam um ténue fio condutor que é denunciado nas ideias de
Santomé (2012, p. 166) ao referir-se ao fracasso do sistema escolar: “Algo que é
preciso ter em conta € que uma politica educacional que queira recuperar as culturas
negadas nado pode ficar reduzida a uma série de licbes ou unidades didaticas
isoladas. ” Transformar o curriculo em turismo como as ag¢des voltadas para o “dia
de” ou “semana da” nada mais sao do que posturas de silenciamento e de exclusao

intraescolar (SANTOME, 2011).

B A Proposta Curricular atualizada no ano de 2014 traz como principal enfoque o0s sujeitos da
diversidade, entre os quais: as relagfes de género, a educacgao para a diversidade sexual (orientagcéo
sexual e identidade de género), a educacédo e prevencéo, a educacao ambiental formal, a educacao
das relagdes étnico-raciais, as modalidades de ensino, a educagdo especial, a educacdo escolar
indigena, a educacdo de campo e a educacdo escolar quilombola. Estes sujeitos da diversidade,
citados de outra forma no caderno de 1991, séo (re) lembrados a cada atualizagcdo da proposta,
embora as terminologias se diferenciem de tempos em tempos. Na Proposta Curricular (1991), ao
citar o referencial teérico, aborda a questao da constituicdo e formagdo humana, porém o discurso é
generalizado pela terminologia homem. No caderno de 2014 o foco € a singularidade.
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Partindo desta ideia, a exclusao intraescolar parece afetar mais estudantes do
gue possamos imaginar, pois, ao delegar ao professor somente, o exercicio de
selecionar os conteudos escolares num sistema de ensino dividido por anos e
disciplinas, corremos o risco de efetivar a exclusdo ndo somente de estudantes, mas
também de professores e, ainda assim, acolhé-los no interior das salas de aula.

Neste sentido, os processos de exclusdo intraescolar evidenciam-se no
interior das salas de aula e nas praticas escolares exclusivas** onde uns contetdos
sdo valorizados em detrimento de outros. Esta desconectividade entre quais
conteudos sédo importantes e quais ndo, € a mola propulsora das desigualdades em
sala de aula. Nao obstante, o poder regulador do Estado impossibilita acées voltadas
para a melhora na aprendizagem dos excluidos.

Diante do exposto, cumpre-nos destacar que muitos estudantes estdo em
sala de aula apenas como expectadores de sua trajetdria e que, inevitavelmente,
somos parte deste processo educacional que inclui excluindo. As iniciativas de ajuda
aos estudantes para que construam sua propria visdo de mundo e que lhes
permitam compreender as relacdes existentes na sociedade, passam pelo processo
emancipatério e de (re) conhecimento de identidades de grupos, tendo como
principio basico o autorreconhecimento enquanto cidadéo de direitos e deveres dos
professores.

Sobre isso, a Proposta Curricular (2014, p. 60),

Centra-se no pressuposto de que o direito a educagdo para todos deve ser
garantido por meio da efetivagdo de politicas contra formas associadas de
exclusdo, em especial aquelas movidas por preconceito ou discriminagao [...]
bem como, qualquer outra decorrente de conteddos ou condutas
incompativeis com a dignidade humana.

* para exemplificar praticas pedagdgicas exclusivas, descreveremos algumas, de acordo com
Santomé (2011, p. 96-97), a) “A obsessado dos professores em fazer com que os alunos estudem
liwos didaticos inteiros ou todos os conteldos curriculares obrigatérios prescritos pelos
administradores da educacédo publica. b) A omissdo nos liwos didaticos de temas controversos, bem
como de fontes de informacdo que consideram os conflitos a partir de perspectivas alternativas e
divergentes. c) O medo de lidar com as questdes socialmente controversas na sala de aula. Esse
medo responde, em grande parte, a pressdo dos pais ou admistradores. d) A caréncia de uma cultura
e de uma tradicdo de debates na sala de aula. A capacidade de debater ndo é inata; nem o papel
moderador dos professores. e) A existéncia de politicas de avaliacdo externas baseadas em padrdes
curriculares, o que leva a uma obsessdo com 0 ensino de temas que estejam presentes nos testes e
guase nada além disso. f) A caréncia de recursos informativos para que os alunos se envolvam com
guestdes controversas, em parte devido ao monopdlio, e também as perspectivas ideoldgicas dos
editores de livros didaticos. g) Muitos professores afirmam que eles ndo estdo familiarizados com
estas questdes controversas e que elas estado desconectadas do curriculo. ”
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A titulo de conclusao, observando todos os cadernos da Proposta Curricular,
constatamos gque estes abordam a necessidade de promocao do direito a educacao.
Entretanto, apesar de ter a preocupacgdo com o direito & educacao, percebemos no
texto da Proposta Curricular (1998, p. 111) sobre o que denomina de nova educacao:
“ela ndo é, de fato, para todos. E excludente. ” Neste interim concluimos que a

exclusdo atinge todas as esferas da educacao.

5.3 DISCURSOS HEGEMONICOS

Ao iniciar a andlise sobre os discursos presentes na Proposta Curricular em
questdo, temos como objetivo principal compreender, através desta categoria, a
definicdo de hegemonia, os discursos que permeiam o documento desde sua origem
e como estes discursos se apresentam ao longo das atualizacbes da Proposta
Curricular.

A opcao pela definicdo de hegemonia a partir do fildsofo Antonio Gramsci
(1891-1937) justifica-se pelo fato de que, na Proposta Curricular, a vertente tedrica
por ele defendida surge enquanto movimento marxista, possibilitando o
estreitamento entre educacéo e politica. Para Gramsci, a hegemonia pode valer-se
de uma concepcéao politica ou cultural e exige dominio de formas de argumentacéo e
da apropriacdo do conhecimento historico. Exige também conhecimentos da
situacdo de Estado, das classes sociais e da intelectualidade e moralidade que
regem a relacdo entre dominador e dominado.*

Ao se referir a definicdo de hegemonia, Gramsci destaca a necessidade de
este conceito perpassar ndo apenas 0S campos politico-pratico, mas também o
campo filoséfico. Segundo Gramsci (1978b, p. 52),

A supremacia de um grupo social se manifesta como ‘dominio’ e como
‘diregao intelectual e moral’ [...] um grupo social é dominante dos grupos
adversarios que tende a ‘liquidar ou a submeter inclusive com a forga
armada e é dirigente dos grupos afins e aliado.

> para aprofundamento de leitura sobre estes aspectos, ler: SCHLESENER, Anita Helena. O caderno
A de Antdnio Gramsci: a hegemonia, a linguagem, a literatura e seus desdobramentos na educagao.
Revista Dialectus Ano 3 n. 8 Jan/ago 2016 p. 95-115.
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Ao analisar os estudos de Gramsci, a professora Anita Helena Schlesener
destaca que chegar ou manter-se a hegemonia supfe um processo de ascensao ao
poder, que pode se efetivar por arranjos politicos realizados por quem ja se encontra
de posse do poder, a fim de promover o esvaziamento das forcas opositoras. Outra
forma de alcancar a hegemonia € o dominio dos bens culturais e do conhecimento
historicamente produzido, que tende a gerar o pensamento autbnomo necessario
para o enfrentamento dos discursos hegemdnicos que dominam um determinado
grupo em um dado momento histérico (SCHLESENER, 2016).

Coercitivamente, em diferentes momentos historicos, instalam-se novos
discursos modificando as estruturas sociais, entre elas as educacionais. E
importante perceber que a precariedade do capital cultural, nem sempre é capaz de
promover movimentos contra- hegeménicos necessarios as mudancas.

De acordo com Schlesener (2016, p. 102) “as mudangas no modo de
producdo geram transformacdes no modo de pensar e de viver da sociedade e
abrem novas dimensdes da luta de classes, que se estende para as expressdes
culturais. ” Neste aspecto, a hegemonia, a cultura e a linguagem séao indissociaveis.

Sobre a linguagem, Schlesener (2016, p. 105) especifica, que “a linguagem,
na sua dimensdo metaférica, no contexto de uma sociedade que tem na
desigualdade social e na exploracdo da forca de trabalho o seu principal alimento,
torna-se um instrumento sofisticado de exercicio do poder.”

Especificando melhor o conceito de linguagem, Schlesener (2016, p. 110)

complementa,

Entende-se por linguagem ndo apenas a oralidade ou a escrita, mas todas
as formas de expressdo que resultam de um modo de ser e de viver na
sociedade: a imagem, a musica, a poesia, 0 teatro, o cinema, a literatura e a
arte em geral, ou seja, todas as manifestacdes simbdlicas, que se ampliam
constantemente com as novas tecnologias de comunicagado, constituem-se
linguagem. Uma nova linguagem pode se criar apenas no movimento de
transformacdo da realidade econdmica, social e politica, mudanca que
implica a transformagcdo do modo de pensar e de sentir.

As manifestagdes culturais e sociais sao manifestacdes de linguagem, assim
como as tendéncias literarias e artisticas influenciam e consolidam a hegemonia
(SCHLESENER, 2016).
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Compreendidas as relacdes entre hegemonia, cultura, arte e linguagem, e
segundo a autora, Gramsci nos convida a pensar sobre as implicagbes dessas
relacbes no campo educacional. Na busca por situar-se no embate tedrico sobre
hegemonia, no intuito de criar um caminho alternativo para a educagao catarinense,
a Proposta Curricular visa organizar um arcabouco tedrico/cultural que encontre, na
forca da educacao, aberturas para superar os paradoxos hegemdonicos da sociedade
capitalista.

Desde sua elaboragéo, a Proposta Curricular tem clareza da necessidade de
criar uma nova historia, o que significa desenvolver a cultura do conhecimento, das
novas culturas e novas linguagens, ampliando a concepgédo de mundo e rompendo
assim com as interpretacdes fragmentadas da realidade.

Entre as décadas de 1980 e 1990, estava sendo difundido um amplo discurso
sobre liberdade na busca pela autonomia e por direitos antes suprimidos pela
ditadura civil militar. A Proposta Curricular, no caderno de 1991, é enfatica em seu
discurso sobre a necessidade de reflexdo sobre que tipo de sociedade, de homem e
de escola estavam sendo almejados naquele momento. O discurso apresentado pela
Proposta Curricular (1991, p.11) sugere que “perpassard este projeto: que escola
gueremos? Que homem socialmente situado? E que sociedade se quer produzir? ”
O mesmo documento (1991, p. 50) refor¢ca o discurso acima ao esclarecer que “tal
proposta volta-se as verdadeiras necessidades do povo, de maneira a ajuda-lo a
conscientizar-se de sua situagdo no mundo fisico e social, dos problemas que
enfrenta e das possibilidades de solugdo. ” Na mesma direcdo, ainda no caderno do

mesmo ano, a Proposta Curricular (1991, p. 71) acentua,

Este homem sera construtor de uma sociedade justa, igualitaria, humana,
democratica, com ampla participagcdo de todos no processo decisoério,
sociedade em que todos tenham condi¢c8es de vida digna (direito a trabalho,
educacgdo, saude, moradia, alimentacdo, vestuario e lazer) tornando-se
cidaddos plenos.

No mesmo caderno, a Proposta Curricular (1991, p. 85) esclarece que,

Neste aspecto, a escola nova tem uma contribuicdo a dar. Isto quer dizer
gue a escola ndo vai produzir a transformacé&o, porém, tem que efetivar a
sua contribuicdo nesta direcao [...] capaz de instrumentalizar os educandos
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para que 0s mesmos assumam 0 seu papel de sujeitos da sua histéria e da
totalidade da humanidade.

Movido pelo momento politico em que foi elaborado, o documento traz em seu
discurso alguns tépicos que consideramos importantes serem observados. Entre
eles esta a ndo clareza em relacdo as condigBes que serdo dadas a escola para
possibilitar a instrumentalizagcdo dos estudantes sobre estes fatores. Sabemos que o
momento em questdo ndo permitia tal aplicabilidade, pois as mudangas surgiam
timidamente na tentativa de romper com os discursos de repressao das politicas da
ditadura civil militar. Discursos como estes somente seriam vencidos, segundo
Gramsci, no embate em correlacdes de forcas decisivas na histéria. A educacao é
apenas parte destas forcas.

Outro discurso presente no documento de 1991 trata da generalizagdo do
sujeito. Neste documento, ndo sao sequer questionadas ou mencionadas as
possiveis variacdes de género, como é possivel perceber quando a proposta se
refere a humanidade enquanto sujeito ou homem. Esta questdo, relacionada a
linguagem, denota os timidos avangos do caminho trilhado pela Proposta Curricular
desde sua origem. Ao longo das atualizacdes, percebe-se um movimento forte em
favor das questbes de género, acentuadas na versdo do ano de 2014.

No caderno de 1991 esta fortemente presente o discurso sobre a cidadania
plena e as necessidades do povo. Conforme ja sinalizado, estas questdes dizem
respeito a educacéo, porém dependem também de forcas externas a ela, uma vez
que envolvem relacbes de poder e hegemonia. O termo cidadania plena vai
desaparecendo ao longo das atualizacbes da proposta. Vdo ganhando forca, nos
cadernos que seguem, o discurso voltado aos sujeitos da diversidade: as relagbes
de género, a diversidade sexual, educacdo ambiental, a educacdo étnico-raciais,
educacao escolar indigena, de campo e quilombola, a educacao especial, educacao
do trabalhador entre outros sujeitos da diversidade (PCSC, 2014).

Outro principio que permeia a Proposta Curricular e que diz respeito ao
discurso por ela assumido, é de que, conforme surgem as novas demandas

nacionais e internacionais, a Proposta Curricular procura acompanhar e adequar-se
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a estas demandas. Ao elaborar um discurso que se contrapde ao ensino tradicional®,
o caderno Formacdo Docente para Educacéo Infantil e Séries Iniciais da Proposta
Curricular (1998, p. 33) destaca a necessidade de “uma proposta que negue esta
postura e se encaminhe numa perspectiva dialética onde o conhecimento vai se

”

produzindo num processo dindmico e participativo. Sobre este aspecto, o

documento da Proposta Curricular (1998, p. 81) esclarece,

O que devemos ensinar na escola implica em que o professor tenha
condi¢cBes pessoais e institucionais para refletir sobre o contetido geral da(s)
cultura(s), identificar o que vem trabalhando e o que pode ser modificado,
tendo em vista uma educacdo democrética.

O discurso sobre o que ensinar esta presente repetitivamente nos cadernos
de 1998, fortalecido pela iniciativa mesmo que timida, de desmistificar teoricamente
o carater fragmentario das disciplinas. Esse aspecto vem fortalecido pela tentativa
de conscientizar o educador catarinense sobre sua funcdo enquanto professor
detentor de uma acao intencional e desprovida de neutralidade. Sobre este ponto de
vista parece ficar clara a necessidade de reorganizar o ensino catarinense a partir
das novas praticas educativas compreendidas enquanto ato politico. Esse discurso
permeia todos os cadernos da proposta.

Mais um exemplo de que o documento vem, ao longo dos anos, tentando
adequar-se as demandas dos diferentes tempos fica evidenciado no discurso da

Proposta Curricular, caderno de Disciplinas Curriculares (1998, p. 55),

Com o objetivo ultimo de que um ensino de qualidade promova o
desenvolvimento do potencial criativo do aluno, garantindo a permanéncia
dele na escola; de que se faca a socializacdo do conhecimento; de que o
cidaddo encontre um lugar social para trabalhar e viver dignamente, este
documento representa uma sintese de longas discussdes que deviam ir ao
encontro das diretrizes maiores da Proposta Curricular de Santa Catarina,
refletindo sobre o processo educativo de modo interdisciplinar.

% Reconhecemos a amplitude das discussfes acerca do ensino tradicional. Sobre este aspecto
sugerimos a leitura do caderno da Proposta Curricular aqui citado, no texto que se refere a Historia da
Educacéo.
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O que sugere o discurso acima é que as diretrizes curriculares da Proposta
Curricular propdem a interdisciplinaridade e o trabalho, no minimo, por areas de
conhecimento. Teoricamente, isto somente vem a se concretizar no caderno de 2014.
Antes dele, as disciplinas sdo apresentadas isoladamente, supondo uma pratica
igualmente isolada.

Outro discurso presente na Proposta Curricular esta relacionado a formacéo
integral do ser humano. No caderno de 1991, o termo aparece como educacédo
integral. Nos cadernos de 2005 e 2014, ele é substituido por formacé&o integral ou
formacdo omnilateral. Conforme sugere o texto sobre Educacdo e Trabalho da
Proposta Curricular (2005, p. 150). “A escola unitaria, de formacdo omnilateral,
politécnica ou tecnoldgica, demarca uma perspectiva ético-politica de formacéo
nd7

humana.

O caderno da Proposta Curricular (2014, p. 37) especifica melhor a ideia,

Ainda assim, tendo em vista as demandas relacionadas a formacdao integral,
ha que se considerar a necessidade de os sujeitos se envolverem em
atividades de outras naturezas, que desempenhem papeis subsidiarios e
que irdo desenvolver neles processos distintos, igualmente significativos.
Dessa forma, essas atividades sdo complementares entre si e necessarias
ao desenwolvimento omnilateral do ser humano, sua formagé&o integral.

Todavia, alguns discursos da Proposta Curricular parecem acompanhar os
diferentes momentos dos desdobramentos politicos e sociais. Consideramos esta
condicdo um tanto preocupante, pois a Proposta Curricular surge no movimento de
redemocratizacdo, considerado um dos momentos mais delicados da histéria do
Brasil, com tendéncia a alguns equivocos relacionados as concepc¢des de educacéo,
metodologias e praticas pedagogicas. Sobre esse entendimento, e preocupada com

47Supc”)e que os processos educativos ocorram na perspectiva do desenvolvimento das mudltiplas
potencialidades do educando, evitando as especializagdes precoces de suas capacidades e
habilidades. Nessa direcdo, a escola unitdria tem como base a politecnia, compreendida pela
indissociabilidade das dimensdes intelectuais e manuais do trabalho humano. A nogdo de politécnica,
de acordo com Saviani (2003), ancora-se na ideia de que ndo existe trabalho manual puro e nem
trabalho intelectual puro. Se o homem se constitui a partir do momento em que age sobre a natureza,
adaptando-a e ajustando-a as suas necessidades, entdo o exercicio da fungdo intelectual ja esta
presente nos trabalhos manuais, desde os mais rudimentares ou mais primitivos (PCSC, 2005).
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as reformas educacionais*® da década de 1990, a prépria Proposta Curricular (2005,

p. 142) expressa,

Em 1998, ja na Proposta Curricular, anunciavam-se os possiveis efeitos da
reforma, a partir de um conjunto de criticas, que apontavam para o carater
restrito da P. C., salientando que a ‘nova educagao’, tal como vinha sendo
anunciada nos documentos da reforma, nao era de fato ‘para todos’, pois
mantinha sua face excludente. Em outras palavras, o projeto de educagéo
veiculado pelas reformas dos anos 90, longe de significar um “modelo novo
de educagao omnilateral, unitaria, gratuita e para todos” (SANTA CATARINA,
1988, p. 7), na pratica, se realizava como educagao para poucos, uma vez
gue a inclusé&o social pelo acesso ao trabalho e a educagdo ainda era um
caminho distante para muitos.

Em sintese, é perceptivel o discurso de acompanhar e atender as demandas,
sejam elas nacionais ou internacionais, 0 que deixa transparecer a necessidade de
novas atualizagdes da Proposta Curricular. As mudancas de termos de expressao da
propria lingua bem como nas ideias entremeadas nos textos, evidenciam as
exigéncias de cada momento (politico, social, econbmico, cultural) que séo
explicitadas através da linguagem.

Para finalizar, entendemos que é oportuno retomar a questdo da exclusao. A
Proposta Curricular, em seu discurso de base, remete-se a escola enquanto espaco

de Educac&o para Todos*. Entendendo que este discurso se refere as exigéncias

8 As reformas educacionais dos anos 90 tiveram como principal objetivo criar um conjunto de
condi¢cbes institucionais, pedagdgicas e educacionais, que proporcionassem a modernizacdo do
sistema. As criticas dirigidas a educag&o publica por empreséarios e organismos internacionais, tais
como Banco Mundial, UNESCO e CEPAL, apontavam para a pouca eficiéncia do sistema para
atender as necessidades de qualificacdo requeridas pelo novo contexto de trabalho (PCSC, 2005).

49 Segundo Fonseca (apud ABADENUR; ESTEVES, 2013, p. 161) “A conferéncia de Nova Déli,
realizada em 1993, da continuidade ao debate sobre a proposta de educacéo para todos, desta vez
congregando os nove paises mais populosos do mundo: Brasil, China, india, Paquistdo, Bangladesch,
Egito, Nigéria, Indonésia (BRASIL/MEC, 1994). A par da fixacdo de metas ambiciosas, como a
universalizagdo, com qualidade e equidade, de oportunidades para as criangas, jovens e adultos, o
exame do documento revela duas vertentes importantes: a primeira diz respeito a énfase no ensino
primario; a segunda enfatiza a importancia da escolaridade feminina, assim como a sua participacao
crescente no mercado de trabalho. Em que pese a fundamentacdo de educacdo para todos no
principio de igualdade de oportunidades, cumpre explicitar que a motivacao basica para a fixacao
destes dois objetivos explica-se, também, pelo explicativo da contengcdo demogréfica, ja explicitado
em diversos documentos provenientes do banco, a partir do comeco dos anos de 1980. Nestes
documentos, fica claro o papel da educagéo de nivel primario para a ‘saude familiar, compreendida
como a diminuicdo do numero de filhos. A partir desta constatacdo, o banco passa a financiar
projetos que privilegiem o nivel primario de ensino. O Plano Decenal de Educacdo para Todos,
produzido pelo Brasil em 1993 (BRASIL/MEC, 1993), com o apoio da UNESCO e da UNICEF,
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do Banco Mundial e que, na pratica a educacao ainda € somente para alguns, dai a
preocupacdo com a exclusdo intraescolar. Porém, na atualizacdo do ano de 2014,
percebemos a intensificacdo dos discursos sobre o tema, bem como de algumas
iniciativas de ambito federal (como de programas de apoio ao estudante PNEM,
PENOA, PNAIC e outros), enquanto tentativas de minimizacdo dos efeitos desta
exclusdo, embora os problemas neste sentido ainda persistam, em parte, no
cotidiano escolar.

No que se refere aos discursos de universalizagdo, equidade, cidadania,
qualidade na educacédo, diversidade e educacdo para todos, em que pese a
importancia dessas iniciativas, podemos perceber que a proposta caminhou ao seu
encontro. Mas, € preciso atentar para o fato de que nem sempre assumir essas
proposi¢cBes significa vivencia-las. Nao raras vezes, suas incorporacfes em
documentos servem apenas para acomodar necessidades politicas e para evitar
medidas que causem impopularidades. Percebe-se a necessidade em atender aos
apelos das instituicbes que, por detrds destes discursos, conduzem a educacao
brasileira, bem como os demais setores da sociedade.

Em suma, compreendemos que a hegemonia se constitui por formas de
dominacdo ideoldgica de uma determinada classe social sobre outra, cujo
predominio nem sempre assume sua totalidade. Quanto aos discursos, estes se
apresentam alguns como sequéncia e/ou repeticdo em todos os cadernos, outros
com atualizacdes de linguagem e com questoes problematizadas em pauta nacional.
Na medida em que estes discursos se efetivam através das concepcdes de sujeito,
sociedade, educacdo e aprendizagem, firma-se a maneira atravées da qual o

documento em questao concretiza os discursos hegemoénicos.

5.4 APRENDIZAGEM

A escola pode ser vista como um espaco privilegiado de producdo de
conhecimentos e contribui para a construcdo do sujeito. Ela é considerada
responsavel pelo processo de mediacdo e € neste espaco que se relinem sujeitos
que interagem. Nesta interagcdo ocorre a elaboragdo dos conceitos que pode ser
compreendido como ato criador (VYGOTSKY, 2004).

enfatiza a consonancia entre seus objetivos e os principios da Declaragdo de Educagdo para Todos,
da Tailandia. ”
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A partir desta ideia inicial, procuramos nesta categoria: realizar uma analise
da concepcao de aprendizagem abordada pela Proposta Curricular; analisar alguns
numeros referentes a avaliacado da aprendizagem do ensino fundamental e médio do
estado de Santa Catarina, relacionado aos dados obtidos nos testes e; relacionar os
itens acima com a exclusdo intraescolar. Para tanto, utilizaremos os dados das
avaliacoes: ENEM, ANA e PISA.

Fundamentada na perspectiva historico-cultural, a Proposta Curricular
compreende a aprendizagem como um processo dinamico e em constante
transformacdo. Segundo o documento da Proposta Curricular (1991, p. 54), “se
reveste de fundamental importancia o papel da escola ao trabalhar os
conhecimentos necessarios ao aluno, para que este amplie e enriqueca 0s seus
modos de representagcdo e interagdo social. ” Essa concepcdo de aprendizagem
escolar, abordada pelo documento em analise, demonstra a necessidade de
compreensdo dos processos que envolvem a aprendizagem e 0s sujeitos nela
envolvidos.

Embora o documento de 1991 remeta ao professor, de forma um tanto
exacerbada, a tarefa de reorganizar este dinamismo do processo, o0 documento
afirma também a concepcdo materialista dialética do processo educativo.

O caderno sobre Disciplinas Curriculares da Proposta Curricular (1998, p. 47)
expoe de forma mais clara a concepc¢ao de aprendizagem enquanto “‘um processo
de produgédo coletiva que se d& atraves da interagdo dos envolvidos e da mediagéo

do professor. ” Para completar o raciocinio, o caderno Formacdo Docente da

Proposta Curricular (1998, p. 14) aponta,

A concepcao histérico-cultural [...] @ medida que considera todos capazes de
aprender e compreende que as relacdes e interagdes sociais estabelecidas
pelas criancas e pelos jovens sdo fatores de apropriacdo do conhecimento,
traz consigo a consciéncia da responsabilidade ética da escola com a
aprendizagem de todos, uma vez que é interlocutora privilegiada nas
interacdes sociais dos alunos.

O carater dialético e flexibilizador da aprendizagem, abordado pelo
documento abre espaco para acées educativas que transcendam as diferentes areas
da aprendizagem num processo em que todos podem ser considerados sujeitos do

processo.
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O caderno da Proposta Curricular (2005, p. 136) também reafirma “a
perspectiva histérico-cultural, considerando tanto o0os educandos quanto o0s
educadores sujeitos sociais do processo educacional. ” Segundo este caderno, a
aprendizagem é um transcurso continuo e se constitui nas relacdes sociais entre os
sujeitos.

A mais recente atualizacdo da Proposta Curricular (2014, p. 35) ressalta que
“aprendizagem e desenvolvimento sdo processos intimamente imbricados” trazendo
um conceito mais abrangente de aprendizagem atrelada ao desenvolvimento
humano.

Com a finalidade de melhor esclarecer o conceito de aprendizagem formulado
pelo documento, destacamos o trecho abaixo, segundo documento da Proposta
Curricular (2014, p. 38),

Os processos de aprendizagem necessitam oferecer aos sujeitos um amplo
leque de vivéncias e de atividades ao longo de todo o percurso formativo,
haja \ista que a realizagdo de uma dada atividade n&o promove o
desenvolvimento de todas as capacidades humanas; assim, importa que a
escola promova atividades relacionadas a diferentes areas do conhecimento,
bem como a valores éticos, estéticos e politicos.

Portanto, a Proposta Curricular mantém-se fiel ao seu referencial tedrico ao
compreender a aprendizagem enquanto um processo que envolve multiplos s ujeitos
capazes de transpor as barreiras das areas de conhecimento através da pluralidade
de ideias, objetivando o desenvolvimento integral de todos os envolvidos. Dada a
abrangéncia da concepcdo de aprendizagem elencada pela Proposta Curricular,
oportuno realizarmos uma analise do desempenho dos sujeitos da aprendizagem a
partir das avaliacbes em larga escala aplicadas na educacéo basica.

No Brasil, as principais avaliagdes em larga escala que envolvem o SAEB
(Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica) sdo: a ANEB, a ANRESC-Prova Brasil,
a Provinha Brasil, a ANA, o ENEM, o ENCCEJA e o PISA.* Esses indicadores

constituem uma importante ferramenta de analise da realidade educacional e se

%0 Segundo documento da SED (2014) em 2005, por intermédio da Portaria MEC n° 931/2005, o
SAEB é reestruturado, passando a contar com dois processos avaliativos: a Avaliagdo Nacional da
Educacdo Basica (ANEB) e a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), conhecida
como PROVA BRASIL. Em 2013, o SAEB também incorporou a Avaliagcdo Nacional da Alfabetizacédo
(ANA), através da Portaria MEC n° 482/2013.
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propdem a oferecer subsidios para melhorias no planejamento e execucdo de
politicas publicas (SED, 2014).
Segundo documento da SED (2014, p. 9),

Avaliar pressupde definir critérios em fungdo de objetivos que se pretenda
alcancar; estabelecer instrumentos e escolher caminhos para agdo; verificar
constantemente a caminhada, de forma critica, levando em conta todos os
elementos enwolvidos no processo.

Partindo do principio de que a avaliacdo da aprendizagem deve servir
enquanto meio para a compreensao dos principios voltados ao ato de aprender e
ndo apenas como produto ou resultado da aprendizagem, nossa intencdo de analise
estd centrada nos fatores que se referem a aprendizagem enquanto processo de
formacdo humana, pautado na continuidade e na dinamicidade.

Ao se referir a avaliacdo em larga escala, o documento da Proposta Curricular
(2014, p. 48) esclarece,

A avaliacdo de larga escala, por sua vez, vem se destacando nacionalmente
como instrumento de mensuragdo de indices e resultados educacionais
para os sistemas de ensino. Por meio de exames externos sédo fornecidos
as escolas e aos sistemas escolares elementos de avaliagdo comparativa. A
concepgao assumida no contexto da Proposta Curricular de Santa Catarina
€ de que os indices, embora relevantes para a formulacdo de politicas
publicas, ndo deveriam dar lugar a “‘ranqueamentos” competitivos. E
essencial acrescentar que as avaliagdes externas ndo substituem o
necessario e continuo esforgo de avaliagcdo institucional.

Contudo, apesar destas avaliacdes fomentarem o carater competitivo na
educacao, é inegavel que elas revelam alguns pontos de vista importantes e que
devem ser reconsiderados no que se refere ao desempenho da aprendizagem dos
estudantes, entre 0os quais os fatores socioecondmicos e de acesso aos bens
culturais da humanidade.

Nesse raciocinio, apresentamos resumidamente os dados gerais da educacéao
basica catarinense de acordo com as avaliacdes em larga escala e, com base na
Proposta Curricular, procuramos compreender melhor estes dados. Para tanto,

elegemos os programas Exame Nacional do Ensino Médio-ENEM 2011/2012;
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Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo-ANA 2013/2014; e o Programa Internacional de
Avaliacéo de Estudantes-PISA 2015, divulgados pelo INEP e também abordados por
documentos elaborados pela SED nos anos de 2014 e 2016.°*

A ANA é um teste de proficiéncia que avalia o rendimento dos estudantes
matriculados no 3° ano do ensino fundamental, com relacdo a alfabetizacdo e
letramento nas éareas de Lingua Portuguesa e Matematica. Esta diretamente
relacionada ao Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa-PNAIC. > De
acordo com os resultados da ANA 2013, a regido sul possui um dos melhores
indices de desempenho. Na avaliacdo da proficiéncia em leitura e escrita (Lingua
Portuguesa), esta regido que inclui Santa Catarina encontra-se entre 0s niveis 2 e 3
(num total de 4 niveis) que corresponde a proporcdo de 74% dos estudantes que
apresentaram uma pontuacao entre 425 e 625 pontos. Santa Catarina esta entre os
dois estados que apresentam maior percentual de estudantes nestes niveis (INEP,
2015).

Na disciplina de Matematica, segundo dados do INEP (2015, p. 28) “Santa
Catarina é o Unico estado com maior propor¢cédo de estudantes alocados nos niveis 3
e 4 da escala”, totalizando um percentual de 62%, o que coloca o estado em uma
situacao privilegiada.

No que se refere a ANA 2014, Santa Catarina obteve 0s seguintes resultados:
em Lingua Portuguesa 70% dos estudantes encontram-se entre os niveis 2 e 3,
maior que a média nacional. E o estado da regido sul com melhor desempenho; em
Matematica, Santa Catarina esta posicionada nos niveis 3 e 4, com 38% e 56%,
respectivamente considerando as varidveis de &rea e localizagéo.>

Relacionado a ANA e comparado com outras regides e estados da federacéao,

a educacdo catarinense tem apresentado resultados satisfatorios. Podemos

*1 0 documento elaborado no ano de 2014 pela SED em parceria com a Diretoria de Ensino Superior
sobre as avaliagdes em larga escala e suas contribuicées ao processo de ensino e aprendizagem traz
um significativo apanhado dos resultados das avaliacdes em larga escala, entre elas: Prova Brasil,
ANA, ANEB e PISA. O documento esclarece, a partir destes mecanismos de avaliagcdo educacional, o
cenario educacional catarinense da educacao basica. Com relacdo ao PISA 2015 de Santa Catarina
acessar. http://www.sed.sc.gov.br/servicos/indicadores-educacionais/27441 -avaliacao-educacional
Segundo documento da Proposta Curricular (2014, p. 108), “Em se tratando do conceito de
letramento, ele ndo é sinbnimo de alfabetizacdo. Entendem-se as relacfes entre esses conceitos da
seguinte forma: o conceito maior é cultura escrita; nele, esta contido o conceito de letramento. J& no
conceito de letramento esta contido o conceito de alfabetizacdo, distinto do conceito de letramento
por ter em si a especificidade do dominio do sistema de escrita alfabética em favor dos usos sociais
da escrita, mas compartilhando com letramento a particularidade de que é impossivel hoje conceber a
afropria(;éo desse sistema fora dos usos sociais a que essa modalidade da lingua se presta. ”
*° para analise mais detalhada consultar a pagina do INEP em: http://portal.inep.gov.br



http://www.sed.sc.gov.br/servicos/indicadores-educacionais/27441-avaliacao-educacional
http://portal.inep.gov.br/
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relacionar a estes resultados as condicbes econdmicas, sociais e culturais. Todavia,
resguardados os alguns principios considerados fundamentais nas avaliacbes em
larga escala®*, é possivel associa-los ao empenho por parte dos envolvidos na
educacao, com os fatores da qualidade da educacgédo e da educacao para todos,
alargada ao longo de toda a Proposta Curricular.

Segundo documento da Proposta Curricular (2005, p. 41),

As demandas de leitura e escrita, com as quais as crian¢cas se deparam no
seu cotidiano, requerem conhecimentos especificos da lingua portuguesa e
das demais linguagens que ampliam as fung¢des psicolégicas superiores,
dando condicbes para o aprendizado, ndo sé da lingua escrita, como
também das diferentes formas de representagcdo (na matemética, na
geografia, na historia, nas ciéncias e nas artes).

Percebemos o interesse por parte da Proposta Curricular em ofertar uma
alfabetizacdo para todos os sujeitos em busca da efetivacdo do processo de
emancipagdo. Todavia, embora com resultados satisfatérios para Santa Catarina, a
ANA denota o seu carater restritivo por ser uma avaliagdo em larga escala. Ao
considerar as variaveis a serem observadas, o teste nem sempre dispde da
abrangéncia necessaria para mensurar o pleno uso da leitura, escrita e alfabetizacdo
matematica.

Sobre o enfoque do papel da escola diante dos resultados das avaliacbes em
larga escala, no que se refere as dificuldades de desempenho na leitura e escrita, 0

documento da Proposta Curricular (2005, p. 19) complementa,

No entanto, estudos (Smolka, 1996; Terzi, 1995; Bortolotto, 1998) mostram
gue essas criangas possuem condi¢des de aprendizagem e € a Escola que
vem tendo dificuldades em lidar com essa populacédo de diversidades téo
acentuadas. Essas diferencas de ordem cultural, linguistica e social tornam-
se mais evidentes no processo de escolarizacdo, pois sdo reveladas
sobremaneira pela linguagem, uma vez que o discurso Escolar impde
padrdes de comportamento linguistico muito distintos daqueles do meio
social em que vivem as criangas.

** Consideramos como fatores essenciais os indicadores socioecondémicos como o INSE e a
localizagdo das escolas avaliadas sendo das capitais ou do interior, complementares aos testes
aplicados, bem como os resultados da Provinha Brasil aplicada nos segundos anos do ensino
fundamental. Todos estes indicadores proporcionam maior amplitude na analise dos dados
relacionados a cada localidade ou nucleo escolar.



114

A citagcdo anterior refere-se aos dados do SAEB/2003 em que 59% dos
estudantes matriculados na 42 série apresentavam acentuadas dificuldades na
leitura e escrita. E necessario destacar que as dificuldades em alcancar resultados
mais eficazes com relacdo a alfabetizacdo de nossas criancas e as adequacdes
pelas quais as escolas necessitam para tais melhorias, passam, entre outros, pelo
carater politico e administrativo aos quais a educacéo esta subordinada. Por outro
lado, conforme ja mencionado, Santa Catarina tem apresentado significativa melhora
se comparado a outros estados e regides do Brasil.

A partir da andlise das avaliacbes da prova ANA, consideramos que esta
avaliacdo vem de encontro ao entendimento da Proposta Curricular no que se refere
ao referencial tedrico. Prova disso é a maneira como as questdes sdo abordadas na
prova que deixam transparecer seu carater descontextualizado. Isso tende a
apresentar resultados igualmente descontextualizados, por desconsiderar as
guestbes culturais que envolvem a alfabetizacdo. Muito embora as matrizes de
referéncia evidenciam as intencdes da avaliagdo, nossas ponderacdes recaem sobre
o direcionamento das questbes das provas que remetem a metodologias de
alfabetizacdo ha muito superadas.*

A Proposta Curricular (2014, p. 127) destaca que “ler e escrever sdo, antes
de tudo, um processo cultural e ndo meramente escolar, o que justifica a importancia

da cultura escrita na sua dimensdo histérica e social. ” A partir dos fatores
mencionados no documento, os testes da ANA parecem objetivar interesses
contrarios aos da Proposta Curricular de Santa Catarina.

Assim considerando, os testes da ANA podem se abrir para duas
possibilidades: os testes entendem que a alfabetizacdo pode, na tradicdo escolar,
ndo ter abandonado o carater simplista de seu processo ao priorizar 0 ensino
normativista pautado em palavras e textos tomados de maneira descontextualizados
ou; a ANA concebe que os testes desta natureza se caracterizam como uma boa
concepcdo de alfabetizacdo. De todo modo, sdo ponderagbes importantes que
merecem reflexbes mais aprofundadas.

O PISA é um programa internacional de avaliagdo que tem seus testes

aplicados a partir de situacfes da vida real. Por este motivo ele ndo esta diretamente

*® Sobre a prova ANA ver matrizes de referéncia conforme anexo B. Fonte: INEP.
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relacionado ao curriculo escolar, mas exige minimamente conhecimentos prévios
das areas avaliadas e consideravel capacidade de interpretacdo. O Brasil tem
participado dos testes como pais convidado.

Em 2015, participaram estudantes matriculados a partir do 7° ano do ensino
fundamental e do ensino médio, considerando a média de idade de 15 anos ou mais.
S&o avaliadas as areas de Leitura, Matematica e Ciéncias e as opcionais que sao
Resolucdo de Problemas, Letramento Financeiro e Leitura Digital. No ano de
aplicacdo do teste, as disciplinas optativas foram de Letramento Financeiro e
Resolucédo Colaborativa de Problemas com énfase para a disciplina obrigatéria de
Ciéncias (foco de 54%), conforme determinam as diretrizes do PISA.

Em Santa Catarina, participaram 34 escolas da rede estadual, 870 estudantes,
105 professores de Ciéncias e 270 professores de outras disciplinas. Os resultados
nesta avaliacdo ficaram assim explicitados: na disciplina de Ciéncias, comparado
com o0s outros paises da América Latina, Santa Catarina obteve média satisfatoria
com um total de 418 pontos. Em nivel nacional, o estado obteve a 52 posi¢cdo com
47% dos estudantes avaliados abaixo do nivel 2.

No que se refere a leitura, Santa Catarina obteve resultados acima da média
nacional, com 419 pontos. No cenario nacional, o estado possui 0 quinto melhor
desempenho com 419 pontos, com 45% dos estudantes abaixo do nivel 2.

Na disciplina de Matematica, o estado obteve 398 pontos, desempenho maior
gue 4 paises avaliados, entre eles o Brasil. Em nivel nacional, o estado ocupa a
terceira posicdo com 62% dos estudantes abaixo do nivel 2. Santa Catarina
apresenta um decréscimo nesta area desde 2012 quando atingiu o patamar de 413
pontos, proximo do esperado pela Organizacdo de Cooperacdo e de
Desenvolvimento Econdmico-OCDE que corresponde a 490 pontos.

Segundo o INEP, os dados do PISA revelam uma quedal/estagnacéo
consideravel do desempenho dos estudantes catarinenses entre os anos de 2006 a
2015. E necessario considerar que o PISA constitui uma avaliacdo do desempenho
das habilidades necessérias a plena participagdo na sociedade e que seus testes
sdo computadorizados envolvendo estudante, escola, nucleo familiar e carreira
profissional (INEP, 2016).

A Proposta Curricular 2014, em seu contexto pedagdgico, vem reforcar a
importancia de ndo minimizar as tradicionais avaliacdes realizadas na escola em

detrimento dos testes em larga escala, sob efeito de estes testes apresentarem
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variacbes quanto a subjetividade do estudante. A escola, enquanto espaco de
sistematizacdo dos conhecimentos, precisa estar atenta as especificidades das
avaliacOes realizadas no interior da mesma, com o objetivo de ter um diagnéstico
mais preciso e real.

Consideramos o PISA um teste que apresenta certas aproximacdes com a
Proposta Curricular no que se refere ao que é importante os estudantes saberem, o
que sao capazes de fazer e o que deve ser aprendido. Ha certa abrangéncia no
tocante ao seu carater subjetivo, dada a amplitude dos questionarios tanto familiares,
guanto escolares. Outro aspecto importante se refere as questbes do teste com
maior tendéncia para questdes as da vida cotidiana entre as quais a capacidade de
ler gréficos e tabelas. Porém, conforme sinalizado, estes testes ainda apresentam
certas limitagOes, pois nem sempre conseguem avaliar a real situacdo em que se
encontram nossas escolas e o ensino brasileiro.

Salientamos que as avaliagcbes em larga escala, conforme posicionamento da
Proposta Curricular, tendem a ser estimuladoras de competitividade entre escolas,
regides e paises, fomentando assim os rangqueamentos nacionais e internacionais.
Ao que deveriam servir de apoio para melhorias em diferentes campos da educacao,
acabam por servir de mapeamento seletivo e controle social. Ao longo de suas
atualizacbes, a Proposta Curricular vem se posicionando desfavoravel a estes
modelos de avaliag&o®®.

O ENEM tem como objetivo avaliar e certificar estudantes do ensino médio.
Nos anos de 2011 e 2012 e entre os estudantes concluintes do ensino medio, Santa
Catarina obteve os seguintes resultados: Ciéncias da Natureza 491,5 para 494,9;
Ciéncias Humanas 497,3 para 536,4; Matematica 556,8 para 539,9; Linguagens e
Caodigos 536,3 para 503,1; e Redacgédo 542,9 para 510,5. Entre os apontamentos
realizados pelo INEP estdo os numeros de inscritos em Santa Catarina que passou
de 83.480 para 101.115 estudantes inscritos, o menor indice da regido sul, porém
com a menor taxa de abstencéo da regi&o que ficou entre 22,5 e 24,1.%’

Ao referir-se aos testes classificatorios, entre eles o ENEM, o documento da

Proposta Curricular (2014, p. 48) especifica,

°% Anexo C. Fonte: INEP
" Anexo D. Fonte: INEP
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E fundamental garantir na escola a compreenséo, por parte do sujeito, da
importancia de ter assegurado o seu percurso formativo na integralidade,
em idade adequada, e sua formacao integral por meio do desenvolvimento
pleno, evitando-se com isto a migracdo de estudantes para exames de
certificacéo.

Excetuando o carater classificatério e analisando o teste enquanto uma
oportunidade de certificacdo, é possivel constatar a existéncia de lacunas na
educacao basica que merecem atencao especial. A busca por um certificado € um
indicativo de que as escolas (e todos os envolvidos no processo educativo) ainda
precisam promover e alcancar uma educacédo que assegure o desenvolvimento do
sujeito na integralidade.

Conforme constatado pelas avaliagcbes em larga escala aqui pontuadas, o
cenario educacional catarinense apresenta-se como um dos melhores do pais.
Todavia, pontuamos que as avaliagcdes em larga escala ainda se encontram distante
da realidade dos sujeitos da aprendizagem se considerarmos que o ato de aprender
envolve motivacéo, interesse e um vinculo estreito entre os contetdos e a realidade
vivenciada pela escola e pelos estudantes. Muito mais do que organizar espacos de
possibilidades de acesso e permanéncia, sdo necessarias atitudes e atividades que
possibilitem a emancipagdo do estudante junto ao processo do percurso de
formacdo humana.

Em sintese, as avaliacbes em larga escala ainda se apresentam como
iniciativas que promovem 0 ranqueamento e a competitividade entre escolas,
municipios, estados e paises. Ante esse carater competitivo, as avaliacbes de
aprendizagem em larga escala ainda estdo distantes de expressar a realidade das
escolas brasileiras. Ao mesmo tempo, contribuem para fomentar os processos de
desigualdades e exclusdo intraescolar através de testes padronizados,
desconsiderando entre outros fatores, as diferentes temporalidades de

aprendizagem e as particularidades regionais.

5.5 PERCURSO FORMATIVO

Esta categoria tem por finalidade refletir sobre: a forma com que os cadernos

da proposta abordam o percurso formativo; a organizagdo do ensino por etapas e
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disciplinas; a possibilidade destes etapismos®® se caracterizarem como um fator
propulsor da exclusdo intraescolar. Neste raciocinio, a analise do funcionamento
escolar e da organizacdo do ensino na vida escolar do estudante sdo aspectos a
serem também observados.

As primeiras discussdes sobre o percurso formativo da Educacédo Basica tém
sua origem nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica. Este
documento faz referéncia a organizacéo curricular e ao percurso formativo®°.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica
(2013, p. 32),

Na Educacdo Basica, a organizacdo do tempo curricular deve ser
construida em fungdo das peculiaridades de seu meio e das caracteristicas
proprias dos seus estudantes, ndo se restringindo as aulas das Varias
disciplinas. O percurso formativo deve, nesse sentido, ser aberto e
contextualizado, incluindo ndo s6 os componentes curriculares centrais
obrigatorios, previstos na legislagdo e nas normas educacionais, mas,
também, conforme cada projeto escolar, estabelecer outros componentes
flexiveis e varidveis que possibilitem percursos formativos que atendam aos
indmeros interesses, necessidades e caracteristicas dos educandos.

Na Ultima atualizacdo da Proposta Curricular de Santa Catarina, 0s termos
percurso formativo aparecem pela primeira vez desde a primeira edicdo do
documento e apresenta-se como parte importante deste caderno. Porém, o caderno
de 1998, que trata da Formacédo docente para a Educacdo Infantil e Séries Iniciais,
nas falas de professores da disciplina de Sociologia da Educacédo, traz alguns
apontamentos que remetem ao percurso formativo e o curriculo integrado. Segundo
documento da Proposta Curricular (1998, p. 51), “devemos construir um inter-
relacionamento entre as varias disciplinas. O ensino ndo pode ser fragmentado.
Todos temos que aprender a trabalhar a inter e a multidisciplinaridade. ” Mesmo

antes da proposta apontar para a necessidade destas mudancas, os professores da

*8 Entendemos por etapismos as diversas etapas pelas quais o estudante passa desde o inicio do
ensino fundamental até o final do ensino médio. Estas etapas que permeiam a vida dos estudantes,
na atual configuracdo do ensino da rede estadual de Santa Catarina sdo, em partes, responsaveis
Eéelas consideréveis dificuldades enfr_entadas por estes estudantes. _ _

Na atualizagdo da Proposta Curricular (2014, p. 31) o percurso formativo é compreendido como
“processo constitutivo e constituinte da formagdo humana. Neste sentido, o percurso de formagéo, a
ser desenvolvido na/pela escola, estrutura-se em torno de uma organizagdo curricular que devera ter
em \ista o desenvolvimento e as especificidades que constituem a diversidade de cada um dos
sujeitos acolhidos na Educagéo Basica.”
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rede ja a percebiam no espaco escolar, local onde a concretizacdo das ideias ganha
corpo para sua efetivagéo.
O primeiro caderno da Proposta Curricular (1991, p. 9) traz alguns

apontamentos sobre a superacdo das barreiras disciplinares,

Nesta direcao, ressaltamos que a Proposta Curricular j4 estd dando conta
da questado interdisciplinar quando esta voltada e entendida como um
trabalho que produzird a mudanca de concepcdes e praticas pedagdgicas,
ou seja, a forma de conceber o homem historicamente situado, na
sociedade e no seu trabalho. Assim, concebemos a interdisciplinaridade
como sintese da totalidade do conhecimento e nunca como mera
associacdo de conteudos ou disciplinas.

Chamamos a atencdo para dois fatores. Primeiramente que, utilizando-se do
termo interdisciplinaridade®, a proposta busca justificar sua elaboracdo na tentativa
de vencer as barreiras das disciplinas, apontado como desafio também no caderno
de 2014. Isso sugere a fragilidade e a dificuldade de superacdo deste desafio.
Segundo, mesmo que em seu primeiro caderno a Proposta Curricular tente elaborar
um discurso de superacdo dos entraves impostos pelas disciplinas escolares, tanto
neste caderno quanto nos cadernos de 1998, os textos permanecem separados por
disciplinas e isto somente seria vencido, teoricamente, no caderno de 2014. Estes
pontos demonstram o0 quanto a abordagem em questdo é complexa.

Objetivando esclarecer a devida importancia dada pela proposta aos
etapismos, as barreiras disciplinares e ao percurso formativo, entendemos ser
conveniente trazer o trecho abaixo que, resumidamente, demonstra a atencdo da
Proposta Curricular com tais aspectos, desde sua origem. Segundo documento da
Proposta Curricular (1991, p. 11),

Tendo a compreensdo de que a educacdo é em si a totalidade do contexto
no qual ela esta inserida, a pratica pedagogica deve buscar a superacao da
compartimentalizacdo, através do trabalho a nivel de suas especificidades,
mas com a clareza que a compreensdao da totalidade é que produz a
dimensédo do trabalho das partes. Isto faz com que cada conteddo a ser

60 Segundo Leis (2005, p. 9), “a interdisciplinaridade pode ser definida como um ponto de cruzam ento
entre atividades (disciplinares e interdisciplinares) com légicas diferentes. Ela tem a ver com a
procura de um equilibro entre a analise fragmentada e a sintese simplificadora (Jantsch & Bianchetti,
2002). Ela tem a ver com a procura de um equilibro entre as visdes marcadas pela légica racional,
instrumental e subjetiva (Lenoir & Hasni, 2004). Por ultimo, ela tem a ver ndo apenas com um
trabalho de equipe, mas também individual (Klein, 1990). ”
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trabalhado expresse a forma pela qual se estruturou historicamente este ou
aquele contetado ou conceito, além da compreensdo objetivada do seu
dinamismo, para ndo se transformar em a-histérico, ou seja, desvinculado
de todo o processo de producao universal. Portanto, trabalhar os contetidos
de forma contextualizada requer uma mudan¢ga na postura politico-
pedagégica e no assumir, com real competéncia, 0 espaco sala de aula.

O caderno do ano de 2005, que trata especificamente dos Estudos Teméaticos,
também traz uma critica a organizacéo da escola e procura iniciar um movimento de
reflexdo sobre o percurso formativo e vida escolar do estudante. De acordo com
documento da Proposta Curricular (2005, p. 125),

A nossa Escola, com toda a base estrutural arquitetdbnica que tem,
organizada em série, ano letivo, conhecimentos limitados por idade, turmas,
etc, tornou-se um modelo rigido, tdo enraizado que, quando os educadores
se propdem a reconstruir outro modelo, por mais fortes que sejam as
iniciativas, wltamos ao modelo padrdao. Embora muitas iniciativas ja estejam
incorporando criticas aos nossos projetos educacionais, e com isso
propiciando referéncias que merecem senir de exemplo como forma de
reflexdo e de superacdo do modelo estrutural da Escola que conhecemos,
ainda ha um longo caminho a ser percorrido.

A partir da citacdo do caderno de 2005, € possivel perceber certa inquietacao
em relacdo aos etapismos da educacdo e a nado observancia com relacdo ao
contexto da vida escolar do estudante pela entdo organizacdo de ensino. Também
ficam claros os debates acerca dos esforcos para que haja mudancas neste sistema.
Entdo, a Proposta Curricular tem demonstrado mais uma vez a preocupacao com
tais aspectos.

Mas, o que diferencia o caderno de 2014 dos demais cadernos, € a devida
atencdo dada ao percurso formativo e o intenso discurso em favor da concretizacao
da superacdo dos etapismos e das praticas isoladas de ensino. Sobre este ponto, a
proposta orienta a busca por um curriculo verdadeiramente integrado.® Importante
destacar também que o documento propde o dialogo entre 0s componentes

curriculares das areas e entre as diferentes areas do conhecimento, dada a

A nocdo de curriculo integrado se torna fundamental no processo de ensino e aprendizagem na
perspectiva da formagéo integral e do percurso formativo, pois expressa a intencionalidade coletiva
da acdo pedagoégica nos planos de ensino (PCSC, 2014).
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interdependéncia entre elas; a0 mesmo tempo, ndo nega a organizacao do ensino
por disciplinas e etapas nos diferentes espacos escolares.

Portanto, um dos desafios alargados neste caderno € o de pensar 0 percurso
formativo do aluno na Educacdo Bésica, enquanto processo continuado que,
necessariamente, ultrapasse 0S componentes curriculares e que promova um
constante movimento de dialogo e reflexdo com as diversidades culturais. O
percurso formativo do aluno esta vinculado a formacéao integral, uma vez que acolhe
e relaciona o ser humano em sua concepc¢do ontolégica, ao longo da vida social
(PCSC. 2014).

Sobre a importancia dada pela Proposta Curricular aos diferentes niveis %2 de
escolarizacdo e superacdo dos etapismos, é possivel perceber, ao longo destes
anos de elaboracao e atualizacdo, algumas iniciativas que sugerem tal preocupacao.
Todavia, constatamos que 0s cadernos anteriores, apesar de abordarem estes
assuntos, os tomam de forma superficial. O caderno de 2014, conforme ja citado,
tem demonstrado maior interesse pelo assunto, uma vez que a prépria organizacao
do caderno deixa transparecer o aprofundamento das reflexdes sobre o assunto, a
comecar pelos debates sobre a formacéo integral na educacédo basica e as areas do
conhecimento.

Na pratica, no entorno escolar, é possivel perceber certo distanciamento entre
a Proposta Curricular e a acdo pedagodgica, dados os consideraveis problemas
enfrentados pela realidade escolar. Entre alguns apontamentos, ha de se considerar
as condicOes de implementacdo de tais estratégias de ensino, entre as quais: 0s
aspectos culturais, sociais, politicos que permeiam o curriculo; a permanéncia ou
ndo do aluno no ambiente escolar; as condi¢cdes de superacdo da condi¢do posta ao
professor atualmente, entre outros. Tais condi¢cdes configuram-se barreiras a serem
superadas para a efetivacdo de um percurso verdadeiramente formativo para alunos
e professores.

Quanto aos elementos relacionados a exclusdo intraescolar, podemos
perceber uma estreita relagdo entre os etapismos da Educagcdo Bésica e as
fronteiras das disciplinas escolares e a falta de um percurso formativo que supere
estas dificuldades. A exclusdo, a qual nos referimos, tem como principal atributo o

fato de o aluno estar inserido no ambiente escolar, porém com dificuldades

2 L, . . ~ . . . . ... . . .
®2 Os niveis de escolarizagdo aqui referidos dizem respeito aos Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino
Fundamental e aos anos pertencentes a conclusdo do Ensino Médio.
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conferidas pelos fatores acima citados. Promover um exercicio de anélise dos
motivos que permeiam essas dificuldades, significa iniciar um processo de combate
a exclusado intraescolar sob a premissa de que um curriculo organizado em etapas
aponte para possiveis defasagens de ordem pedagdgica e formativa.

Portanto, pensar um curriculo organizado, porém, nao fragmentado e
estanque, faz parte das demandas dos novos tempos. A atualizacdo da Proposta
Curricular do ano de 2014 propde abordagens e acdes metodoldgicas que visem a
ampliacdo do conceito de curriculo e da fun¢@o da escola frente aos novos desafios
postos. Entre as possibilidades conjecturadas nesta atualizacdo, esta a proposta em
considerar a necessidade de ultrapassar as barreiras do conhecimento, entre elas as
das disciplinas e dos etapismos da Educacédo Basica (PCSC, 2014).

Quanto a organizacao por disciplinas, ndo seria exagero afirmar que este jeito
de educar também pode ser excludente. Isso porque quando as disciplinas se
fecham em si ndo tardam em surgir entraves na aprendizagem. Sem conseguir
compreender a relacdo entre as diferentes areas do conhecimento, o estudante &
privado da compreensdo do todo em que esté inserido. O caderno da Proposta
Curricular (2014, p. 27) sugere a “promog¢ao do dialogo entre as diferentes areas do
conhecimento, sem deixar de considerar as especificidades das areas e dos
componentes escolares” em que ao mesmo tempo se preserve o conhecimento.

Finalmente, os apontamentos da Proposta Curricular voltados ao percurso
formativo sdo extremamente pertinentes uma vez que, havendo a efetivagcdo das
praticas voltadas ao percurso formativo dos estudantes e o respeito aos diferentes
tempos de aprendizagem, os aspectos acima relacionados deixam de ser apenas
um cuidado e passam a adquirir vasta importancia e abrangéncia na vida do
estudante e na efetivagdo de um percurso verdadeiramente formativo.

A titulo de conclusdo de nossa andlise e para fins de sintese, apresentamos
as tabelas a seguir, cuja intengdo se concentra em mostrar 0 caminho percorrido
para que chegassemos as categorias finais, bem como sinteses e apontamentos, 0s

quais julgamos pertinentes a pesquisa.



123

Quadro 4 - Sintese das concepcdes das categorias de analise a partir da Proposta
Curricular do estado de Santa Catarina

CATEGORIAS CONCEPCOES DAS CATEGORIAS NA SINTESE
PROPOSTA CURRICULAR
Tempo A Proposta Curricular compreende esta|O tempo constitui elemento

categoria como elemento definidor das acfes
e tomadas de decisdes no que se refere a
educacdo, oObjetivando acompanhar o0s
diferentes tempos para atualizar-se as novas
demandas.

importante nas atualizagbes da
Proposta Curricular, pois ao
mesmo tempo em que reforca as
ideologias postas na matriz
tedrica, denuncia a deficitaria
organizagdo escolar da rede
publica de ensino.

Matriz curricular

Para a Proposta Curricular, a matriz curricular
constitui parte fundamental do curriculo, dada
a organizacdo do sistema escolar, além de
ser um campo de disputas e resisténcias.

A Proposta Curricular demonstra
maior preocupacdo com a matriz
curricular nos cadernos de 1991
e 1998. A partir da atualizacéo de
2005 e 2014, considerando o
momento em que cada uma foi
atualizada, a matriz curricular foi

substituida pelo carater da
diversidade e da formagéo
integral.

Discursos Os discursos tendem a acompanhar as |A Proposta Curricular vem

hegeménicos

demandas sociais (nacionais e
internacionais) que estéo explicitados através
da linguagem que perpassam as questdes
relacionadas ao tipo de homem, escola e
sociedade que almejamos, até pontos de
vista ligados a diwersidade, género,
educacédo/formacao integral, educacéo
étnico-raciais, indigena, de campo e
quilombola.

questionar (romper) com 0 Senso
comum na busca pela cultura do
conhecimento e para ampliar a
concepcao de mundo. Visa um
novo tipo de sociedade, de
homem e de educag¢ao. Também
objetiva ampliar o conceito de
cidadania plena tendo em vista
as necessidades do povo. Este
fator esta fortemente presente no
documento, seja através de
palavras e pelo uso de uma
linguagem que pode ser
resumida pelo termo diversidade,
seja através dos textos que
revelam o0 compromisso da
educacdo com as minorias.

Aprendizagem

O documento entende a aprendizagem como
um processo dindmico e em constante
transformacado e supde que o professor seve
ter compreensdo dos processos que
envolvem o ensinar € o aprender. Também
entende a aprendizagem como uma
producdo coletiva que se da na interacdo
com todos o0s envolvidos, através da
mediacdo dos professores. Em outro
momento, afirma ser ela um transcurso
continuo que ocorre nas interacdes sociais
entre os sujeitos.

A aprendizagem deve oferecer
amplo leque de vivéncias e
atividades ao longo de todo o
percurso formativo.
Prioritariamente, deve oferecer o
aparato necessario para
abranger as diversas areas do
conhecimento, em favor da
formacdo humana integral.
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CATEGORIAS

CONCEPCOES DAS CATEGORIAS NA
PROPOSTA CURRICULAR

SINTESE

Percurso formativo

formativo como

estende
estudante.

para a

A Proposta Curricular concebe o percurso
parte
constitutiva do processo de ensino que
perpassa todas as etapas da educacdo e se
formacéo

constituinte e

integral do

O percurso formativo perpassa a
vida do estudante em todos os
seus aspectos. Este percurso se
configurara efetivamente a partir
do momento em que forem
superadas as fronteiras entre as
disciplinas
provocadas pelos etapismos na
Educacdo Basica. A Proposta

e as dificuldades

Curricular  tem  demonstrado
empenho em garantir,
teoricamente, a  superagao

destes desafios impostos pelas
atuais demandas.

Fonte: elaborado pela autora

Quadro 5 - Sintese das categorias de analise relacionadas ao cotidiano escolar e a
exclusdo intraescolar

CATEGORIAS | REALIDADE DA ESCOLA IMPLICACOES PARA SINTESE
EM RELACAO AS EXCLUSAO
CATEGORIAS INTRAESCOLAR
Tempo Constitui elemento | A organizagdo do| Enquanto o} sistema
fundamental da | sistema escolar em| escolar for organizado em
organizagcdo escolar. Nem | seriacdo configura-se| séries/
sempre respeita a | um campo proficuo| fragmentos/disciplinas, 0s
temporalidade de | para a exclusao| diferentes tempos de
aprendizagem dos | intraescolar, pois| aprendizagem nem sempre
estudantes. ignora as diferentes| serdo passiveis de serem
temporalidades e os| respeitados. A proposta
diferentes espacos de| acompanha os diferentes
aprendizagem. tempos e suas respectivas
demandas, porém com dificil
aplicabilidade.
Matriz curricular | A matriz curricular se | Muitos dos conteddos| Apesar do discurso da

constitui um dos artefatos
mais importante da escola.
Através dela sdo
organizados os conteldos
e distribuidas as aulas aos
professores. A  matriz
transforma-se na
culminancia do curriculo.

escolares podem ser
considerados

discriminatdrios por
estarem a servico da
classe elitista ou por

menosprezarem as
minorias. A
metodologia adotada

pelo professor faz toda
a diferenca na inclusédo
de todos os estudantes
no processo de
aprendizagem.

ineficacia da organizacdo do
ensino por disciplinas e de
que os conteldos escolares
ainda sdo excludentes, a
escola continua privilegiando
alguns contetidos e
disciplinas em detrimento de
outros considerados menos
importantes.
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CATEGORIAS REALIDADE DA ESCOLA IMPLICACOES PARA SINTESE
EM RELACAO AS EXCLUSAO
CATEGORIAS INTRAESCOLAR
Discursos (0] discurso é | Os discursos do| Os discursos da Proposta
hegemonicos repetidamente marcado | documento tém| Curricular, por vezes,
pelo que deve ser | demonstrado a| parecem \ir ao encontro dos

ensinado nas escolas na
tentativa de reconhecer
teoricamente a fragilidade
do sistema de ensino
vigente. Agrega-se a esta
ideia a superacdo do
ensino escolar por etapas
ou disciplinas dadas as
suas deficiéncias, bem
como a superagdo do
discurso de que o ato
educativo é neutro.

inquietude com relagéo
a exclusao intraescolar,
embora nem sempre
estejam explicitados no

corpo dos textos. A
proposta vem
atualizando 0s
discursos sobre este
fator, porém nas
praticas escolares a
exclusédo esta
fortemente  presente,
conforme ja discutido
nas categorias
anteriores.

desejos de quem os elabora,
mas se perdem na pratica
pedagégica, o que, de certo
modo, revela o caréter fragil
da aplicabilidade da Proposta

Curricular nas escolas.
Agregamos a isso dois
fatores: o de que o
documento é apenas uma
proposta de trabalho e,
portanto, nao tem
aplicabilidade direta no

cotidiano escolar; ou a base
tedrica da proposta ainda ndo
atingiu o carater reflexivo
necessario para poder
romper com um processo de
ensino e com uma préatica
pedagdgica cristalizados no
magistério catarinense.

Aprendizagem

A escola nem sempre
consegue promover a
aprendizagem necessaria
ao pleno desenvolvimento
dos estudantes, pois esta
sofre influéncias externas
e internas que, de certo
modo, tendem a interferir
nos processos de ensino e
aprendizagem.
Poderiamos listar como
principais influéncias os
desafios relacionados as
condicbes culturais dos
estudantes: as
adequacdes curriculares
que atendam as reais
necessidades dos
estudantes, o excesso de
ndamero de estudantes por
série, 0s etapismos, entre
outros.

A insuficiéncia de

compreensao dos
processos que
envolvem a

aprendizagem podera
se constituir um
impeditivo para que o
estudante tenha éxito

na aprendizagem
escolar. Ainda
podemos citar: as
avaliagbes em larga
escala com carater
competitivo e
certificatorio, 0s
conteudos
fragmentados, as
metodologias pouco
eficazes, as
dificuldades
socioecondmicas e

culturais, a pouca
eficacia das politicas
educacionais e a
insuficiente valorizagao
dos profissionais da
educacdo. Esses sdao
alguns pontos a serem
considerados como
fortalecedores da
excluséo intraescolar.

As awvaliacbes em larga
escala ainda se apresentam
como iniciativas que
promovem o ranqueamento e
a  competitividade entre
escolas, municipios, estados
e paises. Sob este carater

competitivo, ainda  estéo
distantes de expressar a
realidade das escolas

brasileiras. Ao mesmo tempo,
contribuem para intensificar
0s proc essos de
desigualdades e excluséo
intraescolar. A aprendizagem
é um processo complexo e
mutavel e ndo pode ser
medida através de testes
padronizados.
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CATEGORIAS | REALIDADE DA ESCOLA IMPLICAC;OE§ PARA SINTESE
EM RELACAO AS EXCLUSAO
CATEGORIAS INTRAESCOLAR
Percurso A instituicdo Escola ainda | Em que pese a| O percurso formativo exige
formativo esta distante de conseguir | importancia da| constante didlogo entre todos

efetivar um percurso de
fato formativo. A
organizagao escolar
permite alguns avancos,
entre eles, o dialogo entre
as areas do conhecimento.

Porém, s&o iniciativas
esporadicas e superficiais
que pouco contribuem
para 0s avancos
esperados e/ou
necessarios.

efetivagdo de um
percurso formativo que
considere amplamente
a vida do estudante,
concluimmos que o
ensino da forma como
vem sendo organizado
ao longo de décadas,
apresenta-se como um
importante aliado a
manutengcdo de uma
educacdo que exclui
através de politicas de
inclusdo escolar.

0s enwolvidos. Significa
conhecer o estudante em
suas especificidades e
necessidades. Sup6e um
amplo dominio de questdes
que estéo além do
conhecimento das é&reas
como questdes de ordem
familiar, emocional e de
saude. Pressupbe que os
profissionais tenham plena
clareza do ato pedagégico
enquanto um ato politico.

Fonte: elaborado pela autora
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6. CONSIDERACOES FINAIS: POSSIVEIS CAMINHOS

Esta pesquisa constitui uma analise de todos os cadernos da Proposta
Curricular do estado de Santa Catarina sobre a excluséo intraescolar. Com o objetivo
de identificar em seus textos possiveis discursos que evidenciem a existéncia da
exclusédo intraescolar, procuramos indagar como o documento trata o assunto ao
longo de suas atualizacGes. Portanto, na tentativa de responder ao nosso problema
de pesquisa e aos objetivos aqui propostos, foram possiveis algumas inferéncias
importantes que oportunizaram uma analise mais aprofundada sobre o tema.

Repensando a trajetdria trilhada ao longo desta pesquisa, destacamos
possiveis caminhos a partir de alguns apontamentos que consideramos
fundamentais e que foram sendo desvelados no percurso desta pesquisa.

Nossa analise documental demonstrou que, embora a Proposta Curricular
deixe transparecer em seus cadernos o esforco em atualizar o ensino catarinense e
em acompanhar as tendéncias mundiais da educacdo basica, ainda ha um
consideravel distanciamento entre 0 que a proposta aponta teoricamente e a
realidade do cotidiano escolar.

Entre os apontamentos, reconhecemos o esfor¢o teérico do documento em
vencer as barreiras dos etapismos e das disciplinas escolares. Porém, nossa
experiéncia na educacao basica nos permite perceber que, no entorno escolar, a
atual organizacdo do sistema de ensino ainda nao permite a aproximagao do que a
Proposta Curricular sugere, com a pratica escolar. Dadas as condicbes em que a
educacdo publica se apresenta, ainda ndo nos foi possivel vislumbrar qualquer
possibilidade de superacao do ensino organizado por disciplinas e etapas de ensino.
Em nosso ver, esta organizagao inviabiliza um percurso verdadeiramente formativo.

A pesquisa também nos permite a analise de alguns paradoxos educacionais
gue estao fortemente presentes na Proposta Curricular. Para além das questdes dos
etapismos e da organizacdo do ensino por disciplinas conforme ja citado, as
contradicbes estdo também em torno das barreiras pedagdgicas e do ecletismo
presente na educacdo brasileira. Em uma mesma instituicio escolar € facilmente
possivel perceber variacdes de concepc¢des de educacao e diversidades de préaticas
pedagdgicas entre os professores, mesmo gue o projeto pedagdgico seja unificado e
discutido a partir de consensos. Dai, também, a dificuldade em tratar dos assuntos

pertinentes a Proposta Curricular com maior abrangéncia.
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Em decorréncia, nossa educacao ainda apresenta um curriculo fragmentado o
que pode ser uma consequéncia, também, da organizacéo de ensino. Recentemente,
esta sendo discutida e analisada a Base Nacional Curricular Comum que podera, em
parte, abrandar as lacunas deixadas por estas fragmentacdes.

As contradicbes apontadas nas analises das categorias e reforcadas neste
espaco, nos permitem compreender que, ao longo destes anos de existéncia da
Proposta Curricular, os esforgcos para superar os paradoxos tém estado sempre
presentes na teoria defendida pela proposta e nos seus eixos norteadores. Estes
esforcos existem na tentativa de minimizar a presenca da exclusdo intraescolar.
Ainda assim, concluimos que este tipo de exclusdo ainda se encontra presente no
interior das escolas e das salas de aula e, ndo raros os casos, tem tomado
proporgdes significativas. Reconhecemos o esfor¢o do documento em combater este
tipo de pratica na educacéao catarinense.

Embora esse esforco seja reconhecido, o distanciamento entre a teoria
defendida pela proposta e a pratica escolar vem sendo apontado em Varios cadernos
da Proposta Curricular, como um obstaculo a ser vencido. O desafio de levar a
efetivacdo da proposta para o interior das salas de aula poderia transformar o
documento, que hoje é considerado um caminho para a educacgéo catarinense, em
uma proposta de trabalho, num espaco tedrico e pratico de doutrinacéo da educacao.
Assim, o documento iria de encontro aos fundamentos da teoria historico-cultural.

Ao analisarmos os caminhos percorridos até 0 momento, percebemos que um
dos aspectos que consideramos importantes em nossa pesquisa se refere ao
curriculo. Entre as possibilidades de continuidade de pesquisa, podemos destacar a
necessidade de um estudo empirico sobre o curriculo e suas definicdes, e sobre os
etapismos da educacdo enquanto possiveis barreiras para superar as
fragmentacOes presentes no percurso formativo.

Outra possibilidade de continuidade de pesquisa se refere a analise da matriz
curricular do estado de Santa Catarina quanto a aplicabilidade e suas implicacdes no
campo educacional. Uma analise destes pontos, a partir da opinido dos professores
catarinenses, pode se constituir um importante passo para a compreensdo destas
contradigdes no ensino em uma pesquisa mais aprofundada sobre o tema.

Apontamos como limitagcdo da pesquisa, a escassez de pesquisas brasileiras
sobre as desigualdades intraescolares. Isso faz constatar a necessidade de maior

atencdo por parte dos pesquisadores, uma vez que a excluséo intraescolar pode ser
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faciimente confundida com o insucesso escolar ou com dificuldades de
aprendizagem em determinadas areas do conhecimento. Faz-se necessaria maior
atencdo ao tema.

Outro desafio deste estudo esta relacionado as avaliagbes em larga escala, ja
apontado na categoria Aprendizagem. Essas avaliagbes podem, no primeiro
momento, ser consideradas mecanismos de minimizagao da exclusao intraescolar a
partir dos indices de aprendizagem apresentados nos resultados. Porém,
consideramos que elas se apresentam como um corolario de carater fragmentado
uma vez gue o combate a exclusao intraescolar depende de um conjunto bem maior
de iniciativas no campo educacional, conforme ja sinalizado em outras pesquisas
sobre o tema. Nao podemos esquecer que esta exclusdo envolve uma ampla gama
de fatores como as questbes étnico-raciais, de género, de condi¢cdes
socioeconémicas e de recursos didatico-pedagdgicas. Abre-se um leque de debates
muito vasto neste campo, ja difundidos pela Proposta Curricular ao longo de seus
desdobramentos.

Potencialmente, uma pesquisa mais aprofundada poderia apontar caminhos
para o combate a exclusdo intraescolar, considerando a necessidade de decisfes
politicas/educacionais que possam alargar a possibilidade de ac¢des concretas para
minimizar seus efeitos. Acreditamos que um enfoque maior a formacao continuada
para professores com a finalidade de estudar e debater o assunto poderia se tornar
um movimento importante. Pois, acreditamos que as limitagbes quanto ao
conhecimento sobre o tema também podem se constituir barreiras para avancar no
caminho de diminuicdo da exclusdo intraescolar.

E importante conhecer e compreender as relacdes existentes entre o ensino e
a exclusdo para ser um dos caminhos ao longo das discussdes da Proposta
Curricular, mesmo que de forma breve. No decorrer de nossa pesquisa documental,
nas leituras e releituras dos documentos, constatamos que a preocupacao com a
exclusdo intraescolar se faz presente em todos os cadernos, dada também a sua
escolha tedrica. Com base nisso, acreditamos que os professores assumem papel
muito importante neste processo.

A minimizacéo dos efeitos da excluséo intraescolar passa, antes de tudo, pelo
processo da emancipacdo de um dos principais agentes promotores da educacéo,
que é o professor. Partindo do entendimento de que processo educativo vem

carregado de intencbes, consideramos imprescindivel que os educadores cheguem
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a conscientizacdo de sua condi¢do de classe, de sujeito de sua histéria, de sujeito
emancipado, conforme sinalizado nesse estudo (GRAMSCI, 1980).

Sob este ponto, consideramos oportuno retomar o percurso formativo
apontado na introdugéo desta pesquisa. Ao analisarmos o percurso formativo por
nos trilhado desde nosso ingresso na educacao basica, concluimos que a escola fez
toda a diferenca. A escola, representada pelas instituicbes da educacéo basica e do
ensino superior, foi responsavel pelas conquistas pessoais, académicas e
profissionais.

Embora a exclusdo estivesse presente neste percurso, velada em diferentes
roupagens, seja pelas dificuldades de aprendizagem, de socializagdo ou interacéo,
ou seja, pelas limitacdes de acesso do ponto de vista econémico, podemos concluir
que a escola se constitui um importante espago, sendo 0 mais importante
mecanismo de combate a todo tipo de exclusdo. Referimo-nos ao importante papel
da escola, sem ter a pretenséo de depositar unicamente nela a tarefa de solucionar
0s problemas sociais. Ao contrario, reforcando o quanto ela pode fazer a diferenca

na vida dos estudantes.
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ESTADO DE SANTA CATARINA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
GERENCIA DE EDUCAGAO

SISGESC

Ano: 2017
MATRIZ CURRICULAR

Matriz/Curso Area Ensino

1180-ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS ENS.FUND.ANOS INICIAIS

Tipo da Matriz Tipo Funcionamento Periodo Diario € Periodo Anual

Ens.Fund. 9 Anos Diurno Anual

Area de

contratacao Auia em minutos Semanas letivas Quant. alunos da turma

ENS.FUND.ANOS INICIAIS 240 40 26

Etapa Final da vigéncia Aulas Semanais N° de Alunos Area p/Aluno  Finalizante Total C. H.
1-ANO 11 5 0 1,66 m? Néo 800,0

Disciplina Data Fim C.H.  Aulas/Horas Tipo Disc. Aulas Est.
202 LINGUA PORTUGUESA 1/ 0,0 0 Reg.s6 Alun 0
301 MATEMATICA 11 0,0 [4] Reg.sé Alun 0
302 GEOGRAFIA 11 0,0 0 Reg.s6 Alun 0
304 HISTORIA 11 0,0 (4} Reg.s6 Alun 0
307 EDUCACAO FisiCA 11 0,0 3 Regular 0
611 ENSINO RELIGIOSO 1/ 0,0 0 Reg.s6 Alun 0
612 CIENCIAS 11 0,0 0 Reg.s6 Alun 0
628 ARTE 11 0,0 2 Regular 0

Etapa Final da vigéncia Aulas Semanais N° de Alunos Area p/Aluno Finalizante Total C. H.
2 - ANO 1/ 5 0 1,66 m? Néo 800,0

Disciplina Data Fim C.H. Aulas/Horas Tipo Disc. Aulas Est.
202 LINGUA PORTUGUESA 14 0,0 0 Reg.s6 Alun 0
301 MATEMATICA /1 0,0 0 Reg.s6 Alun 0
302 GEOGRAFIA 1 0,0 0 Reg.sé Alun 0
304 HISTORIA 11 0,0 0 Reg.s6 Alun 0
307 EDUCAGAOQ FISICA /1 0,0 3 Regular 0
611 ENSINO RELIGIOSO 11 0,0 0 Reg.s6 Alun 0
612 CIENCIAS 11 0,0 0 Reg.s6 Alun 0
628 ARTE 11/ 0,0 2 Regular 0

Etapa Final da vigéncia Aulas Semanais N° de Alunos Area p/Aluno Finalizante Total C. H.
3-ANO 1 5 0 1,66 m? Nao 800,0

Disciplina Data Fim C.H.  Aulas/Horas Tipo Disc. Aulas Est.
202 LINGUA PORTUGUESA 11 0.0 0 Reg.s6 Alun 0 '
301 MATEMATICA 11 0,0 0 Reg.s6 Alun 0
302 GEOGRAFIA 1/ 0,0 0 Reg.s6 Alun 0
304 HISTORIA 11 0,0 0 Reg.s6 Alun 0
307 EDUCAGAOQ FISICA 11 0,0 3 Regular 0
611 ENSINO RELIGIOSO 11 0,0 0 Reg.s6 Alun 0
612 CIENCIAS 11 0,0 0 Reg.s6 Alun 0
628 ARTE 11 0,0 2 Regular 0
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Etapa Final da vigéncia - Aulas Semanais N° de Alunos Area p/Aluno Finalizante Total C. H.
4 - ANO /1 5 0 1,66 m? Néo 800,0
‘Diséiplina Data Fim C.H. Aulas/Horas Tipo Disc. Aulas Est.
202 LINGUA PORTUGUESA 11 0,0 0 Reg.s6 Alun 0
301 MATEMATICA 11 0,0 0 Reg.s6 Alun 0
302 GEOGRAFIA 11 0,0 0 Reg.s6 Alun 0
304 HISTORIA /1 0,0 0 Reg.s6 Alun 0
307 EDUCAGCAO FiSICA /1 0,0 3 Regular 0
611 ENSINO RELIGIOSO 11 0,0 0 Reg.sé Alun 0
612 CIENCIAS 11 0,0 0 Reg.s6 Alun 0
628 ARTE 1 0,0 2 Regular 0
Etapa Final da vigéncia Aulas Semanais N° de Alunos Area p/Aluno Finalizante Total C. H.
5- ANO 11 5 0 1,66 m? Nao 800,0
Disciplina Data Fim C.H.  Aulas/Horas Tipo Disc. Aulas Est.
202 LINGUA PORTUGUESA 11 0,0 0 Reg.s6 Alun 0
301 MATEMATICA 1 0,0 0 Reg.s6 Alun 0
302 GEOGRAFIA 11 0,0 il Reg.s6 Alun 0
304 HISTORIA 1 0,0 0 Reg.s6 Alun 0
307 EDUCAGAO FiSICA " 0,0 3 Regular 0
611 ENSINO RELIGIOSO i 0.0 0 Reg.s6 Alun 0
612 CIENCIAS 11 0,0 0 Reg.s6 Alun 0
628 ARTE L 0,0 2 Regular 0
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'ATENDIMENTO
L 1 ANO Data vigéncia da Etapa: Data Fim C.H.  Aulas/Horas  Tipo Disc. ]

1 LETRAS - ENS. FUND.- ANOS INICIAIS 11 800,0 20 Curricular

1155 INTERPRETE DA LIBRAS - 20 ' 11 0,0 20 Intérp.da Lib

1344 2° PROFESSOR - 20 11 0,0 20 2° Prof.

2473 2° PROFESSOR BILINGUE - LIBRAS - 20 /1 0,0 20 2° Prof.Bil.
2 ANO Data vigéncia da Etapa: DataFim CH. AulasfHoras  Tipo Disc. ]
1 LETRAS - ENS. FUND.- ANOS INICIAIS 11 800,0 20 Curricular

1155 INTERPRETE DA LIBRAS - 20 11 0,0 20 Intérp.da Lib

1344 2° PROFESSOR - 20 11 0,0 20 2° Prof.

2473 2° PROFESSOR BILINGUE - LIBRAS - 20 1/ 0,0 20 2° Prof.Bil.
3 ANO Data vigéncia da Etapa: Data Fim CH.  Aulas/Horas Tipo Disc. 1
1 LETRAS - ENS. FUND.- ANOS INICIAIS 11/ 800,0 20 Curricular

1155 INTERPRETE DA LIBRAS - 20 11 0,0 20 Intérp.da Lib

1344 2° PROFESSOR - 20 11 0,0 20 2° Prof.

2473 2° PROFESSOR BILINGUE - LIBRAS - 20 /1 0,0 20 2° Prof.Bil.
4 ANO Data vigéncia da Etapa: Data Fim CH.  Aulas/Horas Tipo Disc. l
1 LETRAS - ENS. FUND.- ANOS INICIAIS 1 800,0 20 Curricular

1155 INTERPRETE DA LIBRAS - 20 11 0,0 20 Intérp.da Lib

1344 2° PROFESSOR - 20 /1 0,0 20 2° Prof.

2473 2° PROFESSOR BILINGUE - LIBRAS - 20 1/ 0,0 20 2° Prof.Bil.
5 ANO Data vigéncia da Etapa: Data Fim CH. Aulas/Horas  Tipo Disc. I
1 LETRAS - ENS. FUND.- ANOS INICIAIS /1 800,0 20 Curricular

1155 INTERPRETE DA LIBRAS - 20 11 0,0 20 Intérp.da Lib

1344 2° PROFESSOR - 20 11 0,0 20 2° Prof.

2473 2° PROFESSOR BILINGUE - LIBRAS - 20 11 0,0 20 2° Prof.Bil.
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ESTADO DE SANTA CATARINA _
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

A o SISGESC
GERENCIA DE EDUCACAO
Ano: 2017
MATRIZ CURRICULAR
Matriz/Curso Area Ensino
1181-ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS ENS.FUND.ANOS FINAIS
Tipo da Matriz Tipo Funcionamento Periodo Diario Periodo Anual

Ens.Fund. 9 Anos Diurno Anual
Area de contratagio Aula em minutos Semanas letivas Quant. alunos da turma
ENS.FUND.ANOS FINAIS 48 40 37
Etapa Final da vigéncia Aulas Semanais N° de Alunos Area p/Aluno Finalizante Total C. H.
6 - ANO 11 26 0 1,66 m? Nao 1216,0
Disciplina Data Fim C.H. Aulas/Horas Tipo Disc. Aulas Est.
202 LINGUA PORTUGUESA 11 128,0 4 Regular 0
301 MATEMATICA /1 128,0 4 Regular 0
302 GEOGRAFIA 11 96,0 3 Regular 0
304 HISTORIA 11 96,0 3 Regular 0
307 EDUCAGAO FISICA il 96,0 3 Regular 0
319 LINGUA ESTRANGEIRA - INGLES 11 96,0 3 Ling.Estrang 0
320 LINGUA ESTRANGEIRA - ESPANHOL 11 96,0 3 Ling.Estrang 0
611 ENSINO RELIGIOSO 11 32,0 1 Regular 0
612 CIENCIAS 11/ 96,0 3 Regular 0
628 ARTE 1t 64,0 2 Regular 0
Etapa Final da vigéncia Aulas Semanais N° de Alunos Area p/Aluno Finalizante Total C. H.
7 - ANO /1 26 0 1,66 m? Néo 1216,0
Disciplina Data Fim C.H. Aulas/Horas Tipo Disc. Aulas Est.
202 LINGUA PORTUGUESA 11 128,0 4 Regular 0
301 MATEMATICA 1 128,0 4 Regular 0
302 GEOGRAFIA 11 96,0 3 Regular 0
304 HISTORIA 11 96,0 3 Regular 0
307 EDUCAGAO FisiCA 11 96,0 3 Regular 0
319 LINGUA ESTRANGEIRA - INGLES 1 96,0 3 Ling.Estrang 0
611 ENSINO RELIGIOSO 1 32,0 1 Regular 0
612 CIENCIAS 11 96,0 3 Regular 0
628 ARTE 1 64,0 2 Regular 0
Etapa Final da vigéncia Aulas Semanais N° de Alunos Area p/Aluno Finalizante Total C. H.
8- ANO /1 26 0 1,66 m? Néo 1216,0
Disciplina Data Fim C.H. Aulas/Horas Tipo Disc. Aulas Est.
202 LINGUA PORTUGUESA 11 128,0 4 Regular 0
301 MATEMATICA 11 128,0 4 Regular 0
302 GEOGRAFIA 11 96,0 3 Regular 0
304 HISTORIA 11 96,0 3 Regular 0
307 EDUCAGAO FiSICA 11 96,0 3 Regular 0
319 LINGUA ESTRANGEIRA - INGLES 11 96,0 3 Ling.Estrang 0
320 LINGUA ESTRANGEIRA - ESPANHOL 11 96,0 3 Ling.Estrang 0
611 ENSINO RELIGIOSO 1 32,0 1 Regular 0
612 CIENCIAS 1 96,0 3 Regular 0
628 ARTE 11 64,0 2 Regular 0
Etapa Final da vigéncia Aulas Semanais N° de Alunos Area p/Aluno Finalizante Total C. H.
9 - ANO 11 26 0 1,66 m? Néo 1216,0
Disciplina DataFim  C.H. Aulas/Horas Tipo Disc. Aulas Est.
202 LINGUA PORTUGUESA ! 11 128,0 4 Regular 0
301 MATEMATICA 1 128,0 4 Regular 0
302 GEOGRAFIA 11 96,0 3 Regular 0
304 HISTORIA 11 96,0 3 Regular 0
307 EDUCACAO FISICA 11 96,0 3 Regular 0
319 LINGUA ESTRANGEIRA - INGLES 11 96,0 3 Ling.Estrang 0
611 ENSINO RELIGIOSO 11 32,0 1 Regular 0
612 CIENCIAS 11 96,0 3 Regular 4]




ESTADO DE SANTA CATARINA

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

GERENCIA DE EDUCAGAO
Ano: 2017
ATENDIMENTO
L 6 ANO Data vigéncia da Etapa: 11 Data Fim C.H.  Aulas/Horas Tipo Disc.
1155 INTERPRETE DA LIBRAS - 20 11 0,0 20 Intérp.da Lib
1344 2° PROFESSOR - 20 11/ 0,0 20 2° Prof.
2473 2° PROFESSOR BILINGUE - LIBRAS - 20 // 0,0 20 2° Prof Bil.

7 ANO Data vigéncia da Etapa: /1 Data Fim C.H.  Aulas/Horas Tipo Disc.
1155 INTERPRETE DA LIBRAS - 20 1/ 0,0 20 Intérp.da Lib
1344 2° PROFESSOR - 20 11 0,0 20 2° Prof.
2473 2° PROFESSOR BILINGUE - LIBRAS - 20 // 0,0 20 2° Prof.Bil.

L 8 ANO Data vigéncia da Etapa: /1 Data Fim C.H.  Aulas/Horas Tipo Disc.
1155 INTERPRETE DA LIBRAS - 20 11 0,0 20 Intérp.da Lib
1344 2° PROFESSOR - 20 /1 0,0 20 2° Prof.
2473 2° PROFESSOR BILINGUE - LIBRAS - 20 /1 0,0 20 2° Prof.Bil.

I_Q ANO Data vigéncia da Etapa: I Data Fim CH. Aulas/Horas  Tipo Disc.
1155 INTERPRETE DA LIBRAS - 20 1 0,0 20 Intérp.da Lib
1344 2° PROFESSOR - 20 11 0,0 20 2° Prof.
2473 2° PROFESSOR BILINGUE - LIBRAS - 20 1 0,0 20 2° Prof.Bil.
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ESTADO DE SANTA CATARINA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAO SISGESC
GERENCIA DE EDUCAGAO
Ano: 2017
MATRIZ CURRICULAR
Matriz/Curso Area Ensino
2910-ENSINO MEDIO ENSINO MEDIO
Tipo da Matriz Tipo Funcionamento Periodo Diario Periodo Anual
Ens.Médio Regular Diurno Anual
Area de contratagdo Aula em minutos Semanas letivas Quant. alunos da turma
ENSINO MEDIO 48 40 40
Etapa Final da vigéncia Aulas Semanais N° de Alunos Area p/Aluno Finalizante Total C. H.
1-SERIE 11 25 0 1,66 m? Nao 1056,0
Disciplina Data Fim C.H.  Aulas/Horas Tipo Disc. Aulas Est.
255 BIOLOGIA 1 64,0 2 Regular 0
301 MATEMATICA 11 96,0 3 Regular 0
302 GEOGRAFIA 1t 64,0 2 Regular 0
304 HISTORIA " 64,0 2 Regular 0
307 EDUCAGAO FISICA 11 64,0 2 Regular 0
319 LINGUA ESTRANGEIRA - INGLES 11 64,0 2 Ling.Estrang 0
401 LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA 11 96,0 3 Regular 0
437 SOCIOLOGIA 11 64,0 2 Regular 0
475 FISICA 1 64,0 2 Regular 0
513 QUIMICA 11 64,0 2 Regular 0
536 FILOSOFIA 11 32,0 1 Regular 0
628 ARTE 1 64,0 2 Regular 0
Etapa Final da vigéncia Aulas Semanais N° de Alunos Area p/Aluno Finalizante Total C. H.
2-SERIE 11 25 0 1,66 m? Nao 1056,0
Disciplina Data Fim C.H.  Aulas/Horas Tipo Disc. Aulas Est.
255 BIOLOGIA 11 64,0 2 Regular 0
301 MATEMATICA 1! 96,0 3 Regular o]
302 GEOGRAFIA 11 64,0 2 Regular 0
304 HISTORIA 11 64,0 2 Regular 0
307 EDUCAGAO FISICA /1 64,0 2 Regular 0
319 LINGUA ESTRANGEIRA - INGLES 11 64,0 2 Ling.Estrang 0
401 LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA 11 96,0 3 Regular 0
437 SOCIOLOGIA ! 11 64,0 2 Regular 0
475 FISICA 1 64,0 2 Regular 0
513 QUIMICA 17 64,0 2 Regular 0
536 FILOSOFIA ¥ 64,0 2 Regular 0
628 ARTE 11 32,0 1 Regular 0
Etapa Final da vigéncia Aulas Semanais N° de Alunos Area p/Aluno Finalizante Total C. H.
3-SERIE /1 25 0 1,66 m? N&o 1056,0
Disciplina Data Fim CH.  Aulas/Horas Tipo Disc. Aulas Est.
255 BIOLOGIA 11 64,0 2 Regular 0
301 MATEMATICA 11 96,0 3 Regular 0
302 GEOGRAFIA 11 64,0 2 Regular 0
304 HISTORIA 1 64,0 2 Regular 0
307 EDUCAGAO FiSICA 11 64,0 2 Regular 0
319 LINGUA ESTRANGEIRA - INGLES 11 64,0 2 Ling.Estrang 0
401 LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA 117 96,0 3 Regular 0
437 SOCIOLOGIA 1 32,0 1 Regular 0
475 FISICA 11 64,0 2 Regular 0
513 QUIMICA 11 64,0 2 Regular 0
536 FILOSOFIA 1 64,0 2 Regular 0
628 ARTE 11 64,0 2 Regular 0
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4
ATENDIMENTO
’ 1 SERIE Data vigéncia da Etapa: 11 Data Fim C.H.  Aulas/Horas  Tipo Disc.
1155 INTERPRETE DA LIBRAS - 20 I 0,0 20 Intérp.da Lib
L 2 - SERIE Data vigéncia da Etapa: /1 DataFim CH. Aulas/Horas  Tipo Disc. l
1155 INTERPRETE DA LIBRAS - 20 1 0,0 20 Intérp.da Lib
1344 2° PROFESSOR - 20 11 0,0 20 2° Prof.
LS - SERIE Data vigéncia da Etapa: ) DataFim CH. Aulas/Horas  Tipo Disc.
1155 INTERPRETE DA LIBRAS - 20 11 0,0 20 Intérp.da Lib
1344 2° PROFESSOR - 20 11 0,0 20 2° Prof.
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ESTADO DE SANTA CATARINA

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO SISGESC
GERENCIA DE EDUCAGAO
Ano: 2017
MATRIZ CURRICULAR

Matriz/Curso Area Ensino

2912-ENSINO MEDIO ENSINO MEDIO

Tipo da Matriz Tipo Funcionamento Periodo Diario Periodo Anual

Ens.Médio Regular Noturno Anual

Area de contratagao Aula em minutos Semanas letivas Quant. alunos da turma

ENSINO MEDIO 40 48 40

Etapa Final da vigéncia Aulas Semanais N° de Alunos Area p/Aluno Finalizante Total C. H.
1-SERIE 1 25 0 1,66 m? Nao 1056,0

Disciplina Data Fim C.H.  Aulas/Horas Tipo Disc. Aulas Est.
255 BIOLOGIA 11 64,0 2 Regular 0
301 MATEMATICA 11 96,0 3 Regular 0
302 GEOGRAFIA 11 64,0 2 Regular 0
304 HISTORIA 1 64,0 2 Regular 0
307 EDUCAGAO FiSICA 11 64,0 2 Regular 0
319 LINGUA ESTRANGEIRA - INGLES 11 64,0 2 Ling.Estrang 0
401 LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA 1 96,0 3 Regular 0
437 SOCIOLOGIA 11 64,0 2 Regular 0
475 FiSICA " 64,0 2 Regular 0
513 QUIMICA 11 64,0 2 Regular 0
536 FILOSOFIA 11 32,0 1 Regular 0
628 ARTE 1 64,0 2 Regular 0

Etapa Final da vigéncia Aulas Semanais N° de Alunos Area p/Aluno Finalizante Total C. H.
2 - SERIE /1 25 0 1,66 m? Néo 1056,0

Disciplina Data Fim CH. Aulas/Horas Tipo Disc. Aulas Est.
255 BIOLOGIA 1! 64,0 2 Regular 0
301 MATEMATICA 11 96,0 3 Regular ]
302 GEOGRAFIA 11 64,0 2 Regular 0
304 HISTORIA 1 64,0 2 Regular 0
307 EDUCAGAO FISICA 11 64,0 2 Regular 0
319 LINGUA ESTRANGEIRA - INGLES 11 64,0 2 Ling.Estrang 0
401 LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA 11 96,0 3 Regular Q
437 SOCIOLOGIA 11 64,0 2 Regular 0
475 FiSICA " 64,0 2 Regular 0
513 QUIMICA 1l 64,0 2 Regular 0
536 FILOSOFIA [} 64,0 2 Regular 0
628 ARTE 11 32,0 1 Regular 0

Etapa Final da vigéncia Aulas Semanais N° de Alunos Area p/Aluno Finalizante Total C. H.
3-SERIE 11l 25 0 1,66 m? Néo 1056,0

Disciplina Data Fim C.H.  Aulas/Horas Tipo Disc. Aulas Est.
255 BIOLOGIA 11 64,0 2 Regular 0
301 MATEMATICA 11 96,0 3 Regular 0
302 GEOGRAFIA Lt 64,0 2 Regular 4]
304 HISTORIA 1/ 64,0 2 Regular 0
307 EDUCAGAO FiSICA 11 64,0 2 Regular 0
319 LINGUA ESTRANGEIRA - INGLES 1 64,0 2 Ling.Estrang 0
401 LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA 11 96,0 3 Regular 0
437 '\SOCIOLOGIA 1 32,0 1 Regular 0
475 FISICA 11/ 64,0 2 Regular 0
513 QUIMICA ¢ 1 64,0 2 Regular 0
536 FILOSOFIA 12 64,0 2 Regular 0
628 ARTE 11 64,0 2 Regular 0
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ATENDIMENTO
l 1- SERIE Data vigéncia da Etapa: " _ DataFim _ CH. AulasHoras _ Tipo Disc. 1
2473 2° PROFESSOR BILINGUE - LIBRAS - 20 /1 0,0 20 2° Prof.Bil.
L 2 SERIE Data vigéncia da Etapa: 11 Data Fim C.H.  Aulas/Horas  Tipo Disc. I
1155 INTERPRETE DA LIBRAS - 20 11/ 0,0 20 Intérp.da Lib
1344 2° PROFESSOR - 20 1/ 0,0 20 2° Prof.
2473 2° PROFESSOR BILINGUE - LIBRAS - 20 /1 0,0 20 2° Prof Bil.
I 3 SERIE Data vigéncia da Etapa: I DataFim  C.H.  Aulas/Horas  Tipo Disc. T
1155 INTERPRETE DA LIBRAS - 20 11 0,0 20 Intérp.da Lib
1344 2° PROFESSOR - 20 ) 11 0,0 20 2° Prof.
2473 2° PROFESSOR BILINGUE - LIBRAS - 20 11/ 0,0 20 2° Prof.Bil.
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a

AVALIAGCAC NACIONAL
DA ALFABETIZAGAD

Matriz de Lingua Portuguesa

H1. Ler palavras com estrutura silabica
candnica

ESPECIFICACOES DAS

HABILIDADES
cv

H2._ Ler palavras com estrutura silabica

- P

CCV, CVC, VC, VC; VW, CCVC,
enire outras.

H3. Feconhecer a fimalidade do texto

H4. Localizar informagdes explicitas
em textos

Exemplos de suporte: Cartazes, listas
de telefone, gmas de programacio
infantil, Ppequenos AMINCios,
reportagens de jornais infantis, textos
informativos.

H3. Compreender os sentidos de
palavras e expressdes em textos

Exemplos de suporte: Textos
Iiterarios (contos, historias, pequenas

Ccromicas). pequenas reportagens.

H6. Fealizar inferéncias a partir da
leitura de textos verbais

Exemplos de suporte: Textos
literarios ( contos, historias), artigos
suplementos infantis.

H7. Realizar inferéncias a partir da
leitura de textos que articulem a

linguagem verbal e nio verbal primeira  pagina
suplementos mfantis, piadas, etc.
. Exemplos de suporte:
HE. Identificar o assunto de um texto o5 inf fivos.

H9. Estabelecer relacdes entre partes de

um texto marcadas por conectores

Tempo, cansa e consequéncia,
finahdade.
Exemplos de suporte: Contos,
histonas, repoTtagens, textos
informativos.

Fonte: INEP
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Exemplos:

Item 1

Weja a figura:

Faga um X no nome da figura.
(A) JATINHO

(B) JAQUINHA

(C) JOAMINHA

(D) JOECZINHO

RELATORIO 2013-2014 | VOLUME 1
Da concapelio b realizacho

Item 1
Leia o texto:

A festa no céu
Maguela noite ia ter uma grande festa no céu, mas os animais sem asas estavam muito
tristes porgue ndo poderiam ir. Imaginavam a musica e a comida que ndo iriam aproveitar.
Mas a tartaruga decidiu ir & festa, e teve uma ideiz genial! 5=ra que ela vai conssguir?

LAGO, A. A festa no céu. 530 Paulo: Melhoramentos, 2005 (adaptado).

Quando ia acontecer a festa no céu?
(A) & noite.

(B) De manha.

(€} Atarde.

[D) De madrugada.

RELATORIO 2013-2014 | VOLUME 1
Da concepelo b realizacio

Fonte: INEP
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ANEXO C - Programa internacional de avaliacdo de estudantes (PISA)

# Conceitos/conteados

(de ciéncias)
#* Procedimental e
+ Explicar epistemologico (sobre
fendmenos ciéncias)
Avali
» Pessoal * I: lar & A maneira como os individuos realizam
» Local/nacional planejar essas tarefas é influenciada por
+ Global experimentos
+ Interpretar
dados e
s . Interesse
evidéncias Valorizagio da
investigacéo cientifica

+ Consciéncia ambiental

Fonte: OCDE, INEP

(Questbes pessoals, locais, nacionais e globais,
atuais e histoncas, que exigem alguma
compreensao da ciéncia e da tecnologia.
Compreensdo dos principais fatos, conceitos e
teorias explicativas que formam a base do
conhecimento cientifico. Esse conhecimento inclui
tanto o conhecimento do mundo natural e artefatos
tecnolégicos  (conhecimento de conteado), o
conhecimento de como fais idelas sdo produzidas
(conhecimento procedimental) e a compreensao da
logica subjacente a esses procedimentos e a
Justificativa para a sua utilizacdo (conhecimento
epistémologico).

A capacidade  de explicar  fendmenos
clentificamente, avaliar e plangar investigacdo
cientifica e interpretar dados e ewvidéncias
clentificamente.

Um conunto de atitudes em relacdo a ciéncia
indicado por um interesse em ciéncia e tecnologia;
Atitudes valorizacdo das abordagens cientificas na
pesquisa, quando necessario, e percepcao e
conscientizacdo sobre as guesties ambientais.

Conhecimento

Competéncias

Fonte: OCDE, INEP
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Saide e Doenca

Recursos Naturais

Qualidade ambiental

Riscos

Fronteira entre
Ciéncia e Tecnologia

Pessoal | Local/Nacional Global
Manutencio da Cuntrul_e {1& doencas, Epidemias,

. \ transmissao, escolhas -
salde, acidentes, propagacio de

nutricio.

alimentares e saude da
comunidade.

doencas infecciosas.

Consumo individual de
material e energia.

Manutencio das
populacbes humanas,
qualidade de vida,
seguranca, producio e
distribuicdo de
alimentos, suprimento
de energia.

Sistemas naturais
renovaveis e ndo
renovaveis,
crescimento
populacional, uso
sustentavel de
especies.

Acdes
ambientalmente
amigaveis, uso e
descarte de materiais
e dispositivos.

Distribuicdo da
populacio, descarte de
lixo e impacto
ambiental.

Biodiversidade,
sustentabilidade
ecoldgica, controle da
poluicio, producio e
perda de
solo/biomassa.

Avaliacéo de riscos e
escolha de estilo de
vida.

Mudancas rapidas
[exe.: terremotos, clima
severd), mudancas
lentas e progressivas
[exe.: erosdo de
encostas,
sedimentagéal,
avaliacio de riscos.

Mudancas climaticas,
impactos da
comunicacio moderna.

Aspectos cientificos
de passatempos,
tecnologia pessoal,
musica e atividades
esportivas.

Movos materiais,
dispositivos e
Processos,
modificacbes
genéticas, tecnologias
da salde e dos
transportes.

Extincao de espécies,

exploracio do espaco,
origem e estrutura do

universo.

Fonte: OCDE, INEP
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P:EA - Programa Internacional de Avaliagdo de Estudante

O que & avaliado

Avaliagdes obrigatérias:

LEITURA CIENCIAS MATEMATICA

4

MATEMATICA LEITURA CIENCIAS

Todzs as trés Sreas zEo0 avelisdas em todas as edigdes, mas hawverd mais itens na provs sobre a ares
focalizada [aproximadamente 54%), & mencos itens das demais (23% para cads uma). Em 2045, o foco do PISA
foi a area de Cigncias. Essa maior quantidade de itens permita gue o contaddo seja examinado de forma miais
detalhada, viakbilizando a separagdo em subdreas 2 diferentes formas de abordagam.

Avalisgdes opcionais:

Resolugbo Latramarntas Letremmnio
Probsemas Financeiro Finanosing

2000 | 2003 | 2006 | 2009 h

Resolugho Aamciughc

Colaboraliva

Problemas de Probinmas
Laitura Leilura
Digital Drigital

Fonte: OCDE, INEP

Resultados de Santa Catarina
Ciéncias
Em Cigncias, Santa Catarina obtave desempenho mszior que o do Peru [357), do Brasil (401), da

Indonésia [403), do México [416) & da Colémbia {416}, grafico 1.

Grafice 1—Média em cidncias, re 2158 2015 da OCDE, de & paises ¢ de Santa Catarina

Brasil Indonésla  Coldmbla  México Santa Midia da
Catarina QCDE

493

Fomta: OCDE, INEP

Fonte: OCDE, INEP
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Tatel 1 st percential dos estadantes mastiados por and escolar -Brasl e Santa Cataring - I3 2005

Ensina Fndamental Ensing Médo
Pano | Bano | Sano | leere | Meare | srie
Bl | g% | S| B% | BB | 1%
Santa Catara 9 | SH | 8% | BB Bl | 3%

Fonte: OCDE, INEP

Fonte: OCDE, INEP

Grifice 1 - Midia em ciéncias, no PISA 2015 da OCDE, de & paises e de Santa Catarina

Biras| Indonésla  Colbmbla  Méxioo Santa Média da
Cataring QCDE

Fonte: OCDE, INEP

Fonte: OCDE, INEP
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Griifice 5 — Média em leitwra, no PISA 2015, da DCDE, de 3 paises o de Santa Catarina

Indonésla Brasll Santa Cataring  Médla da OCDE
Fonte: OCDE, INER

Fonte: OCDE, INEP

Grafice 9 — bédia em matematica, no PISA 2015, da OCDE, de 4 paises e de Santa Catarina

Brasil Indanésia Calombia  Santa Catarina  Médiada
OCDE

37

Fonte: OCDE, INER

Fonte: OCDE, INEP
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Desempenho das unidades da Federacio menor, igual ou maior que o do Brasil, matematica - PISA 2015

Desempenho menor que o do Brasil'

Desempenho igual ao do Brasil'

Desempenho maior que o do Brasil’

Alagoas (339, 12,2)

Piaui (355, 11,2

Sao Paulo (386, 5,6)

Maranhao (343; 14,4)

Pernambuco (360; 10,1)

Distrito Federal (396; 6,8)

Rahia (343; 8,9)

Para (363; 16,4)

Santa Catarina (398; 7,7)

Tocanting (350; 4,6)

Ronddnia (364; 8,9)

Espirito Santo (405; 7,5)

Rio Grande do Morte (353; 7.3)

Rio de Janeiro (366, 8,0)

Parand (406; 11,%)

Amapd (354, 7,8)

Mato Grosso (373; 5,9)

Sergipe (354; 9,6)

Roraima (373; 10,0)

Paraiba (357; 8,7

Acre (377: 10.2)

Mate Grosso do Sul (377, 7,4)

Amazonas (378; 9.5%)

Goids (380; 11,4)

Coard (382; 12,5

Rio Grande do Sul (385; 10,8)

Minas Getais (398; 12,3)

1. Diferengas nos psoones sao estatisticamante significativas,

Fonte: OCDE, INFP

Fonte: OCDE, INEP
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TABELA 13 Maedias de proficiEncia dos participantes [concuintes) por area de conhecimento do
EMEM segundo as Grandes Regides e Unidades da Federagdo = 2011

Grandes Regibes s Unidades da
Federaglic

Brasil
MNorte

Rarairma
Tocanting
Nordeste
Alagoas

Bahia

Ceard

Maranho
Paraiba
Pernanmbuco
Piaui

Rio Grands do Morte
Sergipe
Centro-Deste
Distrito Federal
Gaoids

Matn Grosso do Sul
Kam Grosso
Sudeste

Esplrito Santo
Winas Gerais

Rio de lansiro
580 Paulo

Sul

Parana

Rio Grands da Sul
Santa Catarina

4665
2425
a31,1
2436
4333
£4E,1
4409
2410
4385
450,5
2444
2473
251,0
4301
4531
256,0
4465
4516
4427
4502
450,1
265,7
as54.7
4506
446
4749
286,0
48E5
4835
47E5
4806
4736
4015

478.0

4593
451,1

463, 7
4476
4668
4625
4338

4511
4545
4592
4543
4718
4535
4663

4373

517.2
75,7
4815
4ERE
483,1
47RA
4837
476,27
4750
431,
4840
4845
5075
a7a 7
496,1
=030
4837
4936
4TE3
505,0
5152
5133
01,0
4337
547,1
5363
548D
550,2
S4E3
537,9
5387
5337
E5EE

5209
49E.3
2938
500,7
4913
5019
504,4
2975
4918
507,83
503,38
505,1
5153
2984
511,2
5146
500,8
509,1
4985
5136
5182
5185
508,0
505,2
5374
5243
534,2
544.4
5387
5294
5203
527.7
5363

518,0
4980
4BES
03,0
505,65
=050
4763
4877
4757
5036
4972
505, 1
5147

07,4
500,6
4950
500,3
5018
502,2
5146
5156
501,1
4806
539,04
4933
53,7
553,3
5136
526,9
50,6
52177
5420

Foene: Microdadas ENERM 2001 (inap, 2012)

Fonte: INEP
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TABELA 14 Meédias de proficiéncia dos participantes (concluintes) por drea de conhecimento do
EMEM segundo as Grandes Regides e Unidades da Federagdo = 2012

Grandes Regides e Unidades
da Federagdo

AMagoas

Bahia

Ceard

Maranhbo
Paraiba
Permambuco
PFiaui

iy Gramde do Morte
Sergipe
Centro-Deste
Distrito Federal
Goids

Mato Grosso do Sul
Mato Grosso
Sudeste

Espirite Santo
Minas Gerais

Rio de laneiro
580 Paulo

Sul

Parand

FRio Gramde do Sul
Santa Catarina

Ciéncias da
Natureza

2134
S4B
4124

456,83
£50,1
450,7

4553
61,0
464,7
4103
60,1
66,9
4549
466, 1
54,2

a72,4

Ciéncias
Humanas

4305

4965

5029
501,7

498 3

5159
5155
5018
5115
5179
503,1
5141

I H K

5329
5252
5364

509,0
4632
4462
456,0
4583
4540

4772
4671

4720

4769
4837
494,1

4724
4917
4731

5103
503,7

a7a3

W77

5427
5411
5272
5178
5337
5399

Linguagens
e Codigos

465,1
4712
46E,2
4730
4755
4712
4719
4BL0
4744

4B4.5
4715
4806
4871
4715
4837
4733
4B6,0
502,7
4907
47B,0
477.0
s11,4
497.0

5139
5146
s01,3
503,0

503,1

4512

4919
a73,1
4519

EQERES

460,1

4787
4575
4877

4650

BEERERES

5187
5154

4260

5105

Fomba: Microdados ERER 2012 (Ineg, 2013

Fonte: INEP
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400 |

Inscritos

200 4

100 4

2011 2012

W Inscritos B Participantes solicitantes Participantes aptos d certificacio

GRAFICO 30 Mdmero de inscritos solicitantes, participantes solicitantes e aptos a certificagdo no
EMEM - Brasil - 2011-2012.

Fonte: Microdados ENEM 2011-2012 {irep, 2012; 2003}

Fonte: INEP
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