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Resumo

Esse artigo discorre sobre o direito a educacéo técnica de nivel médio. O sistema de
educacéao profissional e tecnologica (EPT) brasileiro tem apresentado varios niveis,
que se compdem de trés segmentos de acordo com a Lei n. 11.741/08, que alterou
dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e neste artigo
falaremos de cada um desses niveis, relacionando-os com o direito a escolaridade
de nivel médio em acordo com o trabalho. A questdo primordial das finalidades da
educacao gira, pois, em torno de uma concepcdo de vida, de um ideal. Entre as
razBes do Plano de Desenvolvimento da Educagcédo — PDE esta a forma de oferta de
educacao profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino médio da-se,
principalmente, pelo fato de ser a que apresenta melhores resultados pedagdgicos.
Este artigo é o resultado de um estudo bibliografico relativo ao tema, pois busca
saber as concepc¢des de diversos autores que se dedicam ao tema. Fazer da sala de
aula um espaco permanente de didlogo e de debate coletivo € um caminho para
resistir as pressdes atuais. Portanto, finalizamos este estudo, dizendo que a
educacao profissional técnica € um direito reconhecido por lei e como tal, todos os
estudantes que dele quiserem fazer jus, estdo amparados pelo Estado.
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Abstract

This article talks about the right to education of technical level medium. The
vocational education system and technology (EPT) Brazilian has presented various
levels, which are composed of three segments according to Law n. 11,741 / 08,
which amended provisions of the Law of Directives and Bases of Education (LDB)
and in this article we will talk about each of these levels, relating them to the right to
the average level of education in accordance with the job. The primary issue of the
purposes of education revolves therefore around a concept of life, of an ideal. Among
the reasons for the Education Development Plan - PDE, the choice of supporting the
form of technical vocational education offer an integrated mid-level to high school
gives up, mainly because it is the one with the best educational results. This article is
the result of a bibliographic study on the topic, because it seeks to know the views of
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various authors. Make the classroom a permanent space for dialogue and collective
debate is a way to withstand the current pressures. Therefore, we completed this
study, saying the technical vocational education is a right recognized by law and as
such, all students who want to do it justice, are protected by the state, and may
rather exercise that right.
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1 INTRODUCAO

Ao refletir sobre o tema Educacdo e Direitos Humanos e Direito a
Educacado, constata-se que, enquanto direito inalienavel de todo o ser humano,
implicitamente acompanhado aquele desde concebido, pois faz parte da constituicao
humana, o direito a todas as possibilidades que Ihe sdo inerentes.

Compreendemos o ser humano como um conjunto de relagdes sociais,
como sujeito histérico, cuja atividade é criar por seus atos a historia criando,
consequentemente, a histéria da humanidade.

Todavia, ndo conseguimos viabilizar tal compreensdo de educacao
apenas pela via de conhecimento cientifico, na aceitacdo generalizada e formalizada
dos curriculos escolares como “formagao para a cidadania”, pois a sociedade é
minada pela ideologia hegeménica do individualismo, competitividade, consumismo
e consequente coisificacdo humana, que se infiltra na forma qualitativamente
vigorosa, atraves das diversas formas de consciéncia social, permitindo reedificar
sob novas préticas, velhas concepcdes discricionarias, exclusivistas e excludentes.

Para tanto, ja concebemos o conceito de escola como uma instituicao
formadora da cidadania, de um sujeito critico, como discorre os atuais curriculos
escolares e projetos politicos pedagoégicos. Queremos entdo, agregar a esse
curriculo, a oportunidade de uma formacéo profissional juntamente com o ensino
meédio regular. Esse € visto como um dos avanc¢os das novas leis da educacao, que
ganham forca através dos tempos, baseados em varias discussdes historicas sobre
o tema na qual se torna atualmente uma necessidade ao jovem, pois, preparar para
a cidadania.

Assim, neste artigo, procuramos discutir o direito a educagéo profissional

técnica, inserida no nivel médio das escolas publicas brasileiras.



2 A EDUCACAO COMO DIREITO

Toda formacéo € baseada por uma concepcao de mundo que a delimita e
a dirige. E que o homem, ndo é apenas um ser cognoscente, mas também um ser
que vive e sente: “0 homem é sujeito de conhecimento, é sujeito de vida e de agao”
(SILVA, 2000, p. 227)

E através de sua acdo, como existéncia — o que é praxis- que é capaz de
superar sua propria subjetividade e de conhecer a realidade na sua totalidade, por
isso, a vida do ser humano, esta na construcdo de sua propria vida na relagédo
dialética com o0 mundo em que vive. (FERREIRA, 2008)

A realidade humana e social se desenvolve como o oposto a ser dado, ao
mesmo tempo na forma especifica do ser humano. A praxis na sua esséncia e
universalidade € a revelacao do segredo do homem como ser ontocriativo, como ser
que cria a realidade (humano social) e que, portanto, compreende a realidade
(humana e ndo humana), a realidade na sua totalidade. (SILVA, 2000)

A praxis do ser humano néo é atividade pratica contraposta a teoria; muito
pelo contrario, € a determinacdo da existéncia humana como elaboracdo da
realidade. E a construcdo da atividade consciente do ser humano que cria a
realidade enquanto recria o ser humano num movimento dialético, em espiral, que o
torna cada vez mais intérprete e criador da realidade. (SILVA, 2000)

Ferreira, (2008, p. 57) retrata que:

Ciéncia e consciéncia social tornam-se, portanto, indissociaveis sem a qual
ndo acontece a democratizacdo do saber, a possibilidade do conhecimento
e a formacdo humana. Partindo da concep¢do de ciéncia como forma
especifica de consciéncia social, pode-se afirmar que a sistematizagdo do
conhecimento realizada na ciéncia é a forma superior ou sintese, por que
produz a verdade, objetiva mais plena, concreta e profunda.

Esse é o nivel sempre progressivo e superado que a educacao necessita
estabelecer como balizador do processo de humanizacdo de cada um dos seres
humanos nascidos nesse planeta.

No Brasil, o Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos (PNEDH),
lancado em primeira versdo em 2003, surge como resultado do movimento

internacional e nacional em defesa e ampliacdo dos direitos humanos, do



fortalecimento da democracia e esta referendado na Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, 1948. Onde fala que cada

[...] individuo e cada 6rgdo da sociedade, tendo sempre em mente esta
Declaracéo, se esforcem, através do ensino e da educacéo, por promover o
respeito a esses direitos e liberdades, e pela adocdo de medidas
progressivas de carater nacional e internacional, para assegurar o seu
reconhecimento e a sua observancia universal e efetiva, tanto entre os
povos dos proprios Estados-Membros, como entre os povos dos territérios
sob sua jurisdicdo. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1948, apud
SILVA; FERREIRA, 2009, P. 98)

Nessa diregcdo, o PNEDH, ao fortalecer o principio da igualdade e da
dignidade de todo ser humano, reafirma o regime democratico como o que oferece
mais condicbes para a concretizacdo dos direitos humanos, considera a
indivisibilidade e a interdependéncia entre todos os direitos: civis, politicos,
econdmicos, sociais e culturais. Isso quer dizer que todos os direitos sao
interligados, e a materializacdo de um direito esta relacionada com a concretizacao
dos outros direitos, consolidando o marco internacional dos direitos humanos, sob
um enfoque universal, conforme define o Programa de Acdo da Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre os Direitos Humanos. (SILVA; FERREIRA, 2009)

Chaui, (1989, p. 20), apud Gouveia (2008), refere que:

A pratica de declarar direitos significa, em primeiro lugar, que ndo é um fato
Obvio para todos os homens que eles sao portadores de direitos e, por outro
lado, significa que ndo é um fato 6ébvio que tais direitos inscrevem os
direitos no social e no politico, afirma sua origem social e politica e se
apresenta como objeto que pede o reconhecimento de todos, exigindo
consentimento social e politico.

Este reconhecimento positivado, dentro de um Estado Democrético de
Direito, tem atras de si um longo caminho percorrido. Da instrucdo prépria das
primeiras letras no Império reservadas apenas aos cidaddos ao primario de quatro
anos nos Estados da Velha Republica, do ensino primario obrigatério e gratuito na
Constituicdo de 1930 a sua extensdo para oito anos em 1967, derrubando a barreira
dos exames de admissao, chegamos ao direito publico subjetivo e ao novo conceito
ora analisado. (SAVIANI, 2008)

A Carta Magna brasileira de 1988 diz que “A educacao, € direito de todos

e dever do estado e da familia, serd provida e incentivada com a colaboracédo da



sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0O
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.” (BRASIL, CF, 1988).

Outra referéncia importante para a construgcdo e implementacdo do
PNEDH foi o Programa Mundial para a Educacdo em Direitos Humanos (UNESCO,
2005) ao orientar e definir diretrizes para as Politicas e Planos de Acao voltados a
efetivagdo da educagdo em Direitos Humanos. O referido Programa procura
fomentar o desenvolvimento de estratégias e programas nacionais sustentaveis de
Educacdo em Direitos Humanos, de tal forma que possam contribuir para que o0s
sistemas de ensino da educacdo basica possam efetivar politicas educacionais
nessa diregdo. (SILVA; FERREIRA, 2009)

Assim, no decorrer da historia desenvolvemos uma cultura de educacgao
em Direitos Humanos imbricada no conceito de cultura democratica, fundamentada
nos contextos nacional e internacional, nos valores da tolerancia em relacdo as
diferencas, na solidariedade, na justica social, na sustentabilidade, na incluséo e na
pluralidade, € importantissimo, urgente e essencial.

E nessa direcéo que a educacao possibilita avancar no reconhecimento e
na defesa intransigente dos direitos fundamentais para todo ser humano, na defesa
e fortalecimento da democracia. (MONTEIRO; MENDONCA, 2008)

Com essa contribuicdo acredita-se, ser a escola um espaco privilegiado

pelas contribuicBes que ela oferece no desenvolvimento deste processo.

2.3 O ORDENAMENTO LEGAL E A LEI DE DIRETRIZES E BASES DA
EDUCAGCAO NACIONAL (LDB)

Como ja vimos, de acordo com a legislacao vigente no pais, o Ensino
Médio ndo prepara para nenhuma profissdo. Tal preparacdo esta no ambito da
Educacédo Profissional, de nivel técnico, que a partir do Decreto Lei n. 5.154/2004,
pode ser integrada a esta etapa da Educacédo Bésica.

Mas o Ensino Médio, como expressa a LDB, deve preparar para o
trabalho. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB, 93/94), de 20 de
dezembro de 1996, menciona em seu artigo 35, vinculando essa preparacdo a
possibilidade do educando de continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se
adaptar com flexibilidade a novas condi¢cbes de ocupag¢do ou aperfeicoamentos

posteriores. Assunto detalhado nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Nivel Médio:



a preparacdo serd béasica, ou seja, aquela que deve ser base para a formacgédo de
todos e para todos os tipos de trabalho. (LDB, 93/94, art. 35).

Entretanto, essa forma mais genérica de tratar a questdo da preparacao
para o trabalho no Ensino médio, trazia como risco, a possibilidade de ndo conseguir
chegar a nenhum lugar, reproduzindo o velho e conhecido modelo enciclopédico de
Ensino Médio/Secundario, caracteristicos no nosso pais: um pouco de cada coisa e
muita desarticulacdo. Esse tipo de Ensino Médio, certamente, ndo interessa a todos
que o procuram e gue tém na escola a sua possibilidade maior de acesso ao
conhecimento e a preparagédo para o trabalho. (VALE; LEITE; ANDRADE. 2009)

Se o0 Ensino Médio ndo esta voltado para o preparo de um profissional
especifico ndo é possivel desconsiderar que o trabalho esta fortemente presente na
escola média por meio de seus alunos. Pode-se ver que uma parcela expressiva dos
alunos de hoje ja esté trabalhando. Diante disso, qual seria a proposta que melhor
atenderia aos interesses dos diferentes alunos?

Acreditamos que, na nossa realidade, a proposta mais democrética de
Ensino Médio é a que assegure para todos e de forma concreta as finalidades que a
propria LDB define para este nivel de ensino. Tal proposta se opfe ao ensino
tradicional que beneficia os ja excluidos e também se distancia de um ensino
profissionalizante estreito, do tipo tecnocrético, voltado para a producédo em série de
especialistas que aprendem, a fazer, apenas, mantendo-se condenados a pobreza
cultural, (‘VALE; LEITE; ANDRADE. 2009). Isso significa interpretar o artigo, que
define o ensino médio e a profissionalizacdo como decorrentes de uma visao
dualista desse nivel de ensino, o0 médio!

O ordenamento juridico, movido por uma onda contestatéria e inovadora
de educacdo e com a pujanca de novos atores sociopoliticos, teria de incorporar
conceitos novos que dessem entdo, nova forma a nova substancia nascente.

Rego, (2006, p. 186) apud Gouveia, (2008, p. 297) arguiu que:

Nesse sentido, a ordem real teria de ser atravessada no plano do direito
positivo pela ordem normativa juridica de tipo democrético. A intervencao
normativa democratica ajudaria a cumprir uma funcdo de ruptura, pelo
menos de balizadora critica dos velhos modos de ser petrificados na ordem
consensual normativa da lei.



E nesse momento de ruptura com a ordem existente que a Constituicio
Federal (CF/1988), atravessa dando-lhe novos contornos organizacionais e
chamando essa mesma ordem para uma cidadania aberta a todos.

Assim, para fazé-la direito de todos, era imprescindivel que houvesse algo
de comum e universal. E nessa inspiracéo, declarada e garantida na Constitui¢ao,
que a educacédo escola é proclamada direito. Dela se espera a abertura, além de si,

para outras dimensdes da cidadania e da peticdo de novos direitos. (SAVIANI, 2008)

2.2 A ESCOLARIZACAO MEDIA NUMA PERSPECTIVA SOCIO-HISTORICA

Ao voltarmos nossa atencdo as politicas educacionais em vigor pelos
diversos dispositivos legais no decorrer do periodo republicano, constatamos que as
propostas de democratizacdo da educacdo — um dos principios constitucionais da
educacdo nacional — ndo abrangem a escolarizacdo média. Adolescentes e jovens
neste milénio sem ter garantido o direito ao acesso a esse nivel de escolaridade,
ainda que a Constituicdo de 1934 (art. 150) ja tenha previsto a extensao progressiva
da obrigatoriedade e da gratuidade aos niveis ulteriores ao ensino primério. (VALLE
2006).

Valle, (2006, p. 11) refere que:

Os primeiros esforcos em vista da instituicAo de um sistema de educacéo
para o pais mostraram desde o principio suas fragilidades.
Independentemente das acdes implantadas e administradas pelo governo
através do Ministério da Educacao e pelas secretarias estaduais — a forca
das leis, reformas, planos, orientagbes, recomendacdes — visando a
ampliacdo do acesso a escola, as reais transformacdes no campo
educacional acontecem lentamente, parecendo sempre muito incertas,
seguindo caminhos paralelos e indicando que estdvamos longe de
consolidar uma educacéo escolar efetivamente democrética.

De maneira geral, as medidas destinadas a expandir as chances de
acesso e melhorar a qualidade de ensino derivam de decisdes que beneficiam uns,
em prejuizo de outros. Elas acabam justificando a dualidade — estrutural e social —
gue caracterizou a escolarizacdo media desde a instituicdo de um sistema de ensino
do pais. Se as oportunidades se multiplicam, as desigualdades de percurso nao
perdem sua importancia e denunciam as contradicfes e ambiguidades dos projetos
de democratizagdo. Em consequéncia disso, os dispositivos legais aprovados mais

recentemente supfem uma atitude muito mais ativa do Estado em matéria de



educacdo. Preconiza-se que as acbes das instancias administrativas devem
combater as dificuldades de escolarizagdo fundamental, inclusive de acesso aos
niveis mais elevados (ensino médio e superior), e compensar as diferencas iniciais,
a fim de diminuir o impacto da origem social sobre os resultados e 0s processos
escolares. (VALLE 2006)

E ainda Valle (2006, p. 12) salienta que

A andlise das politicas educacionais mostra que os procedimentos voltados
a implantacdo dos dispositivos oficiais se concretizaram na intersecéo de
duas dimensdes, nem sempre concomitantes: Uma qualitativa e a outra
guantitativa. A preferéncia pela primeira se evidencia claramente e explica a
miriade de programas que proclamam a expansdo das oportunidades de
escolarizacdo em todos os niveis. A dimensdo qualitativa aparece como

vaga aspiracdo que como disposi¢éo efetiva das instancias educativas.

A primeira dimensao tende a prolongar o percurso escolar, retardando
assim, a idade de insercéo profissional: a obrigatoriedade do ensino primario com
duracdo de quatro anos® passa a abranger a faixa etaria de sete a 14 anos*
estendendo a permanéncia da crianca na escola. Para implantar essa prescricao
legal, o estado foi impelido ndo somente a expandir o numero de estabelecimentos
escolares e de redes de ensino para acolher o afluxo de alunos que havia, até entéo,
ficado & margem do sistema educacional, mas, também a recrutar e formar um
namero consideravel de professores (VALLE 2006).

No entanto, segundo a prépria autora, (2006, p.28)

O direito de acesso subsiste apenas no plano ideal, pois pelo fato de atribuir
aos pais a responsabilidade pela educac¢éo dos filhos, a legislacao libera o
estado de seu dever politico-juridico com relacdo & escolarizacdo da
populacao, e explica a “fraqueza do carater obrigatério de acesso a escola e
os limites de sua abordagem democrética.

A segunda dimensao consiste em melhorar a qualidade do ensino visando
enfrentar os baixos indices de produtividade dos sistemas, confirmados pela evaséao,

reprovacdo e repeténcia, fatores que corroboram o fendmeno do fracasso escolar.

3 Esta obrigatoriedade foi estabelecida pela Constituicdo Federal de 1934, ratificada pela Constituicdo de 1946 e
firmada a partir dos 7 anos de idade em 1961 pela primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, podendo
durar de quatro a seis anos.

4 A faixa etéria foi fixada pela Constituicio de 1967, revalidada pela Reforma do Ensino de 1° e 2° graus em
1971 e referendada, como direito publico subjetivo, pela Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de
Diretrizes e Bases, em 1996, abrangendo os maiores de 15 anos que nao tiverem oportunidade de frequenta-
lo na idade correspondente.



Para tanto, o Estado investe em duas frentes: uma, de carater politico-
administrativo, procura descentralizar e municipalizar a educagéo, privilegiando
essencialmente a divisdo de responsabilidades em termos de manutencdo e
desenvolvimento do ensino entre a esfera federal, os Estados, os Municipios e a
iniciativa privada; outra de carater pedagogico, que tem por objetivo a acumulacéo
de competéncias profissionais, que incluem a modernizacdo das instancias
administrativas e a profissionalizacdo do magistério. (VALLE 2006)

Em respostas as exigéncias conjunturais e as “recomendacbes” de
organismos internacionais (Banco Mundial), o Estado brasileiro se empenha, cada
vez mais, na elevacgdo do nivel de escolaridade do corpo docente (facilitando acesso
a programas de formacédo inicial e continua) e na unificacdo dos conteudos da
educacado basica (nos termos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
promulgada em 1996), propondo parametros curriculares em ambitos nacionais que
sugerem um tronco comum de conhecimentos. Além disso, as acbes
governamentais ressaltam a necessidade, e de disponibilizar novos recursos
metodoldgicos e tecnoldgicos para as escolas e para o corpo docente e indicam

novas estruturas curriculares e diferentes modalidades de avaliagéo. (VALLE 2006)

2.3 O ECA E O DIREITO A EDUCACAO

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n. 8.069 de 13 de
julho de 1990, se constitui um microssistema que regulamentou o art. 227 da
Constituicdo Federal de 1988. Essa Lei procura proteger a crianga e ao adolescente,
tendo em vista, tratar-se da pessoa em condicdo peculiar de desenvolvimento.
Criou-se assim, um regime juridico especializado e, por via de consequéncia, uma
justica especializada, que merece estudo especifico pelo operador de direito e por
gue néo dizer, dos educadores (FIGUEIREDO; CASTELLANI; COMETTI, 2011).

Antes da existéncia do ECA ja existiam leis esparsas que “protegiam”
menores, como 0 Decreto n. 17.943, art. 27, o Cddigo de Menores (Lei n. 6.697/79)
e a propria Lei n. 4.513/64, mas, todas essas ferramentas tratavam da situacéo do
menor de maneira estanque, sendo consideradas leis especiais de carater civil.
Somente com o ECA se criou a no¢cdo de microssistema proprio e se passou a
garantir os direitos fundamentais da populacdo infanto-juvenil sem qualquer

discriminacao de origem ou condic¢ao social.



Levou-se em conta, notadamente, o fato de se tratar de um segmento de
risco social e pessoal, ou seja, vulneravel. A partir dessas noc¢des, a crianca e 0
adolescente passaram a ser inclusos num sistema autbnomo, com principiologia
prépria da ordem constitucional, especificidades de direitos humanos (FIGUEIREDO;
CASTELLANI; COMETTI, 2011).

No ambito internacional, podemos observar a evolugcao legislativa em
relacdo a protecdo da populacdo infanto-juvenil, conforme Figueiredo: Catellani;
Cometti, 2011, p.2:

a) Declaracdo de Genebra de 1924 (necessidade de garantir a crianca protecéo
especial);

b) Declaracdo de Direitos Humanos das Nacdes Unidas de 1948 (previa direito a
cuidados e protecao especial a crianca);

c) Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca de 1959 (determinacdes de
obrigacdes e principios para os aderentes);

d) Convencdo Americana de Direitos Humanos (Pacto de San José da Costa
Rica) de 1969 (todas as criancas tém direito as medidas de protecédo que a
sua condicdo de menor exige, por parte da familia, da sociedade e do
Estado);

e) Resolucéo n. 40.33 da Assembleia Geral da ON de 1985 (regras de Beijing
[normas minimas para a administragdo da infancia e da juventude]);

f) Convencéo Internacional sobre os Direitos da Crianca de 1989 (protecdo
integral da crianca e do adolescente até 18 anos).

A emergéncia dum sistema constitucional que implica em pleno e
harmoénico desenvolvimento de todas as faculdades da crianca e do adolescente,
necessitando, para tanto, da efetiva incidéncia de todos os direitos elencados no art.
227 da CF/88, (vida, saude, liberdade, convivéncia familiar e comunitaria)
pressupondo inclusive a protecédo integral a que alude o art. 1° da Lei n. 8.069/90
(assisténcia moral, material e juridica), (FIGUEIREDO; CASTELLANI; COMETTI,
2011).

A Declaracdo Universal dos Direitos das Criancas e dos adolescentes
(2009) embasa e orienta a elaboracdo do Estatuto, essencialmente pelos principios

a serem seguidos, dentre os quais, refere Figueiredo: Catellani; Cometti, 2011, p. 2:

Principio da prevencéo geral: é obrigacdo do Estado garantir a crianca e ao
adolescente ensino fundamental, obrigatério e gratuito além de outras
demandas da crianca necesséria para seu correto desenvolvimento para se
tornar um cidad&o. E obrigacdo de todos zelarem pela integridade e pelos
direitos fundamentais deste grupo vulneravel.

Principio da prevencao especial: O Estado atuara na prevencao de qualquer
tipo de espetadculo que venha a difundir mensagens ou ideologias
incoerentes com a faixa etdria da crianca ou adolescente que vier a
constituir publico nestas ocasifes.



Principio do atendimento integral: a crianga e adolescente tem direito de ser
atendido em todas as suas necessidades basicas e aquelas de extrema
importéancia na sua formacao no aspecto pessoal e seu aspecto profissional.
Principio da garantia prioritaria: como o préprio nome diz, enfatiza a ideia
gue a crianca e o adolescente tém prioridade de atendimento em todos os
servicos prestados pelo Estado.

Principio da protecao estatal: confunde-se com o principio da formacéo
integral. Pois este visa o direito de uma boa formacao familiar, social,
comunitaria enfim uma formacao baseada no relacionamento mutuo.
Principio da prevaléncia dos direitos dos menores: tal principio menciona
gue para fins de interpretacdo do ECA ou qualquer outra legislacdo, os
interesses do menor devem sempre sobrepujar qualquer outra interpretagcéo
ou interesse de terceiros.

Principio da indisponibilidade do direito da crianca e adolescente: os diretos
dos menores sao indisponiveis, imprescritiveis, podendo ser exercido contra
aqueles que tém o direito sobre o menor quando este principio é ferido.
Principio da reeducacdo e reintegracdo do menor: devera a crianca e
adolescente agente de algum ilicito tipificado no cédigo penal, ser inserido
em programas de reinsercdo social, promovendo socialmente sua familia.
Estabelecendo também um acompanhamento desta crianca e adolescente.

Como toda a realidade com raizes profundas, grandes sdo ainda as
dificuldades e timidas, as mudancas. Ao reconhecer a imperiosa necessidade de
impulsionar esse debate, a UNICEF, iniciou uma linha de agcdo com o intuito de
promover o direito a todas as criancas e adolescentes a convivéncia familiar e
comunitaria nas programagdes de 2002 a 2006. “Fazer valer os direitos”. (RIZINI,
2004)

A énfase da UNICEF tem sido de mobilizar atores do Sistema de
Garantias de Direitos da Crianca e do Adolescente e das redes de retaguardas no
esclarecimento e fortalecimento dos papéis em relacdo a medida de abrigo e a
garantia de direitos. Onde todos entendam que cada instituicdo seja ela escola,
conselhos tutelares, salude e seguranca tenham o comprometimento com o
atendimento total das criancas e adolescentes garantindo o seu desenvolvimento

pleno

3 EDUCACAO PROFISSIONAL

Este item analisa as politicas, as tendéncias, e os desafios da totalidade
do sistema educacional profissional e tecnologico (EPT) em Santa Catarina,
relativamente as politicas federais e a estrutura legislativa brasileira que determina o
alcance, as oportunidades e as limitagcdes em cujo ambito o Estado atua.

O sistema de educacdo profissional e tecnologica (EPT) brasileiro

apresenta varios niveis, que se compdem de trés segmentos de acordo com a Lei n.
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11.741/08, que alterou dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB):
i) formacé&o inicial e continuada ou qualificacao profissional; ii) Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio (EPTNM) e iii) Educacao Profissional Tecnoldgica de Nivel
Superior. Ou de graduacédo e Pos-graduacéao (EPTNS) (SAVIANI, 2008)

As observacdes a seguir podem ser de grande valia. Primeiramente, este
capitulo evita empregar a terminologia internacional, que podem induzir em erros de
interpretacdo, dada a especificidade dos segmentos do sistema educacional
brasileiro. Sera, portanto, sempre utilizada a terminologia corrente do Brasil.

A educacdo béasica brasileira abrange a educacado infantil, o ensino
fundamental e médio, ou seja, toda a escolarizacdo que precede o nivel superior. A
Educacdo Profissional e a Educacdo Técnica fazem parte, respectivamente, do
ensino meédio e da educacéo superior. Por conseguinte, embora o governo de FHC
ja tivesse abordado a questao do ensino médio e do técnico no texto “Planejamento
Politico-estratégico 1995-1998”, datado de maio de 1995, conforme Cunha, (1997b,
p. 17), foi em marco de 1996 que o MEC apresentou sua proposta de reforma
educacao profissional que, dando entrada na Camara dos Deputados, deu origem
ao projeto de Lei n. 1.603/96. Com a aprovacdo da nova LDB, esse projeto foi
retirado pelo governo e substituido pelo Decreto n. 2.208, baixado em 17 de abril de
1997, a regulamentar a matéria, cujas linhas basicas ja estavam incorporadas no
texto da LDB. (SAVIANI, 2008)

A ementa do Decreto deixa isso evidente: “Regulamenta o paragrafo
segundo do art. 36 e os artigos 39 a 42 da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional” (isso no ambito federal):
cobre os principios, 0s propdésitos e a organizacdo de todos os niveis da educacao
(da infantil a educacao superior, incluindo a educa¢édo de adultos), bem como as
incumbéncias dos docentes. (OEDC, 2010)

Art. 40 — A educacéo profissional serd desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de educacdo continuada, em
instituicbes especializadas e no ambiente de trabalho.

Art. 41 — O conhecimento adquirido na educacdo Profissional, inclusive no
trabalho, podera ser objeto de avaliagdo, reconhecimento e certificagcao para
prosseguimento ou conclusdo de estudos.

Paragrafo Unico — Os diplomas de cursos de educac&o profissional de nivel
médio, quando registrados, terdo validade nacional.

Art. 42 — As escolas Técnicas e profissionais, além dos seus curriculos
regulares, oferecerdo cursos especiais, abertos a comunidade,
condicionada a matricula a capacidade de aproveitamento e néo
necessariamente ao nivel de escolaridade.



Ainda no ambito federal a Lei 11.747, de 16 de julho de 2008, faz
alteracdes importantes no que diz respeito a abrangéncia e aos segmentos da EPT,
bem como a articulacédo desta com o ensino medio.

A Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, como ja citada em capitulo
anterior, menciona que a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica e cria os Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia.

A Lei n. 11.778, de 25 de setembro de 2008, dispde sobre os termos,
condicbes, e objetivo dos estagios praticos curriculares em empresas, além de
definir a natureza educativa dessa formacao e introduzir alguns direitos para 0s
aprendizes.

A Portaria do MEC n. 10, de 28 de julho de 2006, que aprova o catalogo
nacional de cursos superiores de tecnologia; a Portaria do MEC n. 870, de 16 de
julho de 2008, que aprova o catalogo nacional de nivel médio; a Resolu¢cdo CNE/
CEB n. 1/2005 que altera e atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
EPTNM e a Resolucdo CNE/ CEB n. 3/2008 que institui e implanta o Catalogo
Nacional dos Cursos Técnicos de Nivel Médio. (OEDC, 2010)

Essa proposta de educacgdo € tdo anacrbnica e confusa que nao serve
sequer ao capital, que tem mais clareza do que o préprio MEC sobre as demandas
de formacgdo de um trabalhador de novo tipo, numa perspectiva menos retrégrada.

Em seguida, pergunta-se sobre qual a l6gica que estria sob essa aparente
incompeténcia e ao mesmo tempo, analisard com 0s seguintes pontos:

a) Reducdo de custos, por meio de cursos curtos, supostamente
demandados pelo mercado;

b) Descompromisso do Estado com o financiamento da educacéo publica,
para além do ensino fundamental;

c) Racionalizagdo dos recursos existentes nos Centros Federais de
Educacdo Tecnologica e escolas técnicas federais, consideradas
muito caras de preparacdo para 0 ensino superior;

d) Repasse de recursos publicos para empresas privadas para que
assumam, em lugar do estado, a educacao dos trabalhadores;

e) Fomento a iniciativa privada propriamente dita.

Mas considera-se ainda o tema deste artigo que é o direito & educacao

profissional no em ensino médio e dizer sobre o que existe de amparo legal pelo

ambito Estadual:



Conforme a (OEDC, 2010, p. 178) ainda temos:

Resolucdes do CCE:

Resolucdo n. 054, de 20 de setembro de 2005, que regulamenta a
organizacdo da EPTNM e ratifica a Resolu¢do CNE/CEB n. 1/2005;
Resolucdo n. 15, de 26 de agosto de 2008, a qual estabelece normas
complementares para o sistema Estadual de Ensino em relagao a instituicdo
e a implantagdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio,
além de estipular a todos os cursos de EPTNM devem adaptar-se a
estrutura e aos termos do Catalogo a partir do ano letivo de 2009.
Resolucado n. 158, de 25 de novembro de 2008, a qual estabelece diretrizes
para a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem nos
estabelecimentos de EPTNM integrantes do Sistema Estadual de educacéo;

Além do quadro da Educacdo Profissional Técnico de Nivel Médio
(EPTNM) que passara a ser oferecido pelas escolas de ensino médio, ha espagos
para desenvolver mais alternativas para a EPTNM para jovens (dentro dos objetivos
da educacdo e formacdo profissional inicial) e para os adultos (dentro das
Modalidades de formacao continuada e desenvolvimentos profissionais nas mais
diversas areas, OEDC, 2010)

3.1 A EDUCACAO PROFISSIONAL BASEADA EM COMPETENCIAS

Os modelos de qualificacdo e os paradigmas de formacdo ndo séo
construcBes abstratas, nem desvinculadas da realidade social em que se vive, ja
gue as necessidades de formacdo se originam nas mudancas ocorridas no mundo
do trabalho e nas relacdes sociais, cenario, portanto, a ser considerado quando se
procura refletir, de forma critica, por que se faz e como se faz em educacéo
profissional.

Neste item, deixamos claro, que as escolas brasileiras precisam construir
e reconstruir suas propostas, comprometendo-se com a formag¢do ampla de seus
alunos-trabalhadores e ndo apenas para um mercado que esta sempre se
modificando.

A politica de educacdo profissional tem hoje no pais o ensino por
competéncias como um dos seus eixos principais. Alias, essa € uma realidade em
muitos outros paises, especialmente a partir de 1980. O assunto para nés é
relativamente novo e polémico, inserindo-se dentro das discussdes mais amplas da

Educacao Profissional.



Perrenould, (1999, p. 53), sociblogo, antropdlogo e professor da
Universidade de Geneve na Suica, sdo umas das referéncias internacionais da

atualidade nesse assunto, e refere que:

A abordagem por competéncias se junta as exigéncias da focalizagao sobre
o aluno, pedagogia diferenciada e dos métodos ativos, pois convida,
firmemente, os professores a: Considerar os conhecimentos como recursos
a serem mobilizados; Trabalhar regularmente por problemas; Criar ou
utilizar outros meios de ensino; Negociar e conduzir projetos com seus
alunos; Adotar um planejamento flexivel e indicativo e improvisar;
Implementar e explicitar um novo contrato didatico; Praticar uma avaliagdo
formadora em situacdo de trabalho; Dirigir-se para uma menor
compartimentacéo disciplinar.

O conceito de competéncia vem servindo de referéncias as escolas de
educacao profissional no Brasil é o que consta da Resolucdo n. 4, do Conselho
Nacional de educacgéo: entende-se por competéncia profissional a capacidade de
mobilizar, articular e colocar em acado em acao valores, conhecimentos e habilidades
necessarios para o desempenho eficiente e eficiente e eficaz de atividades
requeridas pela natureza do trabalho. (at.6°) (MARTINS: MACHADO, 2013).

A proposta de um “modelo de competéncias” como uma pedagogia
adaptativa, servindo aos interesses do capital e ndo dos trabalhadores. Discute-se,
ainda com base no caréater universal que as politicas educacionais conferem a esse
modelo a sua distancia das condi¢cdes reais do trabalho da maioria dos
trabalhadores (MARTINS: MACHADO, 2013).

Como a educacdo profissional sera desenvolvida em articulagcdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de educacao continuada, em instituicées
especializadas ou no ambiente de trabalho (art.40). O conhecimento adquirido na
educacao profissional, inclusive no trabalho, poderd ser objeto de avaliagéo,
reconhecimento e certificacdo para prosseguimento ou conclusdo de estudos
(MARTINS: MACHADO, 2013).

Finalmente, neste panorama decorrente das determinacdes existente na
LDB, em relagédo ao ensino profissional, e consolidando o Parecer n. 3/2008 do
Conselho Nacional de Educacéo e a resolucéo n. 3, dele decorrente, temos a Lei n.
11.741, promulgada em 16 de julho de 2008, que teve como finalidade
redimensionar, institucionalizar e integrar as acdes da Educacgao Profissionalizante e
técnica de nivel médio, da educacédo de jovens e adultos e da educacéo profissional
e tecnoldgica. (MARTINS: MACHADO, 2013).



Entendemos, entdo, que para a educacao ndo ha receitas, nem férmulas
magicas, mas ha caminhos que podem se traduzir em principios para a acgéo
pedagogica, onde o que se quer € de fato transformar. Por isso, defendemos uma
Educacao Profissional onde associe uma visdo global da sociedade, da organizagao
do trabalho (fragmentado técnica e socialmente) e da pratica profissional na qual
desenvolva a capacidade dos alunos de escolher e decidir formas melhores de atuar
contribuindo para que todos dispusessem das possibilidades culturais e cientificas,
nao existindo, portanto, separacdes entre 0s que pensam e os que fazem.

O professor também ¢é ator intermediario desta forma, nas suas proprias
escolhas, na defesa do direito a educacéo, da dignidade dos docentes, da oferta de
um servico educativo de qualidade a todos.

Se expressa, ainda, ha maneira como se relaciona com seus alunos, no

gue ensina, para que ensina e como ensina.

3.2 O DIREITO AO ENSINO MEDIO

Frequentar o ensino médio para obter um diploma ou preparar-se para
ingressar nas carreiras universitarias € uma aspiracdo que nao diz respeito apenas
ao futuro escolar e profissional de um jovem, mas tem se constituido num
investimento social e econbmico. S&o as expectativas de mobilidade social e de
ascensdo individual, e também de profissionalizacdo e de ampliacdo das
competéncias, que atribuem uma grande importancia a questédo do direito ao acesso
ao ensino meédio nos diferentes momentos e contextos historicos. (VALLE, 2006).

Apesar de ser criticada por todas as vertentes ideoldgicas por nao
oferecer respostas as novas demandas da vida econdmica, politica e social, a
educacdo passa por mudancas profundas que atingem sua identidade histérica: de
dentro da cidadania- herdado do ideéario liberal, da revolucéo francesa e do estado
de bem-estar, ou socialista, transforma-se em um bem privado ou mercantil,
facilitando os intercambios entre os individuos, entre estes e as organizacdes
comerciais nacionais ou transnacionais, € mesmo e mesmo entra as nagdes e suas
transagOes mercantes. (VALLE, 2006).

O ensino médio catarinense também estd enraizado na dinamica que

caracterizou a passagem do século XIX para o século XX.



Fruto de aliancas do campo privatista, portanto, de concessdes, a
primeira lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (lei n. 4024/1961)
assegurou as caracteristicas essenciais do privatismo escolar, concedendo aos
defensores da escola publica apenas alguns pontos, que se mostraram irrelevantes
na democratizacdo da educacdo. Proclamando o direito a educacdo, esse
dispositivo legal procurou conciliar interesses que, em principio se opunham.
(VALLE, 2006).

A legislacdo do ensino durante todo o século XX teve sua democratizacao
de educacédo forjada pela expansdo do sistema de ensino, num contexto de
mudancas cada vez mais favoraveis a elevacdo dos niveis de escolaridade. Assim,
para compreender o processo de democratizacdo, € necessario partir dos dois
grandes parametros estruturais: de uma parte, a complexidade e amplitude dos
mecanismos de selecdo dos percursos escolares, resultantes da relagédo entre as
expectativas dos alunos e de suas familias e os objetivos do Estado (KUENZER,;
LIMA, 2009).

Entretanto, a prépria legislacédo reconhece as dificuldades concernentes a
universalizacdo do ensino médio e, ainda que o Plano Nacional de educacao tenha
projetado o atendimento da totalidade dos egressos do ensino fundamental (a
completar-se em 2010), os problemas relacionados ao seu financiamento impdem
aos estados, aos profissionais da educacdo e aos pesquisadores grandes e novos
desafios. O proprio plano alerta para o fato de que, no caso brasileiro, é
particularmente preocupante o reduzido acesso ao ensino médio convencional,
muito menor que o0s demais paises latino-americanos em desenvolvimento.

Como vimos a necessidade de garantir a expansdo do ensino médio
ganhou relevancia no Plano Nacional de Educacéao (2001), ao instituir que: “como os
Estados e o Distrito Federal estdo obrigados a aplicar 15% da receita de impostos
no ensino fundamental, os demais, 10% vinculados a educacdo deverdo ser
aplicados, prioritariamente, no ensino médio. Esta destinacdo (asseguraria assim), a
manutencdo e a expansdo deste nivel de ensino para 0s proximos anos.
(KUENZER; LIMA, 2009)

Esta mesma tendéncia vai fundamentar os dispositivos legais aprovados
no Estado de Santa Catarina. A nova lei que dispbe sobre o sistema nacional de

educacdo (1998) orienta-se segundo as prerrogativas nacionais, concebendo o



ensino médio como um dos niveis de educacao basica, tornando assim, um direito a

todo jovem ingressar nesta modalidade de ensino. (KUENZER; LIMA, 2009)

3.3 ARTICULACOES ENTRE EDUCACAO BASICA E EDUCACAO PROFISSIONAL

Comprometidos com as lutas historicas pela derrubada do decreto 2.208,
desenvolvidas pelas entidades do Férum Nacional em Defesa da Escola Publica,
especialmente, pelo SINASEFE, ANDES-SN, CNTE, entre outras que qualificaram o
governo Lula para a derrubada do decreto 2208 de Fernando Henrique Cardoso
(FHC) e pela elaboracdo de outro decreto o de numero 5152/2004 em substituicdo
aguele, com a participacdo de Marise Ramos, Gaudéncio Frigotto, entre outros.
Lutas estas também de educadores brasileiros e sob a égide dos principios e das
necessidades que acabamos de expor, o governo do ex presidente Luiz In4cio Lula
da Silva revogou o Decreto n. 2.208/97, restabelecendo que a possibilidade de
reintegracdo curricular dos ensinos médio e técnico, de acordo com o que dispde o
artigo n. 36 da LDB. De fato, isso se fez pelo Decreto n. 5.154, de 23 de julho de
2004, cujo conteudo foi incorporado a LDB por meio da Lei n. 11.741/2008. (MOLL,
2010)

A nova legislacao ndo mais definiu a educacao profissional em niveis, por
compreender que 0s niveis se referem exclusivamente a organizacdo nacional e nao
a uma modalidade especifica. Tentou-se assim, evitar que a politica de educacao
profissional levasse a constituicdo de um sistema educacional paralelo. A educacéo
profissional ficou organizada entdo, em curso e programas e nao em niveis.
Conforme dispde o art. 1° do novo decreto: “a) de formagao técnica inicial e
continuada de trabalhadores, b) de educacdo técnica de nivel médio; c) de
graduacdo e de pés-graduagao”. (SAVIANI, 2008)

Destacou-se, desta forma, a necessidade de a educacdo profissional
observar a estrutura sécio - ocupacional e tecnolégica da economia e articular
esforcos através da educacao, do trabalho e emprego, e da ciéncia e tecnologia. Os
cursos de formacéo inicial e continuada que grosso modo, compreendiam aqueles
definidos pelo antigo decreto, como cursos de nivel basico, ao invés de serem
fragmentados e dispersos, deveriam ser ofertados segundo itinerarios formativos,
objetivando o desenvolvimento para a vida produtiva e social articulada com a

Educacao de Jovens e Adultos (EJA), de modo que a qualificacdo para o trabalho



implicasse também a elevacdo do nivel de escolaridade do trabalhador. (MOLL,
2010)

A nova maneira de se compreender a educacao profissional, qual seja,
nao como um sistema paralelo, mas organicamente relacionado com a educacao
bésica, traz implicacbes importantes quanto a responsabilizacdo dos sistemas de
ensino e sua oferta, em razao tanto da articulagédo da formacdao inicial e continuada
com o EJA, quanto da integracdo da formacdo técnica com o ensino médio. Os
sistemas de ensino, ao terem a obrigacdo com o ensino fundamental e médio na
modalidade EJA, podem ou mesmo devem articula-los com a educagéo profissional,
precisando dispor, entdo, de estrutura fisica e de recursos financeiros para esse fim.
(MOLL, 2010)

A relacdo entre ensino médio e educacao profissional de nivel técnico, foi
admitida nas formas integrada, concomitante e subsequente. A manutencdo de
formas além da integrada se deu tanto a necessidade de se construir um consenso
com os diversos segmentos da sociedade que ofertem a educacdo profissional,
incluindo as proprias secretarias estaduais de educacao, quanto ao reconhecimento
da diversidade de necessidade da populacdo jovem e adulta brasileira, as quais
essas formas poderiam também atender. (SAVIANI, 2008)

O conceito de integracdo, entretanto, vai além da forma, néo se trata de
somar os curriculos ou carga horaria, referentes ao ensino médio e as habilitacbes
profissionais, mas sim de relacionar, internamente a organizacao curricular e do
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, como ja falado
anteriormente, conhecidos como gerais e especificos; cultura e trabalho; humanismo
e tecnologia. A construcdo dessas relacdes tem como mediacdes o trabalho, a
producdo do conhecimento cientifico e da cultura. (MOLL, 2010)

Moll (2010, p. 76) retrata que:

Integrar é entdo, tornar inteiro. A palavra toma o sentido moral em alguns
usos correntes. Mas néo € disto que se trata aqui. Remetemos o termo ao
seu sentido de completude, de compreenséo das partes no seu todo ou da
unidade no diverso, de tratar a educacdo como uma totalidade social, isto €,
nas mdltiplas mediagcdes histdéricas que concretizam 0S processos
educativos. No caso da formacédo integrada ou do ensino médio integrado
ao ensino técnico, queremos que a educacao geral torne parte inseparavel
da educacao profissional em todos os campos onde se da a preparacao
para o trabalho.



Com essa perspectiva, 0 autor apresenta ainda alguns pressupostos a

orientarem o curriculo integrado no ensino médio técnico:

a) O sujeito é concebido como ser histérico-social concreto capaz de
transformar a realidade em que vive;

b) A finalidade do processo educativo visa a formacdo humana como
sintese de formacéo basica e de formacao para o trabalho;

c) O trabalho é o principio educativo no sentido de permitir,
concretamente, a compreensao do significado econémico, social, histérico,
politico e cultural das ciéncias e das artes;

d) A selegdo de conteldos é baseada numa epistemologia que
considere a unidade de conhecimentos gerais e de conhecimentos
especificos do processo ensino-aprendizagem se apoia numa metodologia
gue permite a identificacdo das especialidades desses conhecimentos
guanto a sua historicidade, finalidades e potencialidades,

e) O processo de ensino visa a construcdo conjunta de conhecimentos
gerais e especificos, no sentido de que os primeiros fundamentam os
segundos e esses evidenciam o carater concreto dos primeiros;

f) A profissionalizacdo néo se limita a dimenséao técnico-operacional dos
processos de trabalho, mas se centra nos fundamentos cientifico-
tecnolégicos, sécio histoérico e cultural da producdo moderna em geral e da
area profissional,

g) A compreensdo histérica do processo de producdo da area
profissional e de suas contradicbes, como parte de uma totalidade
constituida pela produgdo material e pelas relagBes sociais modernas,
possibilita uma formagao técnica e unilateral dos sujeitos. (MOLL, 2010, p.
53)

Este texto aborda a organizacdo desses conhecimentos seja em forma de
disciplinas, projetos, etc. Importa, entretanto, que ndo se percam os referenciais das
ciéncias béasicas, de modo que o0s conceitos possam ser relacionados

interdisciplinarmente, mas também no interior de cada disciplina. (SAVIATTI, 2008).

3.4 SITUACOES ATUAL NO CENARIO DA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA
DE NIVEL MEDIO

No momento, 0os numeros de matriculas da EPTNM mostram uma
predominéancia consideravel das modalidades concomitantes e subsequentes sobre
a integrada. Isso demonstra que a complexidade da reintegracdo da educacao
profissional ao ensino médio, (carga horaria, corpo docente e instalacbes para os
cursos de periodo integral). A EPTNM integrada também requer que os alunos
sejam informados e orientados sobre a carreira, sem contar que sao exigidos

resultados de aprendizagem superiores ao do ensino regular (OEDC, 2010).



A EPTNM publica integrada tem tido bons resultados em varios paises
europeus, assim como no Brasil. Muitos usuarios véem mais vantagens nos
resultados de aprendizagem da EPTNM, do que os do ensino publico convencional
(OEDC, 2010).

Efetivamente, durante algumas pesquisas feitas pela (OEDC, 2010), em
entrevistas com professores, constatou-se que estes encontram dificuldades em
ajudar os alunos a atingir o nivel minimo necessario de conhecimento de ciéncias e
de matematica para que estes possam acompanhar o curriculo da EPTNM. Esses
professores tém de dar aulas de reforco fora do horario normal para ensinar os
alunos os contetdos ndo apreendidos no ensino fundamental; e, mesmo com essas
aulas adicionais, os professores ainda estavam pessimistas em relacdo a
possibilidade de cumprir o programa da EPTNM na falta de conhecimentos basicos
desses alunos (OEDC, 2010).

CONCLUSAO

Uma educacao cidada, portanto, para ser participativa e democratica, no
entanto, diriamos ainda que tenha a ver e se relaciona ao contexto social e politicas
e aos diferentes interesses e pontos de vista em disputa na sociedade. Sendo
assim, dirlamos que nos micros espacos dos processos sociais, e, no caso, as salas
de aulas também se estéo construindo as relacfes sociais que podem ser algo para
manter o que o mercado de trabalho pede. Mas contamos também com novas
concepcdes e praticas para novos tempos democraticos e livres em nossa cidade,
no pais e no mundo.

Tal pensamento vai ao sentido contrario ao do ensino formal e livresco
que “elaborado” afugenta os alunos desde que entram nas escolas de ensino
fundamental tradicional.

Os processos educativos cidaddos devem criar e produzir 0 novo nas
relacdes e nos processos de ensino-aprendizagem, portanto, sendo democraticas e
de liberdade.

A luz dessas verdades e sob a inspiracdo de novos ideais de educacéo,
foi que se gerou no Brasil, o0 movimento de reconstrugdo educacional, com que,

reagindo contra o empirismo dominante, pretendeu um grupo de educadores,



nesses ultimos anos, transferir do terreno administrativo para os planos que
abrangem os problemas das instituigcbes antigas.

Portanto, a educacdo e também o ensino, poderdo contribuir na criacao
de condi¢cBes necessarias a inovacao social em diferentes campos do conhecimento,
propondo a producdo de alternativas ao paradigma dominante em crise e a
sociedade e as relacbes de emprego que ai estdo, minimizando a miséria, a
exclusdo, a dominacéo e a exploracao de uns poucos, sobre muitos.

Neste sentido, espera-se que a escola formadora de profissionais
ultrapasse a visdo de educagdo como treinamento, recuperando para 0 espacgo
pedagdgico da educacdo profissional, valores como justica, solidariedade,
cooperacao, igualdade, respeito as diferencas, em oposicdo a competicdo e ao
mérito individual, ao preconceito, tarefas prioritarias de uma escola democréatica.

Fazer da sala de aula um espaco permanente de didlogo e de debate
coletivo € um caminho para resistir as pressdes atuais. Mas essa é uma pedagogia
que vem servindo de modelo para a formacdo de trabalhadores na escola?
Devemos repensar de como as politicas publicas estdo tratando esse assunto tao
importante, e se realmente as escolas estdo se adequando as novas politicas ja
existentes nesses dias atuais, incluindo a educacao profissional em seu nivel médio.

As vantagens da EPTNM integrada ndo sao questionaveis, porém, para
programar os seus objetivos com um alto nivel de qualidade, as a¢cBes dos varios
departamentos do MEC precisam estar muito bem coordenadas. E imprescindivel
que os resultados de aprendizagem da EPTNM sejam superiores aos das escolas
convencionais e mesmo no ensino médio profissionalizante, que enfrenta em nossos
dias atuais o problema da baixa qualidade.

Ademais, os 0rgados publicos devem avaliar os programas de EPTNM
integrada ao ensino médio a fim de identificar e poder abordar de modo sistemético
as suas limitagBes e as suas necessidades, ndo soO para evitar o desanimo por parte
dos professores, alunos e funcionarios em relacdo a nova politica, mas para
minimizar 0s possiveis ataques adversarios que possam vir a comprometer essa
acao que se encontra numa base fragil de implantagéo.

Portanto, finalizamos este estudo, dizendo que a educacgéo profissional
técnica é um direito reconhecido por lei e como tal, todos os estudantes que dele
guiserem fazer jus, estdo amparados pelo Estado, e podem sim, exercer esse

direito.
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