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Resumo

O objetivo deste trabalho foi verificar a visdo de professores do Ensino
Médio em relacdo ao Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em
uma escola da rede estadual do municipio de Tubardo. Esta pesquisa é
um estudo de caso com fundamentacdo bibliografica, para o qual foi
definida uma populacdo-amostra. Os dados foram coletados por meio
de questionario com perguntas abertas. A analise dos questionarios
mostra que o ECA €& um documento conhecido, mas que seu texto
precisa ser mais divulgado, estudado; e que a legislacao foi criada para
assegurar direitos, mas também prevé deveres, que parecem ser
negligenciados pelos alunos. Também foi observado que os alunos
demonstram ter conhecimento do ECA, mas parecem observar e dar
muito mais importancia a seus direitos, por vezes negligenciando seus
deveres, e que demonstram compreender o estatuto.

Palavras-chave: Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA). Ensino Médio.
Docentes.

INTRODUCAO

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), desde quando foi criado, ha
24 anos, consolidou-se como a principal ferramenta de construcdo de politicas
publicas e garantias de direitos de criancas e adolescentes. A partir desse
documento, muitas escolas tiveram seus projetos alicercados na garantia e nos
direitos dos estudantes. A escola, em seu curriculo, € sempre um espaco de
construcdo, vivéncia e manifestacéo das politicas publicas. Deste modo, o Estatuto
da Crianca e do Adolescente representou, por um lado, as garantias dos estudantes
e, por outro, para os professores, em muitos momentos, significou a liberdade de
expressao das criangas e adolescentes, mas outros se sentiram acuados diante dos

direitos, porque apenas estes eram visibilizados.
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Entende-se que se trata de um instrumento de lutas pelo direito a uma vida
digna em que todos possam questionar e superar a exclusao social e toda a forma
de preconceito. Diante desta tematica, surge a questdo problema: Qual € a visao
dos professores do Ensino Médio de uma escala de rede estadual de ensino do
municipio de Tubardo em relagdo ao Estatuto da Crianca e do Adolescente? Para
responder este questionamento definiu-se, como objetivo da pesquisa, verificar a
visdo dos professores do Ensino Médio em relacdo ao estatuto da crianca e do
adolescente, tendo como campo de estudo uma escala de rede estadual de ensino
do municipio de tubarao.

Para atingir o objetivo de pesquisa, foram definidos os seguintes objetivos
especificos: (i) realizar pesquisa bibliografica para fundamentar o estudo; (ii) coletar
dados referentes as opinides dos professores do Ensino Médio da escola campo de
pesquisa por meio de questionario estruturado; (iii) analisar os resultados a luz de
tedricos sobre o tema.

A pesquisa € bibliogréfica, pois, para Gil (2010, p. 29), “esta modalidade de
pesquisa inclui material impresso [..] bem como material disponibilizado pela
internet”. Esta pesquisa também é classificada como um estudo de caso, que
“‘costuma ser utilizado [...] para esclarecimento do campo de pesquisa em seus
multiplos aspectos” (GIL, 2010, p. 37). Gil ainda esclarece que o estudo de caso
encarrega-se de um ou poucos objetos para permitir seu amplo conhecimento.

Como populacdo-amostra para a realizacdo deste estudo foram convidados
sete (7) professores do Ensino Médio de uma escola da Rede Estadual do municipio
de Tubardo. Barros e Lehfeld (2002, p. 57) esclarecem que “a amostra € a menor
representacdo de um todo maior”, e é parte essencial do procedimento cientifico.
Segundo Bauer e Gaskell (2010, p. 40), “a amostragem garante eficiéncia na
pesquisa ao fornecer uma base logica para o estudo de apenas partes de uma
populacdo sem que se percam informacodes”.

Para a coleta de dados organizou-se um questionario com 9 perguntas
abertas. Bauer e Gaskell (2010, p. 64) afirmam que “a entrevista [...] € uma
metodologia de coleta de dados amplamente empregada” e que ‘“existem
perspectivas, ou pontos de vista sobre fatos, aléem daquele da pessoa que inicia a
entrevista” (FARR, 1982, apud BAUER; GASKELL, 2010, p. 65).

A analise dos dados coletados por meio das entrevistas visa a busca “do
sentido mais explicativo dos resultados da pesquisa” (BARROS; LEHFELD, 2002, p.



87). Nela espera-se encontrar respostas, alcangando “conceitos explicativos sobre o
problema enfocado” (BARROS; LEHFELD, 2002, p. 87). Espera-se, ainda, que com
as discussdes seja possivel ampliar a concepcéo de direitos e deveres instaurados

na Legislacao por parte dos profissionais da educacéo.

Optou-se por privilegiar a liberdade de expressao, a igualdade e o envolvimento de
toda comunidade escolar. Pretendeu-se, através desta pesquisa, estabelecer com
clareza a filosofia para ajudar a elucidar as duvidas dos docentes. Portanto, esta
pesquisa justifica-se pela necessidade de divulgar esta parte da legislagao
estabelecida pelo pais, além de conhecer o entendimento que o0s docentes

apresentam sobre o ECA.

ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE - TRAJETORIAS E
CONTEXTOS

Vivemos um momento de transformac¢des, com mudancas sociais, politicas,
culturais e econbmicas. Faz-se mister compreender como tais mudancas refletem no
atendimento social e educacional, visto que as transformacgcdes do contexto atual
implicam na legislacdo que ampara a crianga e o adolescente, determinando novas
diretrizes e parametros de atuacéo para o professor (ALVES, 2005).

Para compreender o que € ser professor nesse contexto, € necessario
caracterizar o século XXI refletindo sobre as influéncias das mudancas sociais na
pratica pedagogica do professor e 0 que se espera dela.

Como lei maior, a Constituicdo é o mais importante conjunto de normas de um
pais, que determina as atribui¢des e limites das instituicdes, os direitos dos cidadaos
e os deveres do Estado. Para ser efetivada, os preceitos da Constituicdo devem ser
transformados em leis. No caso da infancia, a lei mais importante € o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/90.

Segundo Arelaro (2006, p. 34), “o Estatuto da Crianca e do Adolescente € um
marco da protecao a infancia no Pais e substituiu o Cédigo de Menores”. Criado em
1927, o Codigo de Menores representava um avanco, ja que trazia a tona uma
legislacdo especifica para criancas e adolescentes, inclusive com a ideia que
criancas fossem separados das prisdes e instituicdes de adultos. No entanto, trazia

na sua esséncia um olhar para a infancia pobre, abandonada e em conflito com a lei,



buscando garantir certa ordem social. Era um sistema focado na protecdo e
assisténcia através da justica e assisténcia social, marcando o termo menor de
forma pejorativa.

A Constituicdo de 1937 dispunha, em seu art. 127, que a infancia e a
juventude devem ser objeto de cuidados e garantias especiais por parte do Estado,
o qual tomaré todas as medidas destinadas a assegurar-lhes condi¢cfes fisicas e
morais de vida sd e de harmonioso desenvolvimento de suas faculdades. O
abandono da infancia e da juventude importara falta grave dos responséaveis por sua
guarda e educacdo. Aos pais, assiste o direito de invocar o auxilio e protecdo do
estado para subsisténcia e educacao da prole (GADOTTI, 2000).

Para Aquino (2000, p. 45), “a carta magna mudou e, de la pra c4, criou-se 0
ECA, um instrumento imprescindivel para a sociedade brasileira”. O ECA significa a
garantia de direitos béasicos e fundamentais de jovens e adolescentes que, por meio
deste importante instrumento, passaram a ser reconhecidos como sujeitos de direito,
imputando ao Estado e a sociedade a missdo de defendé-los.

O ECA determinada questdes, como os direitos fundamentais das criancas e
dos adolescentes, as sancdes, quando ha o cometimento de ato infracional, quais
orgdos devem prestar assisténcia e a tipificacdo de crimes contra crianca. Ele é
considerado um marco na protecdo da infancia e tem como base a doutrina de
protecdo integral, reforcando a ideia de prioridade absoluta da Constituicdo.
Suscitou, portanto, a necessidade de um reordenamento na estrutura funcional das
escolas e professores (AQUINO, 2000).

Antigamente, a escola podia ser entendida como o0 meio da passagem entre a
familia e a sociedade, o que ja ndo ocorre mais. O grande avanco na mudanca esta
na questao da responsabilidade. A inser¢cédo de responsabilidade sobre a crianga e 0
adolescente no sistema regular de ensino definiu que as instituigbes, juntamente
com as familias, tém com responsabilidades pela promocao do desenvolvimento das
criangas, ampliando suas experiéncias e conhecimentos, além de garantir-lhes a
educacao e a protecao.

Buscando contribuir para uma reflexdo que aponte para a importancia desta
interface, € possivel contribuir para um trabalho de carater social e educativo,
apontando algumas atribuicbes profissionais do docente nesse novo contexto
educacional. O Estatuto da Crianga e do Adolescente foi aprovado apoés

reivindicacbes de movimentos sociais e setores da Igreja Catdlica. Esses



movimentos denunciavam a miseéria e violéncia que atingia um grande contingente
de criancas no Brasil, pois existia a Vara da Familia para atender a infancia, e o
juizado do Menor, para infancia pobre e desvalida (ALVES, 2005).

Em termos gerais, a impressdo que o ECA passa é que protege
demasiadamente o jovem, tirando-lhe grande parte da responsabilidade que deve
ser inerente para sua idade. Desta maneira, aparecerem criticas ao Estatuto, diante
da emergéncia de violéncia nas escolas e dos atos indisciplinados de alunos. Varios
docentes atribuem, ao Estatuto, as demonstracbes de desobediéncia, pois
consideram que o ECA deu apenas direito as crian¢as e adolescente, mas ndo deu-
les deveres (AQUINO, 2000).

Uma concepcéo diferente de infancia se consolidou a partir do surgimento
do Estatuto, impactando no modo de se tratar a crianga e 0 adolescente até
mesmo nas instituicbes de ensino e forgcando o professor a tomar novas
atitudes em relacéo a seus alunos (BRANDAO, 2010, p. 42).

De acordo com Gadotti (2000, p. 75), “os docentes tiveram uma perda de
autoridade na escola e atribuiram esse fendbmeno ao Estatuto”. Conforme ja exposto,
o0 ECA s06 se consolidou apoés reivindicacdes de alguns setores da sociedade, dentre
eles estavam os profissionais da educacao. Para Abreu (2002, p. 14), “o professor
com o ECA ganhou implicacfes para a educacao brasileira e afirma que o respaldo
do Estatuto do Adolescente oferece, com esse negdécio que pode tudo, e como ficam
O preparar os pilares com respeito e responsabilidade”? Assimilaram muito os
direitos, mas pouco os deveres.

Segundo Abreu (2002, p. 31), “apenas alguns professores consideram o
Estatuto da Crianga e do Adolescente como avancado em termos de lei”. Os
docentes creem que o Estatuto ndo é bem aplicado, atribuindo ao seu conjunto de
normas ser causador da situacao de caos e desordem em sala de aula.

Para Almeida (2001, p. 105, grifos do autor), “o ‘posicionamento’ dos
professores em relacdo ao Estatuto ndo condiz com os termos da proépria lei, além
de enfatizar o carater protetor do ECA”.

Contudo, o Estatuto traz direcionamentos a serem tomados frente aos atos
infracionais cometidos pelos jovens. Portanto, acontribuicdo da escola pode gerar
confusao, talvez por submeté-la a pressbes de grupos em defesas de interesses

especificos, em outras palavras, por torna-la palco de disputas de carater ideolégico.



Por vezes, a escola esquece que 0s pais e 0s alunos sdo sujeitos do
processo educativo e que, certamente, tem muitas sugestbes para a
melhoria dos processos vivenciados na escola. Incluir a escola nesta tarefa
sem responsabiliza-la € complicado, pois atrai sensibilidade e valores
diferenciados (ALMEIDA, 2001, p. 107).

Nos dias atuais, a familia tem entregado para a escola o encargo de ensinar
seus filhos, e acredita que os mestres contagiem valores morais, regras e conduta,
desde seus habitos higiénicos até boas maneiras. Os professores, de certa maneira,
percebem-se amarrados pelo Estatuto, que garante, por vezes, direitos demais. O
ambito escolar assegura o resultado do procedimento educacional, o respeito pelos
conhecimentos e valores que o0s tipos de preconceito, enquanto sujeitos
interessados em evoluir e aperfeicoar como seres humanos e cidadaos
compromissados com a transformagé&o da realidade (ARELARO, 2006).

Todavia, conforme Alves (2005, p. 11), “as opinides e percepcdes docentes
se dao pelo desconhecimento do Estatuto. O docente ndo tem nocao do ECA e nao

conhece as leis. Ele transforma o ECA em bode expiatorio”.

Segundo Bandao (2010), o ECA teria contribuido para dificultar a criacdo de
uma identidade docente. A responsabilizacdo do professor pelo aprendizado dos

alunos também é um fator que contribuiu para a mudanca nas relacdes escolares.

Aquino (2000, p. 82) defende que “uma analise sobre a aplicacdo do ECA
seja apresentada nas escolas”. E uma proposta de termos pesquisadores,
professores e educadores estudando a legislacdo nas escolas e buscando praticas
exemplares de mediagcédo. Para Pumes (2004, p. 49), “os professores entendem que
os alunos sao vandalos e revoltados, que ndo receberam a devida educagdo em
casa e aplicam o desrespeito na escola.” O autor também afirma que alguns
docentes entendem o ECA como uma legislacdo avancada, mas que o grande

problema é ndo ser colocado em pratica.

A VISAO DOS PROFESSORES SOBRE O ECA

Para alcancar os objetivos deste trabalho, os dados referentes as opinides
dos professores do Ensino Médio da escola campo de pesquisa foram coletados por

meio de questionario estruturado.

O questionario contou com nove (9) perguntas estruturadas, que buscaram

tracar um perfil dos respondentes por meio de dados que versaram sobre sua



formacdao, inclusive continuada, género e tempo de servigo. Sete (7) professores

participaram da pesquisa.

As quatro primeiras questdes buscaram tracar o perfil dos profissionais e

inquiriram sobre o género, formacgéao (area, nivel e continuada) e tempo de servico.

O quadro 1 traz as informacdes sobre o perfil dos respondentes.

Quadro 1 — Perfil dos participantes da pesquisa

Informacé&o do perfil Numero de respondentes
Sexo feminino 6
Sexo masculino 1
Pdés-graduacéo 7
Formacéo continuada (1 a 3 vezes ao ano) 7
Tempo de servi¢o (0 a 5 anos) 5
Tempo de servi¢o (11 a 15 anos) 2

Fonte: desenvolvido pela autora com dados da pesquisa.

Por meio do quadro 1 € possivel observar que a maioria dos respondentes é
do sexo feminino, totalizando 86%. O perfil dos respondentes mostra dois (2)
profissionais graduados em Geografia, trés (3) em Pedagogia, um (1) em
Matematica e um (1) em Letras, apontando para a diversidade de areas. Todos 0s
respondentes sdo pos-graduados nos seguintes cursos: Especializacdo em
educacao, pobreza e desigualdade social; Psicopedagogia; Metodologia do ensino
de geografia; Interdisciplinaridade em educagao especial; Metodologia de ensino da
lingua inglesa; Ciéncia dos saberes na educacdo; e Pratica interdisciplinar nas
series iniciais e educacdo. Um dos respondentes ainda possui formacao
complementar em Educacéo Especial.

Quanto a formagéo continuada, totalidade dos respondentes informou realiza-
la de uma (1) a trés (3) vezes ao ano. O questionario também abriu opc¢bes de
resposta para nenhuma vez; 1 a 3 vezes; 4 a 6 vezes; e mais de seis.

Acerca do tempo de servico, 71,5% dos profissionais responderam atuar entre

zero (0) e cinco (5) anos, e 28,5% entre 11 e 15 anos.




Para saber o conhecimento que os professores tém sobre o ECA, cinco (5)
das nove (9) perguntas inquiriram acerca do estatuto, conforme descrevemos a
seqguir.

A quinta pergunta inquiriu se o respondente tinha conhecimento da existéncia
do ECA. A totalidade dos profissionais respondeu que sim. Um deles ainda
acrescentou que ainda nao leu, e outro que conhecia o basico: “apenas aquilo que
adquiri de conhecimento para concurso”.

Foi questionado, com a pergunta de numero seis (6): Sua escola tem
trabalhado o ECA com as criancas e adolescentes?

Um dos respondentes afirmou que nao; e outro, que nao tinha conhecimento.
Um dos respondentes certificou que em alguns casos. Dois dos participantes da
pesquisa responderam apenas sim; mas dois deles utilizaram o espaco aberto para
resposta e pronunciaram que “procura deixar claro as criangas e adolescentes seus
direitos e deveres, sempre destacando o convivio com o préximo”; e que “sim, é
trabalhado juntamente com os contetdos de cada série, direito sobre a importancia
do nome, da familia, direito a educacdo e a saude, através dos valores que sao
trabalhados”.

Com a sétima pergunta buscou-se saber: “Vocé, ja fez algum trabalho
pedagogico com os alunos envolvendo o ECA? Caso afirmativo diga como”. Quatro
respondentes afirmaram apenas que ndo. Entre os outros trés foram obtidas as
seguintes respostas: “Sim, o trabalho é feito constantemente, procurando deixar
claros os direitos, mas para que isso acontega ter que cumprir seus deveres” e “sim,
através de textos nas aulas”; um dos respondentes afirmou que “ndo envolvendo o
eca, mas se trabalha direitos e valores”.

Por meio da oitava pergunta questionou-se aos professores: “Que
informacdes vocé percebe que os alunos tém sobre o ECA”?

Entre as respostas, um dos professores afirmou que “os alunos conhecem
plenamente seus direitos e os cobram assiduamente; porém, desconhecem ou néo
querem conhecer seus deveres”. Outro respondente informou que “apenas de
alguns direitos que os mesmos possuem”. O terceiro respondente informou que os
alunos conhecem “os seus direitos, deveres nao, ou fazem que nado conhecem”.
Outro respondente assegurou que “os alunos tém a informagéo que o ECA trata de
direitos da crianga e ado adolescente e devem ser protegidos”; um outro, que

conhecem “somente dos seus direitos”; outros que “conhecem pouco, principalmente



os direitos”. O ultimo respondente afirmou que “alguns direitos reconhecem
informacdes referentes ao ECA, como seus direitos e deveres”.

A Ultima pergunta versou sobre a compreenséo, inquirindo: “Vocé acha que
os alunos compreendem seus direitos e deveres prescritos no ECA? Argumente”.
Dois dos entrevistados responderam apenas que sim. Outro respondente informou
que

seus direitos conhecem plenamente. Porém, seus deveres, muitas vezes
ndo ou ndo demonstram conhecer. Sabem cobrar, mas fazer por merecer,
nem sempre é algo comum a eles. Precisamos estar em constante
cobranca, sempre colocando- os a par de que s6 quando cumprimos nossos
deveres e respeitamos o nosso semelhante, temos condigbes de cobrar

nossos direitos.

Um dos entrevistados informou que “os direitos sim, mas os deveres a
grande maioria ndo compreende”. Por uma outra resposta constatamos que 0S
alunos conhecem “muito os direitos basicos; pouco ou nada de seus deveres”.
Outro respondente ainda informou que, “a partir do momento que se trabalha direitos
e deveres estabelecidos no ECA, os alunos passam a ter a consciéncia do que é
certo e errado”; e pela resposta seguinte, que “compreendem mais os direitos, os
deveres nao”.

De posse destas informacbes, passamos as consideracbes sobre o0s

resultados encontrados, descritos no préximo item deste trabalho.

CONCLUSAO

Este trabalho tece como objetivo verificar a visdo dos professores do
Ensino Médio em relacdo ao estatuto da crianca e do adolescente, tendo como

campo de estudo uma escala de rede estadual de ensino do municipio de tubarao.

Por meio de pesquisa bibliografica, foi tracada a trajetdria e contexto do
ECA. Para conhecer a opinido dos professores do Ensino Médio da escola campo

de pesquisa, foi aplicado um questionario que pode tragar o perfil dos profissionais.

Por meio das respostas foi possivel perceber que a maioria dos
respondentes era do sexo feminino e que a totalidade tinha pés-graduacéo. Os
profissionais tinham formacgdes diversas, entre os cursos de Geografia, Pedagogia,
Matematica e Letras. Da mesma forma, todos os respondentes afirmaram realizar

formacao continuada de uma (1) a trés (3) vezes ao ano, e o tempo de servico da
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maioria (71,5%) estava entre zero (0) e cinco (5) anos; os demais (28,5%), entre 11

e 15 anos.

As perguntas de numero cinco (5) a nove (9) buscaram descobrir a visdo
dos docentes sobre o ECA. Por meio das respostas foi possivel observar que todos
sabem de sua existéncia e, embora uns tenham mais conhecimentos sobre o
estatuto que outros, este documento ndo é desconhecido pelos docentes. Também
se percebeu que nem todos os docentes trabalham utilizando o ECA e, embora nao
diretamente com o documento, os respondentes informaram procurar conscientizar

0s alunos sobre seus direitos e deveres.

O questionario também buscou saber se o0s professores ja haviam
realizado algum trabalho pedagdgico com o ECA, e a maioria respondeu que nao.
Entretanto, percebeu-se, por meio das respostas, que os professores trabalham com
a conscientizacao dos alunos, sobre seus direitos e deveres, utilizando outros textos

e o préprio conteudo das disciplinas.

Para saber a impresséo que os professores tém sobre o conhecimento
dos alunos acerca do ECA, duas perguntas foram direcionadas a essas
informacBes. Pelas respostas, observamos que os alunos demonstram ter
conhecimento do ECA, mas parecem observar e dar muito mais importancia a seus
direitos, por vezes negligenciando seus deveres, e que demonstram compreender 0

estatuto.

Com a realizacéo deste trabalho, observa-se que o ECA € um documento
conhecido, mas que seu texto precisa ser mais divulgado, estudado.

A legislagdo foi criada para assegurar direitos, mas também prevé
deveres, que parecem ser negligenciados pelos alunos.

Este trabalho ndo esgota o assunto e, como sugestao para trabalhos
futuros, recomenda-se que o0s estudos sobre o conhecimento do ECA sejam
aprofundados, principalmente entre os discentes, com vistas a disseminar e

conscientizar sobre deveres, e ndo somente direitos.
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