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“A area da educacédo, ou seja, da pedagogia
como campo de conhecimento préprio passou
a ser fundamentada de forma mais concreta
como concepcdo de ciéncia da pratica

educativa. Cresceu o entendimento do papel
da escola na socializagcdo e producdo do
conhecimento, aumentando a disputa pela
ingeréncia nesse local como campo

ideoldgico. E evidente a influéncia dessas

guestbes sobre a promocdo de uma
profissionalizacdo mais consistente para a
area, com apelo para a constituicdo de um
repertorio de conhecimentos profissionais:

assim como nas demais profissdes, o
professor deve possuir saberes eficientes que
Ihe permitam organizar, intencionalmente, as
condicbes ideais de aprendizagem para 0s
alunos. Os impasses histdricos quanto ao
estatuto tedrico do conhecimento na &rea da
pedagogia fizeram-se sentir na historia da
profissionalizacdo (ou desprofissionalizag&o)

dos educadores.” (SCHEIBE, 2003, p. 172-

173).






RESUMO

A pesquisa tem como objetivo geral compreendernpgio da andlise
das matrizes curriculares dos quatro projetos pEdeas de curso e dos
documentos norteadores do Curso de Pedagogia ttutmd=ederal
Catarinense (IFC), a concepcéo de formacgédo degzmies que norteou
a elaboragdo dos documentos institucionais deses Cle¢ Pedagogia,
bem como as aproximacgfes, distanciamentos e comeptaridades
com os quatro marcos de formacdo de docentes, d88&e Diante do
conjunto de questionamentos sobre o debate da¢éorde professores
no Curso de Pedagogia, em particular no contexte ldetitutos
Federais de Educacé@o Tecnoldgica (IFs), é quetsgtiea a questdo
central de pesquisa: como se evidencia a concegg&dormacao de
professores nos Cursos de Pedagogia do IFC, tenddsta o estudo
das matrizes curriculares, do projeto pedagégicdog documentos
norteadores, consubstanciado pelos marcos historitmo Curso de
Pedagogia no Brasil? E uma pesquisa de abordagelitativa, que se
baseou em dois caminhos metodol6gicos complemeantarpesquisa
bibliogréfica, orientada pelas referéncias do cardpoformacéo de
professores, das politicas educacionais e curresll@o campo da
Pedagogia; e a pesquisa documental, com analisdrieanpmos
documentos da legislacdo educacional das politicagormacéo de
professores para a Educacdo Basica, da legislagacCudso de
Licenciatura em Pedagogia (CLPe) e dos respectdamsumentos
norteadores, dos Projetos Pedagdgicos de Cursg @&iRionados, os
quais dialogam entre si e fornecem os elementos garandlises da
categorizacdo dos dados. Os autores basilarestdsstado: Bissolli da
Silva (2003), Brzezinski (2010), Dourado (2016), ribu2007),
Evangelista (2002), Gatti (2012), Gatti e Barref2®09), Imbernén
(2011), (Lib&neo, 2008, 2010, 2011), Marcelo Gaidig9o8, 1999),
Névoa (1995, 2017), Saviani (2007, 2012), Scheip@0g, 2007),
Scheibe e Aguiar (1999), Pacheco (2001), Sacrig800), Shiroma,
Morais e Evangelista (2011) e Triches (2016). Qudzstcontempla as
andlises da legislagédo acerca dos marcos legais @irétrizes nacionais
referentes ao Curso de Pedagogia e os documentass:|dPPCs,
resolugbes, regulamentos e normatizagbes do IFC.re3altados
mostraram que os curriculos dos quatro CLPe do i@ suas
peculiaridades: os dois primeiros cursos, criadmsGampi Camboril
(2011, 2017) e Videira (2012, 2017), demostram eras smatrizes
curriculares uma formagéo polivalente dos licerméadm Pedagogia,
inclusive com carga horaria consideravel dedicadéorenacdo do



pedagogo, contemplando componentes especificos #gies
supervisionado em gestao, modalidades da Educagsioal Educacao
Infantil e Anos Iniciais. Posteriormente a reelapdo desses PPCs e a
unificacdo das matrizes curriculares propostas rér pa projeto de
Prodocéncia do IFC, realizado com os cursos dadiatiras, esses
cursos passaram a ter os estgios direcionadosifespeente para a
atuacdo na Educacéo Infantil e Anos Iniciais darEnBundamental, ou
seja, a base da formacéao foi direcionada a doc@adi&ducacgéo Basica;
ja os cursos criados mais recentemente,Garapi Blumenau (2015) e
Rio do Sul (2016), desde o inicio da sua conséityigstabeleceram o
foco da formac@o na docéncia, com disciplinas ¢aérie estagios
supervisionados | e Il na Educacéo Infantil e I mols Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, sem previsao de estagio eriqgestolar e ou em
modalidades da Educacédo Basica. Identificaramgaras lacunas na
constituicdo dos curriculos dos CPe, como carédeiatividades de
extensao e pesquisa; ndo ha uma formacao direciqrard a atuacao
do licenciado em Pedagogia nos Institutos Federads; timidas
propostas de integracdo entre 0s componentes udargs; e 0s quatro
curriculos analisados estdo organizados em matdaetculares por
componentes curriculares, sem eixos ou modulos utores para a
formacao verticalizada do licenciado em Pedagogia.

Palavras-chave Curriculo. Curso de Licenciatura em Pedagogia.
Formacé&o Inicial de Professores. Institutos Fedelai
Educacéo (IFs).



ABSTRACT

The research aims to understand, through the asabfscurricular

matrices of the four pedagogical projects of coumse the guiding
documents of the Pedagogy Course of the Federtitubesof Santa
Catarina (IFC), the conception of teacher trainihgt guided the
preparation of institutional documents of the PedggCourse, as well
as the approximations, distances and complemgntaiih the four

teacher training frameworks, since 1939. Faced thithset of questions
about the teacher training debate in the Pedagogysg, particularly in
the context of the Federal Institutes of TechnalagEducation (IFs), is
that the central question of research is structuned is evidenced the
conception of teacher training in the Courses afdgegy of the IFC,
with a view to the study of curricular matricesgpgogical project and
guiding documents, embodied by the historical nuless of the

Pedagogy Course in Brazil? It is a research ofii®e approach,
which was based on two complementary methodologjgaihs:

bibliographical research, guided by the referemdahe field of teacher
education, educational policies and curricula & tield of Pedagogy;
and the documentary research, with empirical arsbfsthe documents
of the educational legislation of the policies o formation of teachers
for the Basic Education, of the legislation of fBeurse of Degree in
Pedagogy (CLPe) and of the respective guiding decusnof the

Selected Pedagogical Projects of Course (PPC) ghwitinlogue with

each other and provide the elements for the amalhafi the

categorization of the data. The main authors &f thesis are: Bissolli
da Silva (2003), Brzezinski (2010), Dourado (201Byrli (2007),

Evangelista (2002), Gatti (2012), Gatti and BaorettScheibe (2003,
2007), Scheibe and Aguiar (1999), Pacheco (200Brctlo Garcia
(1998, 1999), Nbvoa (1995, 2017), Saviani ), S&mi$2000), Shiroma,
Morais and Evangelista (2011) and Triches (2016he Tstudy

contemplates the analysis of the legislation orlégal frameworks and
national guidelines for the Pedagogy Course anddt& documents:
PPCs, resolutions, regulations and IFC regulatidhe. results showed
that the curricula of the four IFC CLPs have thggculiarities: the first
two courses, created in Campi Camborit (2011, 2G#W Videira

(2012, 2017), demonstrate a multipurpose educdtiorgraduates in
Pedagogy, including a considerable workload dedit&d the education
of the pedagogue, contemplating specific componants supervised
internship in management, modalities of Basic Etiona Early

Childhood Education and Initial Years. Subsequerhé re-elaboration



of these PPCs and the unification of the curricufetrices proposed
from the IFC Prodocence project, carried out withdergraduate
courses, these courses started to have the siaggfcally directed to

the performance in Early Childhood Education antiidinYears of

Elementary Education, that is, the basis of thmitrg was directed to
the teaching of Basic Education; the most recentrsgs created in
Campi Blumenau (2015) and Rio do Sul (2016), stheebeginning of

their formation, have established the focus ofté@ehing training, with

theoretical disciplines and supervised internshipand Il in Early

Childhood Education and | and Il in the Initial Yeaof Elementary
School, without prediction of internship in schanhnagement and or
modalities of Basic Education. Some gaps have ldemtified in the

constitution of CPE curricula, such as lack of agten and research
activities; there is no training directed to thefpemance of the degree
in Pedagogy in the Federal Institutes; there amédtiproposals for

integration between the curricular components; e four curricula

analyzed are organized in curricular matrices hyicuiar components,
without axes or conducting modules for the vertitraining of the

licenciado in Pedagogy.

Keywords: Curriculum. Degree in Pedagogy. Initial Teacheaifling.
Federal Institutes of Education (IFs).
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1 INTRODUCAO
1.1 CONTEXTUALIZACAO DA PROBLEMATICA DA PESQUISA

A formacao de profissionais da educac¢éo tem sido
objeto de grandes debates entre académicos do
mundo todo. Essa tendéncia se evidencia,
sobretudo, a partir das mudancas do mundo do
trabalho e do surgimento da chamada sociedade
do conhecimento. Mas essa discussdo nao tem
sido tranquila e consensual, havendo posi¢oes
diversas sobre o assunto (MAUES, 2011, p. 75).

O debate sobre o curriculo do Curso de Pedagodi®)(€ a
formacao inicial dos profissionais da Educacasidaé, de certa
forma, antigo, pelas sete décadas da constituigd@RE, mas também
atual, em razdo das discussbes em torno da refagdulde seu
curriculo proporcionadas pela Resolucdo CNE/CP, mke115 de maio
de 2006, que instituiu Diretrizes Curriculares Maeiis para o Curso de
Graduagdo em Pedagogia (licenciatura) (DCNCLPe) negis
recentemente, pela Resolucdo CNE/CP n° 2, de 14l de 2015
(BRASIL/CNE, 2015b), que define as Diretrizes Cautares Nacionais
para a formacao inicial em nivel superior (cursediaknciatura, cursos
de formacdo pedagdgica para graduados e cursos edenda
licenciatura) e para a formacao continuada (DCNFP).

A constituicdo do curriculo do CPe foi influencigatar disputas
histéricas e mudancas na legislacdo educacionadéda sua criacao,
em 1939, e mesmo apés a homologagédo das DCNCL&eprétantes
as discussbes em relacdo a identidade da formag@®el Com base no
exposto, compartilha-se da opinido de N6voa (1p9%4), de que “[...]
0 processo histérico de profissionalizacdo do psufeado (passado)
pode servir de base a compreensdo dos problemas dtu profisséo
docente (presente)”.

Nesse sentido, tem-se o0 objetivo de revisitar, @ogd da
pesquisa, a constituicdo histérica dos curricu€Be no Brasi) para
compreender, neste momento, ndo apenas 0 gue meneemuma
discussédo conceitual, mas também a complexidattiibes do curso, a
constituicAo de seus desenhos curriculares e o Rel no

1A contextualizagdo mais detalhada da constituictoica do Curso de
Pedagogia no Brasil e de seus quatro curriculodo sgpresentados no quarto
capitulo.
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encaminhamento de questdes educacionais em redaf@mnacdo de
professores para atuacdo no ambito da Educacda@aBasNessa
perspectiva, para Cunha (2013, p. 1),

[...] todas as fases que marcam as tendéncias dos
estudos a respeito da formacdo de professores
produziram conceitos e se apresentaram como
produtos e produtoras das acdes formativas,
influenciando e sendo influenciadas pelas

politicas, legislacdes e culturas.

Em relacdo aos debates e conflitos histéricos dentms do
processo de constituicdo da identidade do CPesdhi€2012) destaca
gue houve alargamento dos espacos democraticastelsmanos 1990.
Com o novo escopo juridico brasileiro, o debatecadional acentuou-
se, culminando com a promulgacédo da Lei de Diexdrie Bases da
Educacédo Nacional (LDBEN) e dos Parametros Cugiesl Nacionais
(PCN). E nessa década que a Pedagogia passoseal tespaco proprio
de debate em ambito nacional, notadamente com tauig&o da
Associacdo Nacional pela Formacdo de ProfissiodaisEducacéo
(Anfope), a qual direcionou esfor¢os do seu trabgara a discussao
sobre a identidade da Pedagogia nos planos epistgiowe curricular,
bem como sobre o lugar da docéncia na formacéaaurador. O autor

destaca:

Depreende-se, portanto, que a construcdo da
trajetdria curricular dos cursos de Pedagogia no
Brasil se d4 em meio a um conjunto de
ambivaléncias, de tensdes e de contradices que
atravessam diferentes processos. No tocante as
relacbes mais internas, que engendram o0s
processos curriculares da Pedagogia, também se
observa uma série de conflitos, dentre os quais
estdo os dissensos quanto as posicgdes tedricas e
politicas sobre o lugar da docéncia; a historica
disputa entre formacéo do pedagogo bacharel e
a do licenciado; as acirradas lutas das areas de
conhecimento por espago nas matrizes; as
dificuldades de integracdo entre o0s
fundamentos tedricos, a pesquisa e 0s estagios;
as (in)definicdes do tempo/carga de formacao e
o infinito debate sobre os enfoques da
formacdo, desde o histérico conceito de
“habilitacdes”. (THIESEN, 2012, p. 173).
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Acrescenta-se que os debates histéricos permarrecemtes no
campo de discussdes sobre a constituicdo da iddetido CPe no
Brasil, no tocante a saber quais conhecimento® sendiemplados em
seu desenho curricular. Em relacdo a definicAaldatidade do Curso
de Pedagogia, ha opinifes distintas entre os atiels da area. De um
lado, autores como Pimenta e Libaneo defendem dgdentidade do
CPe justifica-se na formagédo do pedagogo e quelagBgia deve ser
tida como a Ciéncia da Educacdo, enquanto outrt@res, como
Scheibe (2007), Scheibe e Aguiar (1999), defendagnagdocéncia seja
o foco da formagdo de professores(as) e dos(asigpgds(as), 0 que
esta garantido pelas atuais DCNCPe (BRASIL/CNEGBRDO

Nesse sentido, para Vieira (2007), no processo lgueu a
aprovacdo das DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b), em &&ag
concepcdo de formacdo de professores que devesia eegpressa no
CPe, surgiram iniUmeras posicdes em disputa solperspectiva de
Pedagogia, a formagdo do pedagogo e a identidad€wiso de
Licenciatura em Pedagogia (CLPe). Dentre elas, pésicbes se
destacaram, segundo a autora (2007): a primeira gbsicdo do
Conselho Nacional de Educagédo (CNE); a segundaedigndida por
entidades como a Anfope, a Associacdo Nacionaldde@Paduacéo e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd), e o Férum Naciondlitores de
Faculdades, Institutos, Centros de Educacdo ouvalgutes das
Universidades Publicas Brasileiras (Forumdir); ®raeira expressa-se
no Manifesto de Educadores Brasileiros (2005).

Durante os dez anos em que foram discutidas as DEBIC
chanceladas em 2006, trés diferentes propostagresti em disputa.
Na primeira proposta, do Ministério da Educacdo (YIle do CNE,
havia a proposicdo de transformar o CPe em formdeg&professores
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, p&ducacao Infantil e
para as disciplinas pedagdégicas dos cursos de &N&immal de nivel
médio destinadas a formacéo de professores.

Na segunda proposta, de iniciativa das entidadescainpo
educacional, como a Anfope, o Forumdir, a ANPEd RBiretorio dos
estudantes do Curso de Pedagogia de Sdo Paulmactm do CLPe
estava ancorada em uma concepc¢do que tinha a égoc@mo base,
buscando desenvolver a perspectiva da racionalidackncipatéria.
Portanto, defendia a docéncia como base para a¢dordo pedagogo,
mas sem gue houvesse necessidade de separacéo krgreiado e o
bacharel, pois 0o CPe formaria tanto o professorocas demais
profissionais da educacéao.
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A terceira proposi¢do, o Manifesto dos Educadonesikiros,
guestionava a tese da docéncia como base para ,ob€Recomo o
contetdo do projeto encaminhado pelo CNE, deferml@enBedagogia
como a Ciéncia da Educacéo e a formacéo do pedagogducacao no
bacharelado. Além disso, propds novamente a didatoemtre a
formacdo dos professores(as) e a dos pedagogaejamua formacdo
inicial dos professores para atuacdo na Educadaatiine nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental seria proporciongéé Curso de
Licenciatura em Pedagogia, ao passo que a formdggedagogo, na
qualidade de cientista e pesquisador em educag@a dada pelo Curso
de Bacharelado em Pedagogia.

Das duas forcas externas ao Estado, a Anfope adinseg
assegurar algumas de suas posicoes, particularraettéesa da base
docente como exigéncia a ser cumprida na formagg®dagogo. Entre
0s autores que defendem essa perspectiva, dessacapda Scheibe
(1999, 2003, 2007), Helena de Freitas (2002, 200i§, Brezinski
(2010) e Marcia Aguiar (1999). Do lado oposto, ddfndo a
Pedagogia enquanto ciéncia e a formacdo do pedagpyacharelado
estdo os signatarios do Manifesto, a saber, Selaaid@ Pimenta
(2003) e José Carlos Libaneo (2008, 2011).

Desse modo, diante do debate posto por ocasidsodegso de
construcdo das DCNCLPe, no periodo de 1999 a 2006,

[...] educadores e entidades acompanharam o
movimento da legislacdo, mobilizando-se no
sentido de pressionar para que as propostas da
sociedade civil, das entidades representativas da
area da educacéo, fossem consideradas. (DURLI,
2007, p. 177).

Para Durli (2007), foram muitas as proposi¢coes paranstrucao
e aprovacdo das DCNCPe (BRASIL/CNE, 2006b), no reatalois
projetos para o CPe se fizeram representar comr ndgstague no
ambito do aparelho de Estado: a proposta do CNEpeoposta da
Anfope e de entidades apoiadoras. Segundo a atitofjag contetdo
expresso na Resolucdo n° 1, de 15 de maio de 2666ltou do
consenso alcancado no tensionamento das duas @EpOURLI,
2007, p. 189).

Nas DCNCPe (BRASIL/CNE, 2006b), considerou-se diqaa
educativa como objeto do curso, atribuindo-se ae @Rto a formacao
pedagdgica de docentes quanto a de especialistésnieos para as
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vérias tarefas educativas, mas o especialista passer construido a
partir do docente. Conforme o art. 2°, a finalidddeCLPe € a

[...] formacéo inicial para o exercicio da docéncia
na Educacgdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos e Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacédo
Profissional na area de servicos e apoio escolar,
bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos
(BRASIL/CNE, 2006b).

No art. 4°, sdo definidas as fungbes do curso:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se
a formacéo de professores para exercer funcdes de
magistério na Educacdo Infantii e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educacao Profissional na area de servigcos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos.

Paragrafo dnico: As atividades docentes
também compreendem participagdo na
organizacdo e gestdo de sistemas e instituicoes
de ensino, englobando:

| — planejamento, execucdo, coordenacao,
acompanhamento e avaliacdo de tarefas
préprias do setor da Educacéo;

Il — planejamento, execucdo, coordenacéo,
acompanhamento e avaliacdo de projetos e
experiéncias educativas ndo escolares;

Il — producdo e difusdo do conhecimento
cientifico-tecnolégico do campo educacional,
em contextos escolares e ndo escolares.
(BRASIL/CNE, 2006b).

Nesses termos, no campo de atuagdo do pedagogiu [FSE®r
contemplado o exercicio como docente nas turm&ddaacéo Infantil
e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na<ipliizas
pedagdgicas do Curso Normal. Na Educacao Profesisna atuacao
abrange as atividades de coordenacdo pedagdgicd, sgjpm, a
orientagdo e a supervisdo educacionais, podendo tmbém como
docente nos cursos de graduacao e poés-graduagiiealda educacéo.
As atividades de gestéo educacional e escolaramiextos da educacéo
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formal e ndo formal também fazem parte da formad@qgedagogo
formado no curriculo instituido pelas atuais DCNELBRASIL/CNE,
2006b). Como visto, o CLPe passou a ter a funcatowear para a
docéncia, para a gestéo e para a pesquisa (SCHBEIBELI, 2011).

Da mesma forma, as politicas de formacéo dos piofiais de
educacdo emanadas dos agentes politicos influendieetamente a
elaboracgéo dos curriculos e das diretrizes dossuls formacao inicial
de professores, muitas vezes criadas para cormspa@s demandas
originadas pelo modelo atual da sociedade capéallsesse sentido,
para Maués (2011), tendo em vista os interessesodelo neoliberal, a
educacao desempenha um papel chave para o cresciesemdmico,
por isso h4d a necessidade de formar bons professare governo,
portanto, incumbe a responsabilidade de desenvpbiiticas capazes
de fazer do ensino uma escolha profissional atagmoporcionar aos
futuros professores os conhecimentos e competémeasssarios a
formacgéo docente; definir critérios de selecdoogmssao na carreira,;
destinar professores de qualidade as escolas; assim de elaborar e
colocar em pratica acdes politicas relativas aadtgoria profissional.

Para Frigotto (2011), nesse contexto de lutas sideamentos
que circunda a formacgdo de professores, as coregm® educagdo
centradas na Pedagogia historico-critica e, partast possibilidades de
uma educacdo unitaria e omnilateral, bem como as sxigéncias em
termos das bases materiais que lhes dao viabilidbisjgutadas quando
da definicdo do Plano Nacional de Educacdo (PN&}pdicitadas em
diferentes Conferéncias Nacionais, as quais afelamducacdo no
conjunto da federagdo, especialmente a EducacadcaBafcam
subvertidas dominantemente pela concepc¢do mercantil

Ora, a formacéo profissional do pedagogo contireradle um
processo desafiador para os profissionais que ataaformacao inicial
desses docentes, gestores e coordenadores pedagodiessa
perspectiva, o Curso de Pedagogia € um curso eleciatura desafiado
pela responsabilidade politica de formar o pedagego docente,
compreendendo nessa relagao o trabalho de gestaggugca. O debate
sobre a Pedagogia, o pedagogo e o Curso de Pedagegnanece
como tema de relevancia no atual contexto educalcibrasileiro
(CRUZ; AROSA, 2014).

Em razdo do debate e dos tensionamentos relaci®nado
constituicdo histérica da identidade do CPe e, equentemente, do
desenvolvimento de seus quatro curriculos, o promai partir da
legislacdo de 1939, o segundo em 1962, o terceirht369 e o quarto a
partir das DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b), cabe rdssajue os
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motivos pelos quais desenvolvi a pesquisa sobeserdho curricular do
CLPe dos Institutos Federais de Educacgdo Ciéngdiecaologia (IFS)
estdo relacionados a minha trajetéria académica atu@acao como
docente nas primeiras etapas da Educacao Bastoaosranos de 2003
a 2009, e como pedagoga e professora da area dgd@@ino Instituto
Federal Catarinense (IFC), desde 2010. Experiémgiasme fizeram
refletir e pesquisar sobre a atuacdo, a identidade formacdo do
licenciado em Pedagogia. De igual modo, o0s rect@sen
guestionamentos por parte dos professores sobratriisicdes do
pedagogo e a identidade do CPe, bem como a ofe@dEe em quatro
Campusdo IFC no estado de Santa Catarina, foram fatonses
intensificaram minhas inquietacdes a respeito aate

Também estou envolvida diretamente com o processo d
reformulacdo dos curriculos dos Cursos de Licem@atpara o
atendimento da Resolucdo CNE n°® 2, de 1° de julao2@15
(BRASIL/CNE, 2015b), aprovada pelo Conselho Pleno (CP) deste
6rgédo. Como parte importante desse processo, fejueunides com
professores do IFC, nas quais discutimos sobrepel g pedagogo, a
existéncia e a necessidade do CLPe para a forndacfmfessor e para
atuacao na gestao das instituicbes educacionaim Aésses encontros,
participei de discussdes sobre a reestruturacdonificagdo dos
curriculos dos quatr@ampf que ofertam o CLPe no estado de Santa
Catarina, em reunides do colegiado do CLPe do IB@mpus
Camboril, e em reunides na reitoria, em Blumenanyacadas pela
Pro-Reitora de Ensino, nas quais estavam preséntes(as) os(as)
professores(as) dos CLPe do IFC.

Em consequéncia, considerando este percurso eostexgcerca
da justificativa que fundamenta os motivos da pres@esquisa, que
tem como objeto a formacao de professores nos €des®edagogia no

2Para nomear os Institutos Federais (IFs), tambémsagéla a sigla IFETs —
Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia e Teciwlog

®Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015, define iastrRes Curriculares
Nacionais para a formagéo inicial em nivel supefoarrsos de licenciatura,
cursos de formac@o pedagdgica para graduados escuts segunda
licenciatura) e para a formagéo continuada.

40s quatroCampi que ofertam CLPe no estado de Santa Catarina s&o:
Camboril, Videira, Blumenau e Rio do Sul. Portantos 38 IFs do pais, o
IFC é o que tem o maior nimero de CLPe na modaidasencial.
Conforme o banco de dados do e-MEC (2017), os delRaique possuem o
CLPe na modalidade presencial sdo: o IFBCampusSao Sebastido; IFES,
no CampusColatina; e o IF Goiano, n@ampusGoiania.
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IFC, estudei a legislagéo educacional do Cursoediadiogia no Brasil e
as propostas pedagogicas e curriculares expressas Pmojetos
Pedagdgicos dos Cursos (PPC) analisados.

Nesse sentido, para Moreira (2002), embora a ppegéo da
maioria dos pesquisadores do campo do curriculd a@ejjuestdo da
organizacdo e escolha dos componentes curricidad®s suas cargas
horéarias, elementos que constituem as matrizegcalames dos cursos
de formacdo de professores, também avancam asemédiferentes a
concepcgéo de formagdo de professores e as pevsggedd curriculo, as
gquais possuem importadncia ndo apenas para a ogABtrdessas
propostas pedagogicas e curriculares, mas tamb#meeguentemente,
para os PPCs que formam os licenciados em Pedaddgiaquatro
Campido IFC que ofertam o CLPe, tenho vivenciados moaxede
reflexdo e andlise sobre essas tematicas.

Nas discussGes com os professores e demais [DASSI
surgem diversas questdes sobre a Pedagogia, ssbtengponentes
curriculares e as modalidades de formacéo que essess deveriam
priorizar, dentre as quais se destacam as relafivdermacédo do
licenciado em Pedagogia, tais como: a Pedagogizaetm formacdo do
professor da Educagdo Infantii e para os Anos disicdo Ensino
Fundamental; a Pedagogia enquanto Ciéncia da Exhicag’edagogia
como pratica e didatica do ensino; a Pedagogiaanglbacharelado,
nao necessariamente para formagéo do professosimago pedagogo,
que pensara as questdes da educacao.

Tanto a atual Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, quanamstas
pedagdgicas e curriculares de formacgéo do liceacead Pedagogia,
presentes nos PPCs dos CLPe do IFC, planejadoseaidvidos a
partir da Resolucdo CNE/CP n° 1/2B06proporcionaram aos
professores e aos seus respectivos colegiadosrde momentos de
discussbes, de andlise e, consequentemente, refugg@bs em relacao
a reestruturacdo dos PPCs. Ou seja, esses montentesormulacao
dos PPCs da Licenciatura em Pedagogia propiciaraedefinicdo da
concepcédo de formacao de professores e de curritaloatureza que
caracteriza os modos de planejamento, a implan@gdinplementacao
das decisbes pedagdgicas e curriculares definigéss prolegiados
desses cursos para a formacado dos licenciados eéagdtga formados
nos cursos ofertados no IFC.

Diante de tais inquietacfes, emergiram as seguijntestoes:

5 A Resolucdo CNE/CP n° 1/2006 instituiu as Direigaurriculares Nacionais
para o Curso de Graduacao em Pedagogia (licermjdidCNCLPe).
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i) Como ocorreu a constituicdo do Curso de Pedagugi-C e
qual o objetivo dos cursos de formacao inicial d#gssores no
contexto desse Instituto Federal?

ii) Qual é a concepcao de formacgdo de professores ajoeip e
estd expressa nos documentos norteadores dos Cdesos
Pedagogia do IFC?

iii) Quais sd8o as aproximagbes, o0s distanciamentos,
complementaridades entre as matrizes curriculase®,PCs dos
Cursos de Pedagogia do IFC e os quatro marcos ldgaCurso
de Pedagogia no Brasil?

iv) Como esta sendo proposta a formacao inicial deegsofes nos
Cursos de Pedagogia do IFC?

v) Quais seriam as proposi¢des, caso sejam necessdaias 0
processo de formacéo dos licenciandos dos CursBedbigogia?

Diante do conjunto de questionamentos sobre edseelacerca
da formagéo de professores no Curso de Pedagogi@adicular no
contexto dos IFs, é que se estrutura o problemaedguisa, que assim
formulamos: como se evidencia a concepcdo de formacdo de
professores nos Cursos de Pedagogia do IFC, tendm evista o
estudo das matrizes curriculares, do projeto pedagico e dos
documentos norteadores, consubstanciado pelos maschistéricos
do Curso de Pedagogia no Brasil?

A proposito, a presente pesquisa tem como objetecal
compreender, por meio da analise das matrizes cumilares dos
guatro projetos pedagogicos de curso e dos documestnorteadores
do Curso de Pedagogia do IFC, a concepcdo de forndac de
professores que norteou a elaboracéo dos documentastitucionais
desse Curso de Pedagogia, bem como as aproximacoes,
distanciamentos e complementaridade com os quatro arcos de
formacé&o dos docentes, desde 1939

Para adensar a investigacdo proposta, esta pesguitamplara
0s seguintes objetivos especificos:

i) Revelar como se constituiu a oferta de Cursos clenkiatura em
Pedagogia no IFC, em um contexto institucional gée tinha
tradicdo na formacao inicial de professores;

i) Identificar a concepgdo de formacdo de professquespermeia
a matriz curricular e os documentos norteadorediso de
Pedagogia do IFC;

iii) Correlacionar as matrizes curriculares e os PPGCduosos de
Pedagogia do IFC com os quatro marcos legais daaftfio de
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professores (desde 1939), para perceber aproximacde
distanciamentos ou complementaridade;

iv) Analisar as matrizes curriculares, com énfase masntas das
disciplinas, a fim de evidenciar o que vem senap@sto para a
formacao dos professores nos Cursos de Pedagogia;

V) Apresentar proposicdes, caso sejam necessariaspgancesso
de formacdao dos licenciandos dos Cursos de Pedagogi

Desse modo, atestando a veracidade da frase desM20&L),
trazida como epigrafe inicial, na qual a autoraifeata a opinido de
que a formagédo de profissionais da educacao temrobigto de debates
entre académicos do mundo todo, discussdes eseasagutém sido
tranquilas e consensuais, por haver posi¢fes divessbre o assunto,
sobretudo a partir das mudancas do mundo do tleatto surgimento
da sociedade do conhecimento, as discussdes efAaeiapresenca de
cursos de licenciatura no contexto da Educacdo isBiafial e
Tecnol6gica (EPT), em especial do CLPe, objeto aendcdo de
profissionais para a Educacdo Basica, traz parangpc um novo
debate, demandando um olhar atento a essa tengdieaque possam
ser observadas as reais intengfes das politicasapsn a proposicao
de oferta de cursos de licenciatura nesse conekioacional, que ha
anos formava docentes somente para a EducacaossRiél
Tecnoldgica.

Neste sentido, a empiria foi desenvolvida com alifiiade de
analisar 0 objeto de pesquisa e comprovar ou né&se inicial: no
Instituto Federal Catarinense, cuja missdo € “proprrionar
educacdo profissional, atuando em ensino, pesquisa extensao
comprometidos com a formacdo cidada, a inclusdo sat e o
desenvolvimento regional”, considera-se que, no tacte a formacéo
inicial de professores realizada nos Cursos de Paglmia, ha a
predominancia de uma formacédo centrada nos aspectds exercicio
préatico da docéncia Em consequéncia, ap0s as analises desenvolvidas
e explicitadas no decorrer dos capitulos da psaguionstatou-se que a
tese foi refutada.

Desta forma, destaco que, quando iniciei minha ypsaqde
doutoramento, de forma pretensiosa, julgava possniconhecimento
amplo sobre o CLPe do IFC, e mesmo sobre a Pedagugiser este o
meu contexto de trabalho como pedagoga, supervistwaacional e
professora da area de Pedagogia nos CLPe e naciatten em
Matemética do IFC €ampusCamboril, onde leciono as disciplinas de
Pesquisa e Processos Educativos |, Histéria da d€dog Politicas
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Pulblicas, Estagio Supervisionado em Gestdo, Te@thgacionais e
Curriculares, além de ser membro do Colegiado desdCuda
Licenciatura em Pedagogia. E também por ter cursadstrado em
educacado no Programa de Pés-Graduagédo em Educathoversidade
Federal de Santa Catarina (PPGE/UFSC), no quahdase pesquisa
sobre a tematica de formacdo de professores n@xtontos IF%
fazendo a relacdo com os campos da formacdo despooés e do
curriculo, oportunidade em que pude frequentaseiplina ‘Curriculo e
Politica Curricular’, assim como por participar, meestrado e no
doutoramento, de um grupo de pesquisa sobre cdarriciamado
Itinerd.

No decorrer do doutoramento, a partir de 2017,esggi no
grupo de estudos e pesquisas Formacdo de Professdreaticas de
Ensino — FOPPE para aprofundar o aporte teérico acerca da cgéoep

6 A contextualizagdo mais detalhada da histéria dec@o dos IFs e a
fundamentacdo da sua proposta politico-pedagégies contemplada no
quinto capitulo. Para subsidiar a compreensdo datitgicdo historica da
Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifif@aoldgica, sugerimos
consultar: VIDOR, Alexandre; REZENDE, Caetana; PACHD, Eliezer;
CALDAS, Luiz. Institutos Federais: Lei n° 11.892 d9/12/2008 -
Comentarios e reflexdes. In: PACHECO, Eliez8s Institutos Federais —
Uma revolugdo na educagdo profissional e tecnolégic Sdo Paulo:
Moderna, 2011. p. 47-113. AZEVEDO, Luiz Alberto @& CEFET a IFET.
Cursos Superiores de Tecnologia no Centro Federal ed Educacgdo
Tecnoldgica de Santa Catarina: Génese de Uma Nowastitucionalidade?
2011. 383f. Tese (Doutorado em Educacéo) — ProgdeanRos-Graduacdo em
Educacao, Centro de Ciéncias da Educacao, UniegisidFederal de Santa
Catarina, Florian6polis, 2011. Disponivel em: <Hitgpge.ufsc.br/teses-e-
dissertacoes/>. Acesso em: 10 fev. 2015.

7O grupo de Pesquisa em Curriculo Itinera é um gdepesquisa criado em
novembro de 2011, vinculado ao Centro de EducagddREC, que tem por
objetivo desenvolver estudos e pesquisas académieagolvendo
problematicas do campo curricular com énfase enmiateade curriculo,
politicas curriculares, curriculo e tecnologiasrriculo e escola, além de
outras. Disponivel em: <http://itinera.ced.ufsc:bcesso em: 2 abr. 2017.

80 grupo de estudos e pesquisas FOPPE tem comavobjedlizar pesquisas
sobre a profissdo docente relacionadas principaémeaos aspectos que
circunscrevem processos de formagdo de professpraicas de ensino,
condi¢cdes de trabalho, identidades e saberes d@sgeatirriculos e suas
implicacdes no trabalho dos professores, consutiatios pelas
multideterminacdes do contexto social. Disponivel m: e
<https://goo.gl/joL5pn>. Acesso em: 10 abr. 2018.
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de formacao, formacao de professores e formacéialidie professores.
Portanto, contribuindo para o aprofundamente teddcanalises da
presente pesquisa acerca da formacgdo inicial degsares nos cursos
de Pedagogia do IFC, conforme elementos inicigiessos a proximo
item.

1.20FERTA DE CURSOS DE LICENCIATURA NO CONTEXTO
DOS INSTITUTOS FEDERAIS

As experiéncias vivenciadas a partir da minha gaéliocente no
IFC e das leituras que venho realizando, suscitassmquestbes
referentes a diferenca entre a proposta inicidbdeacéo para as areas
técnicas do IFC e a oferta de cursos de formacgwalessores a partir
de 2008.

Em consequéncia, a proposicdo de pesquisar conamn fee
constituindo os curriculos do CPe no Brasil a padfis disputas
histéricas, e como estas questdes influenciarasmaatdo do pedagogo
no decorrer da histéria do Curso, sdo elementosoriaptes para
compreensdo da formacdo de professores nos CLRtadoe no
contexto dos IFs, instituic6es com forte tradicéo fermacdo na EPT
gue, a partir de 2008, passaram a ofertar tambéspnsde licenciatura.

Dessa mesma forma, para que seja possivel avargar
compreensao da tematica de pesquisa sobre o pand@scursos de
licenciatura, em especial do CLPe no contexto Be% tlestaca-se que,
com a promulgacao da Lei n® 11.892, de 29 de dezed®2008, que
criou os IFs, ocorreu a expansao do numero de sulsdicenciatura.
Na alinea ‘b’ do inciso VI do art. 7°, a Lei estiglse como finalidade e
objetivos dos IFs:

V — ministrar em nivel de educacéo superior:

[..]

®Segundo a Lei n® 11.892/2008, no seu art. 29 Ys. Institutos Federais
sdo instituicbes de educacdo superior, basica efisgpomal,

n

pluricurriculares emulticampj especializadas na oferta de educacédo

profissional e tecnolégica nas diferentes modabdade ensino, com base
na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecooBgiom as suas
praticas pedagdgicas, nos termos desta Lei. § ri°éeaito da incidéncia

das disposigbes que regem a regulacdo, avaliac&opervisdo das

instituicbes e dos cursos de educacdo superidnstitutos Federais séo
equiparados as universidades federais” (BRASILBBPO
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b) cursos de licenciatura, bem como programas

especiais de formacgdo pedagdgica, com vistas na
formacéo de professores para a educagdo basica,
sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e

para a educacdao profissional; (BRASIL, 2008b).

Para tanto, @aputdo art. 8° da referida Lei (BRASIL, 2008b)
estabelece que no minimo de 20% das vagas dosjHfa destinadas a
atender a oferta nos cursos de licenciatura, bemoaem programas
especiais de formacgéo pedagdgica, com vistas af@onde professores
para a Educacdo Basica, sobretudo nas areas d@siématematica, e
também para a Educacéao Profissional.

Assim, com a vigéncia da Lei n® 11.892/2008 (BRA008b),
foi facultado aos IFs a oferta de cursos de li@oct®, com dois
objetivos iniciais, a saber: o primeiro foi artigula reflexdo sobre o
curriculo e ampliar a formacao inicial dos professgara a Educacéo
Béasica na EPT, aproveitando assim o préprio comtadtitucional e
educacional dos IFs para formar o professor quadotente também
poderd atuar no contexto dessa modalidade eduehcsaja em cursos
do Ensino Médio (integrado ou subsequente), sejausos superiores
de graduacdo (bacharelados e licenciaturas) e degrpduacdo. O
segundo objetivo foi proporcionar aos estudantes|Be um itinerario
formativo continuo que lhes possibilitasse o ingpes Ensino Médio e
a continuacdo de sua formacgao em nivel de gradwacfés-graduagéo
na mesma instituicdo educacional, ou seja, no IF.

De acordo com a Lei n°® 11.892/2008 (BRASIL, 200&!s),IFs
tém como parametros de atuacdo: a reflexdo sobmérxia, a
tecnologia, a cultura e os conhecimentos espesitleocada area/curso,
assim como o desenvolvimento da capacidade detigaedo cientifica.
No documento Um novo modelo de Educagdo Profissional
Tecnologica da Secretaria de Educacédo Profissional e Tecicaldg
(Setec), 6rgao vinculado ao MEC, |é-se:

[...] discusséo de propostas de licenciaturas farca

(re) projecdo do olhar a tantas outras areas de
formacdo que se estabelecem nesses Institutos
Federais. E coerente imaginar, pois, que seja

10 para compreensdo mais detalhada da oferta de alesfismacao inicial e
continuada no contexto dos IFs, sugerimos consuB@ALDAS, Luiz. A
formacdo de professores e a capacitacao de traloadisa da EPT. In:
PACHECO, Eliezer. Os Institutos Federais — Uma Ig#o na educacao
profissional e tecnoldgica. Sdo Paulo: Modernal12p133-45.
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pertinente a esses Institutos, pela sua propria
conformacédo e o vinculo estreito com o universo
da producgéo do conhecimento e sua aplicabilidade
guando da intervencdo humana no mundo social, a
possibilidade de construcdo de propostas de
formagdo que encerrem uma base comum de
conhecimento académico-cientifico constitutiva

de um primeiro patamar da formacdo. [...] O fazer
pedagégico desses Institutos, ao trabalhar na
superacdo da separacao ciéncia/tecnologia e
teoria/pratica, na pesquisa como principio

educativo e cientifico, nas acdes de extensao
como forma de didlogo permanente com a

sociedade, revela sua decisdo de romper com um
formato consagrado, por séculos, de lidar com o

conhecimento de forma fragmentada.
(BRASIL/MEC/SETEC, 2010, p. 31).

O citado documento prop&e que, nos cursos ofertaelos IFs, 0
conhecimento seja construido de forma articuladaintegrada,
desenvolvendo um trabalho pedagdgico que rompa aorastruturas
lineares e fragmentadas dos curriculos, destaczomo prioridade, em
suas diretrizes e concepcdes, o fazer e o tranafamealidade. Nessa
perspectiva, a concepc¢ao de formacédo do sujeita@dimita a atender
as exigéncias do mercado de trabalho, porquardateproporcionar-
Ihe também uma formacgé&o que articule os conhecoretbre cultura,
trabalho, ciéncia e tecnologia, a fim de Ihe padkisib um itinerario
formativo que contemple o mundo do trabalho pegsisspela
democracia, a inclusdo e a formacéo social e arathien

Nos termos do art. 39 da Lei n°® 9.394, de 20 derdbm de
1996, a LDBEN (BRASIL, 1996), alterada pela Leili%741, de 16 de
julho de 2008 (BRASIL, 2008a), a EPT, no cumprimetibs objetivos
da educacédo nacional, integra-se aos diferentessrevmodalidades de
educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncéatecdologia. Os
cursos de EPT poderdo ser organizados por eixasoléggcos,
possibilitando a construcdo de diferentes itinegariformativos,
observadas as normas do respectivo sistema e dieknsino,

abrangendo os cursos de: | — Formacéo inicial etimcada ou
qualificacao profissional; Il — Educacdo Profissibiiécnica de nivel
médio; e Ill — Educacao Profissional Tecnolégicagdaduacdo e de

pés-graduagcdo. Devem ainda organizar-se, no que&egun aos
objetivos, caracteristicas e duragcdo, de acordo @smDCNFP
estabelecidas pelo CNE.
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Nesse sentido, os cursos ofertados no contextdd@at@&m como
objetivo proporcionar aos estudantes um itinerduie possibilite “[...] o
delineamento de trajetérias de formacédo que podelm curso técnico
ao doutorado” (PACHECO, 2011, p.'14

Ou seja, cuida-se para que os estudantes tenhportaradade,
dentro de um Instituto Federal, de ingressar em parcurso de
formacdo que vai desde a Educacdo Profissional idel médio,
passando pelo curso de graduacéo, até chegarsmdaupos-graduagéo
lato sensuou stricto senspy em cursos de mestrado e doutorado,
promovendo-se uma formacdao integral desses esasdpata 0 mundo
do trabalho, ao mesmo tempo em que se oportunzasiadantes dos
cursos de licenciatura dos IFs a possibilidade atepartilhar espacos
de aprendizagem, como bibliotecas e laboratérios.

De igual modo, proporciona-se a experiéncia dergase dos
estudantes das licenciaturas dos IFs na EducacdicaBaem cursos de
nivel médio integrado, permitindo aos discentes ceedtes das
licenciaturas a possibilidade de desenvolver atiléd tedrico-praticas
no proprio contexto da sua formacéo, ou seja, ososuntegrados de

11O professor Eliezer Moreira Pacheco foi empossadajia 5 de outubro de
2005, como titular da Secretaria de Educacdo Riofial e Tecnoldgica
(Setec/MEC), posteriormente também foi titular é&rBtaria de Tecnologia
para a Inclusdo Social do Ministério de Ciéncia exnblogia e Inclusdo
Social (MCTI), na qual permaneceu até 2012. Eli€Racheco, antes de
ocupar a Setec, era presidente do Instituto Nacwedstudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC), tem dewrds publicados, é
mestre em Histdria pela Universidade Federal do ®iande do Sul e
especialista em Ciéncia Politica pela mesma imsditu No ato de sua posse,
Eliezer disse que pretendia investir no programeolasde Fabrica, na
integracdo do Ensino Médio com o Profissional padomaens e Adultos
(Proeja) e na expanséao das escolas da Rede Fétflgra. novas expectativas
em relacdo ao desempenho dos profissionais estauagindo, mas, para
enfrenta-las, os trabalhadores precisam ter baaafgio geral e profissional.
Por isso, as escolas da Rede Federal precisamr@fepapara o trabalho e
para o exercicio da cidadania. Disponivel em: <Mpiprtal.mec.gov.br>.
Acesso em: 17 out. 2017. Portanto, consideramos goemomento de
producdo do discurso da obtastitutos Federais: uma revolucdo na
educacao profissional tecnolégicao organizador do livro, Eliezer Pacheco
(2011), tinha um forte envolvimento social e poéiticom as politicas
publicas relacionadas com a EPT do pais, por me&sopssa compreensao, no
momento da escrita, defendia uma funcao ideoldgieatrouxe para o debate
educacional a defesa de uma educacdo que opods@iz®s proletariados
subverter a légica da classe dominante.
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nivel médio podem se tornar espacos de formacéa @arfuturos
professores das diversas licenciaturas ofertadagénmuito da EPT.
Assim, esse processo de formagdo traz elementosfiGgjvos a
formacgdo dos estudantes de licenciatura do IFs, @ebrtunidade de
formacao teodrica e pratica no mesmo ambiente déosmacao inicial.

Nesse sentido, “[...] a formagdo permite que osdiEs atuem
em diferentes niveis de ensino” (PACHECO, 20114, constituindo-
se como um elemento significativo para os estudarge uma
oportunidade de formacéo continuada para os pafes®fetivos das
disciplinas que recebem estudantes em formacée, pessa relagédo
entre supervisor de estagio e estudante de lidernejaambos aprendem,
e consequentemente 0s processos de ensinar e eprefd se
renovando por meio dessas experiéncias de formacéo.

Em decorréncia do cenario apontado por um estuddBEE
chamado Escassez de professores no ensino médio: solucdes
estruturais e emergenciais(RUIZ; RAMOS; HINGEL, 2007%, que
demonstrava a caréncia de professores da EducagsicaBpara a
atuacdo nas areas de Quimica, Fisica, Biologia ®rivédica, os IFs
passaram a ofertar cursos de licenciatura comrad@rmacao para as
areas das ciéncias da natureza, a fim de supdrdesssanda. Segundo
Freitas (2007), a ‘escassez’ de professores pae r@gel de ensino,
apontada desde 2007 no relatorio do CNE, néo @odericaracterizada
como um problema conjuntural, nem mesmo exclusivéene
emergencial; ao contrério, trata-se de um problestiatural e crénico,
produzido historicamente com a retirada da resymilidade do Estado
pela manutencédo da educacao publica de qualidpeéadormacéo de
seus educadores.

No bojo dessa abertura a oferta de licenciatures gpdormacao
de professores no contexto dos IFs, repentinamepi@ydo e onde
deveriam ser criadas somente licenciaturas nas desaciéncias exatas,
ou seja, naquelas areas em que havia e ha cadéngrafessores, foram

12 Este relatério resulta de uma série de levantarsemidebates realizados no
ambito da Cémara de Educacgdo Basica (CEB) do CGundehcional de
Educacédo. Seu ponto de partida foi a Indicacdd2008, apresentada em 6
de agosto de 2006, na qual o Conselheiro Mozare®dBamos propds “[...] a
constituicdo imediata de uma comissdo de consetheila Camara de
Educagdo Bésica, contando com a participagdo daa@anhke Educagdo
Superior, para estudar medidas que visem supetéfiet docente no Ensino
Médio”, particularmente nas disciplinas de QuimiE&ica, Matematica e
Biologia. Disponivel em: <https://goo.gl/N2YEiz>césso em: 15 mar. 2015.
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criados também Cursos de Licenciatura em Pedagogisstituidos,
conforme se demonstrara adiante, por disputasricEssosobre a sua
identidade, ramo de conhecimentos e pressupostisterapldgicos.
Para Maués (2011), a profissdo de professor, @vmweas orientacdes e
diretrizes curriculares, que representam exigéndiasluzidas em
normas, vive uma crise, manifestada pela faltaedsgal em diferentes
disciplinas, havendo, portanto, toda uma mobilinagd sentido de
suprir essa caréncia. Mas, infelizmente, as medlapostas nao
indicam uma preocupacéo real com a valorizacdo dgistério, no
sentido de desenvolver agbes que garantam uma dgaomiaicial e
continuada com qualidade e um reconhecimento sqaialtraduza o
verdadeiro papel que o professor desempenha redsde.

Nesse sentido, destaca-se que Institutos Fedezalsddcacao,
Ciéncia e Tecnologia constituem, no atual cenasidkdde Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgicasiteia, umas das
instituicbes educacionais de maior expressdo na*gEef€rtando cursos
de nivel médio e de nivel superior em 38 institeg;&istribuidas por
todos os estados e regides do pais, com Gdwpi localizados
principalmente em cidades do interior. Para Pach@011), essa
organizacao de estrutunaulticampie a clara definicdo do territério de
abrangéncia das acdes dos IFs afirmam, na miss&asimstituicdes, o
compromisso de intervencdo em suas respectivaBesegdentificando
problemas e criando solugcbes técnicas e tecnokgigara o
desenvolvimento sustentavel com inclusdo sociainehtos esses que,
na nossa perspectiva, requerem investigacao.

Dessa forma, torna-se nitida a relevancia desta w@s
doutoramento, que se propbe a pesquisar 0s cuesdermhacdo de
professores, em especial os CLPe ofertados nowiffts,que 20% das
vagas dos cursos dessa instituicdo sao destinadae@ciaturas e aos

13 Segundo o MEC (BRASIL, 2016) a Rede Federal esténgiando a maior
expansdo de sua histéria. De 1909 a 2002, forarstreddas 140 escolas
técnicas no pais. Entre 2003 e 2016, o MEC cororeth constru¢cdo de mais
de 500 novas unidades referentes ao plano de &@ania Educacgéo
Profissional, totalizando 64@ampiem funcionamento. Nos 38 IFs presentes
em todos estados, sdo oferecidos cursos de qaelific de Ensino Médio
integrado, cursos superiores de tecnologia e liagmas. Essa Rede ainda é
formada por instituicbes que n&o aderiram aos tiite Federais, mas
também oferecem Educagédo Profissional em todo$vesnSéao dois Cefets,
25 escolas vinculadas a Universidades, o ColégidroPdl e uma
Universidade Tecnolégica. Disponivel em: http: p&igoo.gl/Pa6bIm>.
Acesso em: 16 mar. 2015.
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programas de formacdo continuada de professores pdEducacao
Basica, uma das finalidades de sua criacdo, dataddezembro de
2008. Para Pacheco (2011), os IFs foram criadas $&r um modelo
institucional de EPT absolutamente inovador em dsrme proposta
politico-pedagogica, porque ndo ha no mundo outrstituicdo
educacional que oferte, no mesmo percurso formatoeosos de
formagédo continuada, de Ensino Médio (integradoubsequente),
cursos superiores de graduacgéo (tecnélogo, baatarellicenciatura) e
de pdés-graduacdato e stricto sensumestrado e doutorado). Portanto,
séo a sintese do que a Rede Federal construiulderrae longo de sua
historia, no que concerne as politicas de EPT ehitdmacional.

Destaca-se também que, segundo o Censo do Ensperiu
(INEP, 2015), a maioria das Instituicbes de Ensiuperior (IES) do
nosso pais pertencem a iniciativa privada, ou $ejahaixa oferta de
vagas no Ensino Superior por parte das instituigpéklicas, se
comparadas com as privadas, instituicbes de efmneficiadas com
repasse de recursos publicos oriundos de prograenizanciamento da
Educacéo Superior, como o Fundo de Financiamerntm&il (Fies) e
o Programa Universidade para Todos (ProUni).

Conforme os dados do e-MEC (BRASIL, 2017), os I&sspram
a ofertar cursos de licenciatura a partir de 260&entando, portanto, a
oferta de vagas para a formacéo de professoresstituicdes federais.
Contudo, estabelecendo-se um comparativo entren@emnaide vagas
ofertadas para os cursos de licenciatura nas 10/étdidades Federais
e nos 38 IFs, o numero de 430 vagas ofertadasraent no ensino
presencial, nos cursos de licenciatura dos IFspgocionalmente, é
menor que as 1.722 vagas ofertadas nos cursosateiituras das
Universidades (INEP, 2015).

Com base no exposto, o0 estudo sobre a formagaootEsgores
nos CLPe do IFC, bem como sobre os seus respeaiessnhos
curriculares, pretende levantar elementos de difiousobre esse tema
no ambito dessas instituicées, que posssiatusde Universidade, haja
vista serem instituicdes relativamente novas no poarducacional
brasileiro, com apenas dez anos de existénciauah @nfiguracdo da
EPT, que contempla os IFs e os Centros Federai€dieacdo
Tecnoldgica (Cefet). Portanto, o foco do estudoacsaGLPe dos quatro
Campido IFC.

A escolha do IFC, localizado no estado de Santarifiat
justifica-se pelo fato de se tratar do Institutaléral brasileiro com o
maior nimero de CLPe na modalidade presencialpomef os dados do
e-MEC (2017), e, também, porque a pesquisadoraaltrabcomo
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pedagoga, supervisora educacional e professonedaléd Pedagogia no
Instituto Federal Catarinense (IFC)GampusCamborid, com licenga
integral remunerada do cargo de Pedagoga Superedarenca parcial
do cargo de professora para cursar o doutoramento.

Nesse sentido, realizou-se um mapeamento das [@esluc
académicas referente ao Curso de Pedagogia nosolifisa finalidade
de construir umestado do conhecimentd acerca do curriculo e da
concepcdo de formacdo de professores do Curso dieg®ga nos
Institutos Federais. Foram utilizados, neste mapeton os portais da
Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Slinrior (Capes)
e da Scientific Electronic Library Online(SciELO), os periddicos
avaliados como Al, A2, Ble B2 Qudfie os bancos de dados da
ANPEd (Grupo de Trabalho (GT) 08 — Formacdo degssires e no
GT 09 — Educacdo e trabalho) e da Biblioteca Digi@a Teses e
Dissertagbes (BDTD), especificamente em busca daslupdes
circunscritas ao recorte temporal de 2008 a 204ig, jp partir da sua
criacdo, em 2008, os Institutos Federais passaramertar cursos de
licenciatura.

Para a identificagdo das pesquisas, foram eleisoseguintes
descritores: Curso de Licenciatura em Pedagogia nos IFs;
Licenciatura em Pedagogia nos IFs; Pedagogia nosdfCurriculo
dos Cursos de Licenciatura em Pedagogia dos IFs; Gos de
Pedagogia nos IFs; Formacdo de Professores Cursos Bedagogia
nos IFs; Concepcdo de formagcdo de Professores dosir§ébs de
Pedagogia

Na coleta das producdes académicas no banco des tese
dissertacdo da Capes, foram inicialmente identiisa20 producdes,
entre teses e dissertacdes. Apds uma leitura ef@isda dos resumos,
constatou-se que nenhuma pesquisa contemplavadtidemeferente a
formacao de professores nos CLPe dos IFs.

14 Considera-se como pesquisa dstado do conhecimentoo estudo que
aborda apenas um setor das publicacdes sobre oewo@ado. O objetivo,
ao utilizar esse método, é fazer o levantamentoapeamento e a analise do
gue se produz, considerando &areas de conhecinpariodos cronolégicos,
espacgos, formas e condi¢Bes de producédo. (ROMANOWESXKS, 2006, p.
39-40).

5Qualis & o conjunto de procedimentos utilizadosa pE€lapes para
estratificacdo da qualidade da producéo intelectoslprogramas de pés-
graduacdo. Disponivel em: <https://goo.gl/ucizi®zesso em: 10 maio
2016.
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Na pesquisa realizada na biblioteca virtual SciELfGram
inicialmente encontrados 27 artigos, porém os teteague tratam séo
relativos as politicas de formacéo de professavedfs, a formacéo de
professores nas Licenciatura em Fisica, Quimicaemddtica, enfim,
nenhum estudo sobre o CLPe ou sobre os curricldesClPe no
contexto institucional dos IFs.

Na busca naite da ANPEd, buscando-se especificamente o que
foi produzido no recorte temporal de 2008 até 26dram obtidos seis
artigos: cinco no GT 08 — Formacéao de professaresn no GT 09 —
Educacéo e Trabalho. Apoés leitura cuidadosa, cmste que nenhum
dos estudos selecionados fazia mencédo ao CLPastistbs Federais.

Apos a leitura refinada dos titulos e resumos cgmeu-se uma
dissertacdo, do Programa de Pés-Graduagéo em siinguiPPGLQ) da
UFSC, cujo tema de pesquisa foi a presenca da agejun e sua
concepcédo no curriculo do CLPe do IFCampusCamborid. Portanto,
em todo esse universo pesquisado, apenas essdagiisecom o tema
da formacéo de professores nos CLPe na EPT fdifidada, e nela sao
abordados os curriculos dos Projetos Pedagogices Glosos de
Licenciatura em Pedagogia nos IFs.

A proximidade com o objeto de pesquisa justificoselecdo da
referida dissertacdo, que sera apresentada a.seguir

Na dissertacdo de Loio (2014), intituladas Estudos da
Linguagem no Curriculo de Formagédo de Professoresod Anos
Iniciais: 0 Caso do Curso de Pedagogia do Institutd-ederal
Catarinense, Campus Cambori(l a pesquisa foi constituida como um
estudo de caso qualitativo, de cunho documentatiotgpor objetivo
compreender como se articulam os estudos da lieguam formacao
do professor dos Anos Iniciais no curriculo do CdBénstituto Federal
CatarinenseCampusCamborid.

Loio (2014) analisou o PPC, as ementas das disagle os
planos de ensino dos componentes curriculares guedem a Matriz
Curricular do curso até a 62 fase. A abordagenstiale se ancorou na
historicidade da linguagem e do sujeito a parts tlabalhos do Circulo
de Bakhtin, nos estudos sobre a formacdo de poréessle Linguas
pelo campo da Linguistica Aplicada e Educacao,Teasias Criticas de
Curriculo e na nocéo de curriculo prescrito. Coesultados de suas
andlises, Loio (2014) identificou a presenca ddgdes da linguagem
no curriculo do curso, essencialmente nas diseiplojue tematizam a
formacgéo do professor para o trabalho com a litiggaagem, portanto
h& espacos no curriculo de formacdo do professoAdos Iniciais do
Ensino Fundamental que tematizam os estudos daalyggn, ainda que
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as concepgbes que subsidiam a formagdo oscilere antrocdo de
lingua como sistema e de lingua como interacdofobaa, a autora
identificou a necessidade de insercdo de subsidm&rico-
metodoldgicos no curriculo, de modo a possibilitartrabalho do
professor com a lingua/linguagem nos Anos Inicidis Ensino
Fundamental. No Quadro 1, sintetizam-se as priigipdormacoes
sobre esta pesquisa:

Quadro 1 - Dados sobre a dissertagao: Os estudos da liaguag curriculo
de formacao de professores dos Anos Iniciais: o0 daCurso de
Pedagogia do Instituto Federal Catarine@mmpusCamboril
(continua)

Os estudos da linguagem no curriculo se formagécl)
se professores dos Anos Iniciais: o caso do Curse d

Tl Pedagogia do Instituto Federal Catarinense,
CampusCamborit
Autor(a) Milene Peixer Loio

Orientador(a) Dr.2 Rosangela Hammes Rodrigues

Tipo Dissertacéo
Ano de defesa | 2014

Compreender como se articulam os estudos | da
linguagem na formacédo do professor dos Anos Isiclai
no curriculo do Curso de Licenciatura em Pedagdgid
Instituto Federal Catarinens@ampusde Cambori(

Bakhtin (2010, 2011), Faraco (2001, 2009), Gatti
(2003), Geraldi (2010), Sobral (2009), Volochinov
(2009) e Tanuri (2000)

Objetivo geral

Aportes
tedricos

Metodologia Estudo de caso qualitativo de cunho documental

Dados da PPC, curriculo, ementas e planos de ensino do bPe d
Pesquisa CampusCamboria
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Quadro 1 — Dados sobre a dissertacdo: Os estudos da liaguag curriculo
de formagédo de professores dos Anos Iniciais: o dasCurso de
Pedagogia do Instituto Federal Catarinen@ampusCamboril
(concluséo)

Os resultados deste estudo indicaram uma preocuppca
com a formagé&o do leitor e produtor de textos deegss
da esfera cientifica, sobretudo por meio da insed
graduando/licenciando em praticas de leitura e ygaa
textual que elegem textos de géneros cientificadysive
em disciplinas que focalizam especificamente a yisag
uma perspectiva ainda em construcdo da questdg do
letramento associado a alfabetizagdo, isto €, |da
complementaridade necessaria entre as praticasisala
Principais uso da lingua e o processo de alfabetizar; umaondea
resultados lingua como sistema que integra essa formacéaotia gar
estudos metatedricos do campo da Linguistica, apesa
objetivo ser a formacéo interdisciplinar do protegzara o
trabalho com a linguagem, o que convoca uma peigpet
sécio-historica de linguagem; a introducéo do made em
formacédo em temas como a formacao do leitor enmtiist
disciplinas; a auséncia de leituras que possamdiabsa
formacédo do professor para o trabalho com o ensino
aprendizagem das praticas de linguagem com textos d
géneros do discurso na escola e fora dela.

Fonte: Elaborado pela autora (2017) com dadosabtd Loio (2014).

Conforme se observa esse estudo contempla a aesjseifica
de seis disciplinas direcionadas aos estudos dguagem no curriculo
do CLPe, e ndo um estudo completo do curriculoeemds gerais.

Em suma, da coleta das producdes académicasamdibzse o
descritor Licenciatura nos IFs destaca-se a dissertatéde Lima
(2012), que apresenta a analise de cursos de [aterec nos IFs do
Brasil, trazendo um estudo abrangente de todasliicgs de formacao
de professores nos cursos de licenciatura ofertpelos IFs. Nao esta
contemplada neste estudo a analise e reflexdo tkm@e Licenciatura
em Pedagogia, motivo que nos permite afirmar quengtica ainda
carece de maiores debates no cenario nacionaktadbra partir das

18| IMA, Fernanda Bartoly Goncalves dé formacdo de professores nos
Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnoliag um estudo da
concepcgdo politica. 2012. 282f. Dissertagdo (Meéstrem Educagdo) —
Universidade Nacional de Brasilia, Brasilia, 2012.
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pesquisas ja realizadas sobre a Licenciatura eragégi no contexto
externo aos IFs, que possuem uma aproximacédo &dama

Realizou-se também uma busca site da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD), com eguistes
descritores: Curso de Pedagogia Curso de Licenciatura em
Pedagogia Curriculo do Curso de PedagogiaCurso de Pedagogia
nos IFs Formacdo de professores nos Cursos de Pedagggia
Concepcéo de formacdo de Professores nos Cursos Riedagogia
Nessa busca, foram localizadas 71 pesquisas, ddgeag entre os
anos de 2006 e 2017, entre as quais 49 disserta@teses.

Na coleta das producdes académicas na SciELO, dddiges
de revistas avaliadas como Al, A2, Ble B2, utildtase dos mesmos
descritores, foi possivel localizar pesquisas e®@9 e 2017, tendo-se
selecionado, inicialmente, 25 artigos académicos.

Portanto, nos bancos de dados pesquisados, renim-$otal de
96 pesquisas2?2 teses49 dissertacfe® 25 artigos cientificos

Posteriormente, os trabalhos académicos (teseseridicbes e
artigos cientificos) selecionados foram divididos e€luas grandes
tematicas:i) producbes sobre a formacgédo de professores Cursiz
Pedagogia no Brasil e ii) pesquisas sobre o curriculo do Curso de
Pedagogia no Brasil

Apoés essa divisdo, procedeu-se a leitura dos resuenala
introducdo dos trabalhos, a fim de identificar edpcfes diretamente
relacionadas as duas teméticas, dando-se inicisegaéncia, a uma
segunda selecdo, na qual foram contempla@ds producdes
académicas nove tesesnove dissertacde® 13 artigos cientificos
acerca da formacdo de professores no CPe e ddtuigAst de seus
desenhos curriculares, ou seja, producbes em qudsEFvou maior
proximidade com o objeto desta pesquisa, motivo gahl foram lidas
na integra, para auxiliar a fundamentacao tedrsaamhlises tedricas e
empiricas.

Referentesa primeira tematica, formacdo de professores
Curso de Pedagogia no Brasilforam selecionadoguatro artigos
cientificos erés tesessobre os quais se discorre a seguir.

A tese de Umberto de Andrade Pintmtitulada Pedagogia e
Pedagogo escoladefendida na Universidade de Séo Paulo (USP), em
2006, apresenta um estudo da Pedagogia enquantiacia Educacao,
faz criticas pontuais a atuacdo do pedagogo estipuias DCNCLPe,
defendendo que a gestédo e coordenacdo de uma degalaer exercida
especificamente pelo pedagogo escolar. O estudodd6i apoiado em
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autores como: Dias de Carvalho, Franco, Estreldargo, Paro,
Pimenta, Sacristan, Saviani, Veiga e outros.

A tesede Aguiar (2006), intituladaD Curso de Pedagogia em
Santa Catarina: a histéria de criagcdo no contexto @ projeto
desenvolvimentista da década de 1966az um estudo sobre a historia
da criacdo do Curso de Pedagogia em Santa Cateomap objetivo de
compreender a teia de relagbes que propiciaramrgingnto desse
curso nas duas universidades publicas do estadS8GUUdesc), no
contexto do processo de modernizacdo econdmicaados 1960,
capitaneado pelo poder oligarca, entdo no comamaoapharelho
governamental. Para o aporte tedrico, a autor&audilos seguintes
autores: Auras, Azevedo, Barreto, Carreirdo, Chotildutra, Goularti,
Gramsci, Lenzi, Michels, Rampinelli, Saviani, SctaniSilva, entre
outros.

Na tesede Cruz (2008), intitulad® Curso de Pedagogia no
Brasil na visdo dos pedagogos primordiajsa autora discute a
complexa relagdo entre teoria e pratica no CursBeatiagogia a partir
da visdo de pedagogos primordiais. Apresenta ogtielig que
orientaram o estudo: levantar caracteristicas éoirdo curso e das
mutacdes por ele sofridas, para analisar as ingles resisténcias e
avancos em sua trajetoria, bem como sua importangiagdmbito
académico; e obter, junto aos participantes, spasdes acerca da
Pedagogia como dominio de conhecimento e do réspemirso de
graduacdo, para entdo interpretar sua posicdo nexto do campo
educacional brasileiro. A investigacdo revelou epgeque evidenciam
como o Curso de Pedagogia construiu-se entre n@s osicdo
conflituosa, porém importante, que ele ocupa nag@s@cadémico da
educacdo. As principais interlocucfes tedricasasitse em Dermeval
Saviani (2007) e Jean Houssaye (2004).

No artigo de Scheibe e Aguiar (1999), com o titelarmacéo de
profissionais da educac¢do no Brasil: o Curso de Pagdogia em
guestag as autoras tiveram como objetivo apresentar diaisspara
melhor compreensédo sobre a situacdo atual do @grgeedagogia no
Ensino Superior brasileiro e das dificuldades enédas para a
implantac@o das novas diretrizes curriculares gssa curso. O trabalho
inicia pela configuragdo do contexto em que secezolo debate das
diretrizes, no interior das alteracfes que sofije Bsse grau de ensino,
apresentando um breve histoérico do Curso de Petdaguy pais.
Destaca-se, em seguida, o processo de afirmagéddedddade do
profissional da educacdo e a construcdo da doc&ocied patamar
basico para a sua formacdo. Ao final, sdo apontasiakretrizes que o
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momento histérico brasileiro indica para a formagim pedagogo
(BRASIL/CNE, 2006b). O aporte tedrico da pesquisata
fundamentado em Aguiar; Bissolli da Silva; Brzekin&adotti; Reis
Silva Jr.; Jodo e Sguissardi; e Sacristan.

O artigo de Kishimoto (1999), intitulad®olitica de formacao
profissional para a educacao infantil: Pedagogia Rormal Superior,
trata da politica de formacgéo profissional paradadacdo Infantil nos
anos 1990, configurada pelos Cursos de Pedagdd@rmeal Superior,
nos quais a Pedagogia historicamente ofereceuraafdo em nivel
superior, desde a década de 1930, demonstrandprgjeto politico-
pedagogico, ao aliar a licenciatura ao bacharelado, cursos que
formam concomitantemente o professor e o profissida Educacéo
Infantil, garantindo um espaco pedagdégico de igtrantre a formacgéo
geral e a profissional. Aborda também a polémiaaida pelo Curso
Normal Superior, recriado pela Lei n° 9394/1996seyarar a formacao
docente da universitaria, propondo um curso comoméempo de
formacao, fragmentando o cuidar do educar e dasqaatlo o quadro
de profissionais responsaveis pelo curso. O aptetgico esta
fundamentado nos seguintes autores: Chamlian; IBigsoSilva e no
préprio Kishimoto.

No artigo Pedagogia e faculdades de educacao: vicissitudes e
possibilidades da formacdo pedagodgica e docente nages
[Instituicbes Federais de Ensino Superioigsenvolvido por Aguiar e
Melo (2005), as autoras discutem a centralidadePddagogia na
formulacdo e implementacdo de uma politica de foamados
profissionais da educagdo que seja expressao detqrpolitico-
pedagogico mais amplo da instituicdo universitafieoblematizam a
materializacdo dessa politica nas Ifes, considerand contexto
séciopolitico e educacional, a Pedagogia univeizitie a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extersinpreendida pela
transversalidade do pedagdgico e da intertrangtlisziidade possivel
entre as areas de conhecimento no dmbito uniwiosiiefletem sobre
a necessidade de materializar essa politica, tendw horizonte os
principios da gestdo democratica, do trabalho igoleda avaliacéo
continua e da docéncia. O aporte tedrico estd foedado em:
Bernstein, Bourdieu, Lidke e Boing, Melo, Névoamémta, Tardif,
Weber e outros.

No artigo Por uma Pedagogia da pesquisa educacional e da
formacéo de professores na universidageCatani (2010) analisa e
discute aspectos e possibilidades para a formaedprafessores nas
universidades. Apresenta hipOteses para a cogéfituide uma
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Pedagogia da pesquisa e uma Pedagogia da formecpmigssores.
Para tanto, retoma a nocado kabitus de Bourdieu e introduz duas
perspectivas para o trabalho formador: a culturaattancdo como
perspectiva a ser atingida na educacgdo docents, estibos didaticos
como disposicbes e marcas da acdo pedagodgica uidastpelos
professores no exercicio da profissdo. Como sugest serem
consideradas pelos cursos de Licenciatura e Peidagogutora propoe
articular esses trés conceitos a valorizacdo enstiticdo de historias
de formacao, assim como as historias de relac@aamnhecimento e
o trabalho.

Acerca dasegunda tematica o curriculo do Curso de
Pedagogia no Brasijl foram selecionadas 24 producfes académicas,
dentre as quaiseis tesesnove dissertagbeg nove artigos cientificos
cujo teor se explora na sequéncia.

Na tesede Durli (2007), intituladaD processo de construcdo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Cursale Pedagogia:
concepgdes em disputaa autora, dedicando-se ao estudo do processo
de construcéo das DCNCLPe, apresenta um estudongotal pautado
na analise de conteudo, cuorpuspode ser dividido em duas grandes
fontes: (i) documentos emanados do Ministério daickddo e do
Conselho Nacional de Educacéo — leis, decretosansms, resolucdes,
pareceres e editais, homologados no periodo de 098006,
norteadores da proposta oficial de formacdo deepsoies; e (ii)
documentos produzidos por entidades e associaed@®d da educacao
ligadas ao Movimento Nacional pela Reformulacdo @aossos de
Formacéao do Educador — Anfope, ANPEd, Forumdir,tesfe Estudos
Educacdo e Sociedade (Cedes), entre outras. Osezuigue
fundamentaram teoricamente essa pesquisa biblicgréfdocumental
foram: Anderson; Aguiar; Aguiar e Scheibe; Bisstdi Silva; Bruno;
Brzezinski; Campos; Chagas; Coraggio; Coutinho; haurDourado;
Evangelista; Franco; Freitas; Frigotto; Gentili; r@ano; Gramsci;
Harvey; Leher; Libaneo; Mello; Miceli; Oliveira; fenta; Romanelli;
Scheibe e Aguiar; Shiroma, Moraes e EvangelistajaBa Scheibe;
Silva Junior; Tanuri; Torres; Nunesal; Vieira; e Warde.

Na teseintitulada Formacgédo docente para Educacdo Infantil
no Brasil: configuracdes curriculares nos Cursos dePedagogia
Albuquerque (2013analisou os curriculos dos Cursos de Pedagogia de
33 Universidades Publicas Federais do Brasil, denahdo a
promulgacdo das novas Diretrizes Curriculares Net$o para 0s
Cursos de Licenciatura em Pedagogia (BRASIL/CNBEGB). A autora
buscou compreender as politicas curriculares imghtatdas no pais e,
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para atingir os objetivos estabelecidos, fundamerseu estudo em:
Aguiar; Abbagnano e Visalberghi; Cambi; Monacordact®dolski;
Saviani; Guiraldelli; Freitas; Mazzotti; Rocha; dddoussaye; Roselane
Campos; Gatti; Freitas; Silva; Tanuri; Kishimotoch8ibe e Aguiar;
Cerisara; Kramer; Campos; Haddad; Cordeiro e Man&mutinho,
Duarte; Guimardes; Schmitt; Tristéo; Barreto; Kudtmm; Plaisance;
Popkewitez; Aries; Sacristdn; Kohan; Ferreira; $ouz Corsaro;
Montandon; Sarmento e Cerisara; Jenks; QvortrugutPrJodar e
Gdmez; Rocha e Ostetto; Arroyo; e Vasconcelos.

A tesede Portelinha (2014), intitulad® Pedagogia nos Cursos
de Pedagogia: desvelando os aspectos teorico-cifitdls e pratico-
organizacionais p0s-diretrizes curriculares nacionia, apresenta
estudos de caso de trés CLPe da Universidade BEstdduOeste do
Parana (Unioeste/PR), a saber: Cascavel, Foz dmuge Francisco
Beltrdo, fazendo criticas pontuais as DCNCLPe e cawsculos dos
CLPe analisados. O aporte tedrico do estudo fundimuese emApple;
Bianchetti; Bordas; Duarte; Freitas; Gauthier; GsainKosik; Kuenzer;
Laval; Leite; Pinto; Ramos; Rodrigues; Santos; &ayi Sacristan;
Serrdo; Scheibe e Aguiar; Scheibe; Tardif, Vasquégjra; e em
outros.

Na tesede Juliete Schneider (2015), intitulaBarmadores de
Professores: um estudo sobre os docentes do Curse Bledagogia e
sua relagdo com a Educacdo Basica pesquisadora apresenta um
estudo sobre a relacdo que os docentes dos Cwdeedagogia, logo
formadores de professores, estabelecem com a EduBasica, para a
qual formam profissionais. O aporte tedrico da pBsg esta
fundamentado em autores como: Brzezinski; GattagdBo; Scheibe;
Saviani; Durli e Aguiar; Cury; Vasquez; Novoa; Tidel Lessard; Law;
Schon; Saviani; Contreras; Vaillant e outros.

Na teseintitulada A internalizacdo da agenda do capital em
Cursos de Pedagogia de Universidades Federais (2€08BL5) Triches
(2016) analisa 43 curriculos de CLPe de IES publioaalizadas em
todas as regidbes do Brasil, com o objetivo de cesmpter qual
licenciado em Pedagogia essas Instituicdes pretemolenar. A autora
faz criticas a atual constituicdo dos curriculos @hPe pesquisados,
pois, segundo suas andlises, ha a internalizacgurajeto educativo
capitalista por parte das Universidades Federaima dormacao
hegemdnica que caminha na direcdo de responsabdizdocente,
enviezadamente, pela ma qualidade da educacaonahgmela baixa
produtividade do trabalho e pelos problemas soeiasonémicos. O
aporte tedrico esta fundamentado em: Shiroma; Mor&sevitali;
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Gramsci; Scheibe; Aguiar; Freitas; Bissolli da 8jlvEvangelista;
Libaneo; Sheibe; Saviani; Marin; Mészaros; CastNieves e Martins;
Neves; Pronko; Souza; Araujo; Previtali; e Liméh&il

Natesede Pereira (2016), intitulada estagio curricular como
espaco de hibridacdo entre Teoria X Pratica no cucsde pedagogia
a autora defende que o estagio curricular no CdesBedagogia pode
constituir-se como espaco genuino para hibridagfzeseoria e da
pratica inerentes a formacg&o de professores dos himiais do Ensino
Fundamental. O aporte tedrico estd fundamentadoTewmria da
Hibridagdo Sociocultural, popularizada por Néstoardga Canclini
(2013).

A dissertacdodefendida por Vieira (2007), intituladziretrizes
curriculares para o curso de pedagogia: pedagogo,odente ou
professor ?, discute as Diretrizes Curriculares Nacionais mafurso
de Pedagogia e a Resolu¢cdo CNE/CP n° 1/2006 (BRESE, 2006b),
bem como verifica o perfil de pedagogo proposto pielcumento, que
organiza o Curso de Pedagogia em torno de tréeitoscquais sejam:
docéncia, gestdo e conhecimento. O aporte tefwiclundamentado
em: Aguiar; Brezinski; Franco; Helena de Freitafabeo; Pimenta;
Scheibe e outros.

Moreira (2009), emdissertacdo intitulada As diretrizes
curriculares nacionais na pratica de um curso de magogia: estudo
de caso na Faculdade de Educacdo da UFRGS/Porto éie-RS
buscou analisar as mudancas ocorridas no currgielom Curso de
Pedagogia a partir da Resolucdo CNE/CES n° 1/2@06,a qual foram
instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionaigapa Curso de
Pedagogia — licenciatura. Através da andlise doicco atual e de
curriculos anteriores (a extinta habilitagdo ma&gigtdos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental), buscou aclarar a origenPeldagogia na
histéria da Educacdo brasileira e a constituicdo pdafissdo de
professora na escolarizacdo inicial, dando énfaseipalmente a sua
feminilizacdo ao longo dos anos. Os dados obtigoeodstraram as
representagdfes sociais que alunas e professorsisepo® respeito dos
assuntos abordados, e confirmaram a hipétese deegisée um
distanciamento entre o que € proposto nos dispositegais e a pratica
vigente nos Cursos de Pedagogia. A autora apregenéstudo de caso
de natureza qualitativa e dialética, baseado nerew€ial tedrico
marxista.

A dissertacdo de Triches (2010), intituladarganizacdes
multilaterais e Curso de Pedagogia: a construcao dem consenso
em torno da formacdo de professorestem como objeto de
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investigagdo a presenca de diretrizes oriundas dganizactes
Multilaterais (OM) nas politicas de formacdo doeemo Brasil,

especialmente na definicdo das Diretrizes Curniesl&lacionais para o
Curso de Pedagogia, efetivadas pela Resolucdo GNEJCL/2006. A
autora fundamenta seu estudo no seguinte aporieate&vangelista;

Catani; Oliveira; Dourado; Maués; Kuenzer; RodrigueSaviani;

Hostins; Mészaros; Neves; Shiroma e em outros.

Moraes (2011), nadissertacdo intitulada A formacédo de
professores no curso de pedagogia, licenciatura dgaced/UFRGS:
um estudo a partir das diretrizes curriculares de R06, propéem-se,
como objetivo de pesquisa, a analisar criticamenmt@rocesso de
formacdo de professores realizado atualmente nd%eGL partir das
modificagbes que as novas diretrizes curriculaee®aD6 instituiram no
curriculo. Para desenvolver a pesquisa, no sertielodar maior
aprofundamento a essa realidade, foi realizado stode de caso no
CLPe da Faculdade de Educagdo da Universidade dreder Rio
Grande do Sul (Faced/UFRGS), considerando o qeendmofessores e
alunos envolvidos nesse processo de mudanca. Ao lda estudo, a
autora constatou que a politica educacional bnasileclativa a
formacéo de professores para os primeiros anosndndc Basico é
marcada por principios neoliberais, interessesagigides oriundos da
classe dominante, os quais estdo distantes ddadaldos professores
gue atuam nessa area, assim como da realidadduthas,aque ainda
sofrem com as condi¢cdes impostas pela forte dddage social e
educacional existente no pais. Seu aporte tefuimdamentou-se em
autores como: Cury; Marx; Saviani; Kuenzer; TriafidBrezinski;
Wood; Romanelli; Manacorda; Kosik; Moreira; Can@agm outros.

Em dissertacdo defendida na Universidade Federal do Parana
(UFPR), cujo titulo é0 contexto da formacédo de professores nas
licenciaturas em pedagogia de Curitiba-ParanaBerwanger (2011)
pesquisou saberes pertinente ao movimento do cmpmrmacao de
professoras da crianga pequena e, para isso, istire\professores
formadores responséaveis por disciplinas que tratanmovimento do
corpo infantil nas Licenciaturas em Pedagogia detica/PR. A partir
das particularidades dos contextos de formacactigeelos e das falas
dos professores formadores, a autora constatou agpuefuturas
professoras de Educacgéao Infantil estdo expostaberes diversificados
sobre o movimento do corpo. Para a construcéo deporte tedrico
sobre a formagéo de professores foram utilizadosstglos de Gatti e
Barreto; Marcelo Garcia; Imbernén; Barbosa; KramerOliveira-
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Formosinho; e no tocante a formacao das profissiot@ Educacdo
Infantil, os pressupostos de Wallon; Sayado; e Gemrain

Na dissertacdo de Borssoi (2012), intituladalTensdes e
possibilidades do estagio curricular supervisionado como
potencializador da formacado e da perspectiva polita do pedagogp
a autora analisou as Diretrizes Curriculares Nagtopara o Curso de
Pedagogia, afirmando que se tratou de um procesdenddes entre
propostas formativas, e buscou pesquisar o procksée)configuracao
do estagio curricular supervisionado no Curso delafegia da
Unioeste, Campus de Francisco Beltrdo, desenhado sob a politica
nacional de regulamentacdo do Curso — Resolucad@MNE°® 1/2006.
Além disso, investigou as implicacdes dessas diestma formacéo do
pedagogo. A pesquisa buscou também saber o qua dz@rofessores
universitarios quanto ao sentido/concepcéo de iestgelacio tedrico-
pratica e as esperancas na formacdo do pedagogesefypou como
base tedrica os trabalhos de: Arendt; Goergen; Badsinho; Severino;
Genro; Pimenta; Lima; Rossato; dentre outros.

A dissertacdo de Oliveira (2012), intituladaFormacédo do
pedagogo na universidade: o espaco do politico neoalbalho de
concluséo de curspinsere-se no campo das discussdes da formacgéo do
pedagogo enquanto formacao politica, vendo no psocde elaboracéo
do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) um espagitegiado para
isso. O objetivo da investigacao foi analisar asgge;oes dos sujeitos e
0s conhecimentos articulados no processo de elgimmrde TCCs,
evidenciando elementos e aspectos dessa experigueapodem
colaborar na formacédo politica de pedagogos. Rarto,t partiu da
pergunta: que elementos ou aspectos da experi@eigpesquisa
vivenciada pelos sujeitos no processo de elaboralffoTCC de
Pedagogia contribuem para a formacdo politica? Aodaéogia
utilizada foi a pesquisa-acdo, em um estudo de cascCurso de
Pedagogia da Universidade Vale do Rio Doce (Unjvés resultados
das investigagbes apontaram indicios da formacditicpodurante a
elaboragdo do TCC, tanto no sentido da promocdowtiancas quanto
da emancipacdo académica e da revisdo de coneeifwéticas. Na
construcdo do aporte tedrico, destaca-se Hannahdirée cuja teoria
politica foram extraidos os elementos para elaborarconceito de
formacao politica.

A dissertacdo de Costa (2012), intituladaDiretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia:a$ proposi¢coes
oficiais as propostas curriculares teve como objeto de estudo a
formagcéo do pedagogo a partir das Diretrizes Qulaies Nacionais
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para o Curso de Licenciatura Pedagogia, institufiiela Resolucdo
CNE/CP n° 1/ 2006. A autora analisou como as |ESdBborado suas
Propostas Pedagdgicas a partir das proposi¢cdes dessmento oficial,
buscando compreender de que forma se d4 o movirdentesisténcia
ou incorporacdo das proposicbes, bem como ideantifiquais

concepgbes norteiam a formacéo académica em dSapdgfuisadas.
Questionou em que medida as IES procuraram formemar seus
Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) uma tentateandnimizar a

fragilizacdo. Costa formulou como hip6tese que asmatizacdes
oficiais podem assumir uma expressao diferente elaquroposta por
seus legisladores, amparando-se nos conceitosdentextualizag&do”,
de Basil Bernstein, e de “préticas gazeteirasMahel de Certeau.

Meira (2014), endissertagdointituladalntersecdes, conexdes e
oposicdes: o curriculo e o0 curso de pedagogia nassskrtacdes
produzidas no PPGE da UFPR (1977-1997p0e em discussdo as
representacdes sobre o curriculo e o Curso de Bgidaiglentificadas
nas dissertacbes de mestrado do Programa de PdsaGii@ em
Educacédo da Universidade Federal do Parana, nmdpetompreendido
entre o inicio das atividades do Curso de Mestesdd=ducacéo (1977)
e o primeiro ano de vigéncia da nova LDBEN (199%. principais
referéncias utilizadas nessa analise foram: PiBwardieu, com o
conceito de campo cientifico; Roger Chartier, codeaepresentacéo; e
Michel de Certeau, com os conceitos de lugar aé&tiestratégia.

No artigo Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia no
Brasil: Disputas de Projetos no Campo da FormacaoadProfissional
da Educacdq Aguiar et al (2006) analisam as novas diretrizes
curriculares do Curso de Pedagogia, objeto de nizragao por parte do
CNE em 2005, a partir do debate feito a luz dovacde conhecimentos
tedrico-praticos sistematizados pelas principaisdades do campo
educacional (Anfope, ANPEd, Cedes, Forumdir e Asgdo Nacional
de Politica e Administracdo da Educacdo — Anpaejdeiciam,
criticamente, alguns dos problemas e das tensdes ngarcam a
trajetéria desse curso ao longo da histéria da azdiac brasileira, e
focalizam o estudo no ambito das politicas educaisp em especial 0
movimento dos educadores pela definicdo das diestrcurriculares
para a formacdo dos profissionais da Educacdo &asgige reflete
posicbes de ordem epistemoldgica, pedagogica &cpoltinentes as
visbes e aos projetos educacionais em disputa,rasilBnas Gltimas
décadas. Os autores afirmam que a problematizag8oditetrizes
curriculares concorre para ampliar a compreensacodglexidade do
campo da Pedagogia e dos desafios teorico-pratmmsque as IES se
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deparam para materializar a reforma do Curso dadeeih, na esteira
das novas regulamentacdes legais e na perspeeivand formacéo
cidadd. O aporte tedrico foi embasado principalmemis proprias
producdes dos autores do artigo, a saber: Aguiguiah e Melo;

Brzezinski; Helena Freitas; Silva; Pino; e Valnira@as.

No artigo de Paula e Machado (2009), intitulaBedagogia:
concepgdes e praticas em transformacdos autores apresentam uma
analise das concepcdes educacionais do Curso dejdrga voltadas
para a formacdo social do educador ao longo dariaistOs autores
fazem uma analise dos documentos e produc¢desdsitiicas a respeito
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Cullso Pedagogia,
instituida pela Resolugdo CNE/CP n° 1/2006. Perngbas producdes
académicas analisadas, que existem avancos nodcsedé uma
abordagem de aspecto mais social na formagdo daso<ude
Pedagogia. Mas, ao mesmo tempo, identificam inoc&é na base de
formacéo dos profissionais, pois a énfase na da@émestringe sua
atuacdo. Esses estudos revelaram que a Pedaguoga ternado, ainda
que superficialmente, mais social, e a EducacdalRopem tido a
necessidade de organizar o seu trabalho de formspadagodgica. O
aporte teodrico do estudo foi fundamentado em: AfpnBerreira;
Machado; Scheibe e Aguiar; e Silva.

Gatti e Barreto (2009), erartigo intitulado Professores do
Brasil: impasses e desafigsno item sobre a Licenciatura em
Pedagogia, analisam os projetos pedagogicos de ko€ de
Pedagogia, listando 3.513 disciplinas, entre as@ia07 obrigatorias e
406 optativas. Procederam, para o estudo, a umpamento que
evidenciasse com mais clareza o que vem sendo §iCOE®MO
formacdo inicial de professores nos curriculos S investigadas.
Além da estrutura curricular, foram analisadas &.49nentas das
disciplinas a ela pertencentes.

O artigo de Scheibe e Durli (2009), intitulad® implantacéo
das Diretrizes Curriculares Nacionais Para o Cursade Pedagogia
no Contexto de Expansdo do Ensino Superiptrata da investigacao
de 30 matrizes curriculares de Cursos de Pedagmgpartir dos
resultados por eles apresentados no Cursos no Ekauenal de
Desempenho do Estudante (Enade), a fim de idertiic analisar o
perfil dos Cursos de Pedagogia no pais apds a bgagfio das
DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b). As autoras recomendaavos
estudos sobre o andamento e a incorporacdo das D@N(para
detectar, em outras IES, novas formulacfes a semializadas e
analisadas pelos intelectuais da éarea. O estudofuftdamentado
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principalmente em Dourado; Durli; Evangelista; GatNunes; Saviani;
Scheibe e Aguiar; Scheibe; Schneider, Durli e Nardi

No artigo intitulado O ensino da Didatica, das metodologias
especificas e dos contelidos especificos do ensinudé&mental nos
curriculos dos cursos de Pedagogid.ibaneo (2010) apresenta um
estudo sobre 25 PPCs de CLPe do estado de Gopsragrdo aspectos
do ensino da Didatica, das metodologias especifictss disciplinas de
contetdos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamema vistas a
analisar o lugar que elas ocupam em curriculosutedde Pedagogia e
avaliar sua efetividade na formagédo profissionalpdefessores. Em
especial, avalia em que medida vem sendo valorjzagkses cursos, 0
ensino de contetdos das disciplinas do curriculerdsino Fundamental
(Anos Iniciais). A razdo deste artigo se deve astatacdo do quadro
desolador em que se encontra o Ensino Fundamemtahis, o que
remete a analise das condi¢bes de exercicio gorfedsde professores,
especialmente daqueles que atuam nas séries snidai Ensino
Fundamental. Trata-se de pesquisa documental mgfege estrutura
curricular e as respectivas ementas de 25 ingi#gigle ensino que
mantém Curso de Pedagogia. O aporte teérico faldumentado em
Valnir Chagas; Davydov; Gatti; Gauthier; Libane@cBstan; Novoa;
Pimenta; Shulman; Tardif e Torres.

No artigo de Leite e Lima (2010), intituladdCursos de
Pedagogia no Brasil: o que dizem os dados do INEPEBXL? as
autoras analisaram os PPCs de 1.424 CLPe do Br@sdrtigo reflete
sobre o Curso de Pedagogia, resgatando a suaahistdentidade, bem
como caracteriza a realidade dos cursos existema®wsso pais a partir
de dados referentes ao cadastro de escolas segatieponiveis nsite
do Inep/MEC. No periodo de agosto a setembro dé,20@nalise recai
sobre a totalidade de Cursos de Pedagogia instatrdaodo o pais; e
no periodo de julho a agosto de 2008, sobre oed@®& Sudeste, onde
se encontra 0 maior niumero de cursos em funciortamanpesquisa
empirica envolveu 1.424 CPe, distribuidos por wderritério nacional,
sendo elencados, na Regido Sudeste, 551 cursawmea?006 e 731
no ano de 2008. O aporte tedrico da pesquisa faldnentado em:
Brzezinski; Gatti; Saviani; Kuenzer; Libaneo; eddili da Silva.

No artigo de Cruz (2012), com o tituldeoria e pratica no
Curso de Pedagogia discute-se a complexa relacdo entre teoria
pratica no CPe a partir da visédo de pedagogos miais. A pesquisa
foi realizada com um grupo de dezessete pedagagoestemunharam,
como alunos, o periodo inicial de implantacdo dsawmo Brasil; e que
se destacaram no campo académico educacional aferenciais de
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formacao e de pesquisa, revelando aspectos gueneiath como o CPe
construiu-se entre nés; e a posicao conflituoserpamportante, que
ele ocupa no espaco académico da educagdo. Choamksentou uma
andlise parcial desses dados, abordando espedfiteno histérico

embate entre a teoria e a pratica no curso empsendrdios e também
na atualidade, ap6s o advento das DCNCLPe de Zifiio principais

interlocucdes teodricas, foram utilizados os trabellde Dermeval

Saviani (2007) e Jean Houssaye (2004).

Evangelista e Triches (2012), eamtigo cientifico intitulado
Curso de Pedagogia, organizacdes multilaterais esoiperprofessor
tiveram como objetivo discutir a relacdo entre &NCLPe, aprovadas
em 2006, e as orientagBes advindas de Organizaddlitaterais. As
autoras analisaram a documentacéo relativa a féwnde professores
procedente de OMs e a literatura sobre reconvelgéente, cotejando
0s dados obtidos com os recolhidos nas referider2es. Por meio de
andlise qualitativa, concluiram que o professorurass um lugar
privilegiado como protagonista da reforma deflagrath América
Latina e Caribe apos os anos de 1990. Implicitaepeetse sujeito
configura-se como um superprofessor, multifuncionablivalente,
flexivel, protagonista e tolerante. O aporte tedrioi embasado
principalmente em: Mészéaros; Falleiros; Pronko;véia; Gomes;
Neves; Evangelista; Torres; Tedesco e Fanfani;ikgdstribe; Vieira;
Shiroma e Evangelista; Triches; Verdugo; e Virgfoates.

No artigo Os cursos de licenciatura em pedagogia:
fragilidades na formacéo inicial do professor polialente, Pimenta,
Fusari, Pedroso e Pinto (2017) analisaram 1440Sus Pedagogia do
estado de S&o Paulo, que tiveram seus curricufoemm@ados pelas
atuais DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b), inicialmenteluz de trés
categorias: natureza administrativa, organizacaoémica e tempo de
integralizacao, apds as quais foram definidas mai&, assim como
suas respectivas subcategorias, para a andliseifespelas matrizes
curriculares dos CLPe. O artigo teve como questétral os Cursos de
Pedagogia organizados a partir das DCNCLPe de 260@&pmo
objetivo, discutir a formac@o de professores pldivies para a
Educacdo Infantil e para os Anos Iniciais do Ensiundamental
oferecida nesses cursos, a partir dos dados delipgsealizada em
instituicBes publicas e privadas do estado de S@doPno periodo de
2012 a 2013. O aporte tedrico utilizou as producidsspréprios autores
do artigo e também de: Saviani; Libaneo; Almeiddiraenta; Fusar e
Cortes; Gatti e Barreto; Marin e Giovanni; Leitaraes; e Oliveira.
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Apés a realizacdo do estudo apresentado acimairads nos
tipos de pesquisa destado do conheciment@ompreende-se que as
investigacBes relativas a formacdo de professoms @ursos de
Pedagogia, ao estudo de seu curriculo e as preppstiagdgicas de
formacdo sdo pertinentes para o campo educacicasildiro, sendo de
suma importancia o registro da memoria dessa tembara o
aprofundamento tedrico acerca do CPe, a fim darevitn elaboracao
das futuras pesquisas, a repeticdo de objetos eétites
desnecessariamente.

Em consequéncia, as analises das producbes acad§estado
do conhecimento) contribuiram para a construcamainde subsidios
tedricos sobre a tematica pesquisada. Os trabalttersea dgrimeira
tematica, formacgéo de professores no Curso de Pedagogia noaBii,
buscam compreender a constituicdo histérica doddidesPedagogia no
Brasil, desde 1930 até as DCNCLPe (BRASIL, 2008);ppocessos de
formacédo do professor e do pedagogo nesse curst@céio entre teoria
e prética instituida pela legislagdo do curso noasBr a
indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extegs& acontece nas
propostas pedagdgicas e curriculares do CPe; apaes@s mudancas e
continuidades do CPe, com analises acerca dosnrantés de sua
constituicdo, os quais foram e sdo marcados pputdis, correlacdes de
forcas, resisténcias e avancos em sua trajet@a;domo a importancia
de sua oferta em instituicbes de ensino superior.

Nas pesquisas sobre primeira tematica, formacdo de
professores no Curso de Pedagogia no Bragsis principais autores
utilizados nas pesquisas acerca da constituic&érioes do Curso de
Pedagogia sdo: Bissolli da Silva; Brzezinski; Pitaga Saviani.

Nas analises das produgbes académicas (tesesttadiBss e
artigos) acerca dassegunda tematica o curriculo do Curso de
Pedagogia no Brasijl destaca-se a recorréncia de pesquisas acerca das
seguintes tematicas: o processo de constituic8alssputas no processo
de aprovacdo das DCNCLPe; a analise e a reestéitudos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos de Pedagogia e a identidelitenciado em
Pedagogia ap6s as DCNCLPe (BRASIL, 2006); a ofdotaCPe na
forma presencial e a distancia; a relacdo teopigtica na formacao do
licenciado em Pedagogia.

Desse modo, das andlises dos trabalhos pesquisauiogre
destacar alguns resultados que podem contribrar fpguras pesquisas
acerca do CLPe no Brasil, a saber: i) a maiora gsquisas foram
realizadas em instituicbes de ensino superior gabli(estaduais e
federais); ii) predominam as pesquisas acercaeldiithde do CPe, da
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relacdo entre teoria e pratica, dos conhecimentolgigicos e dos
conhecimentos do campo especifico; os estudos miwwo do CPe e
da integracdo entre as disciplinas dos nucleofodieacdo apds as
DCNCLPe (BRASIL, 2006), do estagio curricular epmsquisa como
principio educativo e do Trabalho de Curso (TQ);ds achados das
andlises sinalizaram que h& um numero maior deujsessobre a
reestruturacdo dos curriculos do CPe apdés as DCBIGBRASIL,
2006); iv) ha predominancia de pesquisas que cqi@manalise dos
Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs), de suagasaurriculares e
ementas, ou seja, do tipo andlise documentalzaitio analise de
conteudo; v) os aportes tedricos mais citados mpocdas producdes
académicas sdo: Aguiar; Bissolli da Silva; Brzdézin®urli; Gatti;
Névoa; Pimenta; Saviani; Scheibe; e Valnir Ghagas.

Considera-se relevante para futuras pesquisasrgosvda area
destacar algumas lacunas evidenciadas nas prodwgaEtEmicas
analisadas, qual sejam: i) a constatacdo de quamaiescassez de
pesquisas sobre a formagéo de professores nossClg$eedagogia dos
IFs, motivo pelo qual a temética e o objeto airat@@em de atencao por
parte dos pesquisadores da area da Educacdo, bmm ad® mais
estudos para a ampliacdo das andlises refereritemacéao inicial de
professores nos CLPe ofertados no contexto da &P3eja, nos IFs; ii)
h& um nimero pequeno de pesquisas que contemplamsigeitos de
pesquisa 0s egressos e os professores dos CPded&& publicas ou
privadas; e ndo existem pesquisas que se propoalfi@er uma analise
das mudancas e continuidades dos curriculos doaGRengo da sua
constituicao; iii) poucas pesquisas contemplamsaudisdo da docéncia
como base da formacdo de professores para a EduBdsica; iv)
auséncia de estudos que contemplem a pratica padagip professor
iniciante licenciado em Pedagogia; e, v) sdo temaasbém silenciados
0s aspectos relacionadas a carreira do licenciadd®edagogia, as
condicdes de trabalho docente, os sindicatos éodaazgdo da carreira
dos profissionais para a Educacéo Basica.

Nesse sentido, endossa-se a avaliagdo de Gatt)(2@b
explanar, em sua pesquisa, que na ultima décadeeo diminuicdo
de pesquisas acerca da formacdo inicial de profEssoEm
consequéncia, consubstanciada nas analises das;pesdacadémicas
acerca das duas grandes tematicas, a sgb@roducdes sobre a
formacdo de professores Curso de Pedagogia no Biask ii)
pesquisas sobre o curriculo do Curso de Pedagogizo rBrasil,
fundamenta-se a proposicao da presente pesquisapgumeio dessas
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andlises, mostra ser cientifica e socialmente aakevpara o campo,
justificando a sua concretizacao.

Visto isso, dando-se sequéncia ao estudo, saoeapadss, no
préximo item, a proposicéo de organizacéo, o dedeimvento da tese e
0 embasamento tedrico de cada capitulo.

1.3 ORGANIZAGAO E DESENVOLVIMENTO DA TESE

“[...] a busca de relevancia e do rigor nas
pesquisas € também uma meta politica”.
(GATTI; ANDRE, 2010, p. 37).

A tese estd estruturada de forma a desenvolvebjgsivos e
responder aos questionamentos da pesquisa, coriterattucao, cinco
capitulos e as consideracdes finais.

A proposito, oprimeiro capitulo contempla a introducdo do
trabalho, no qual sdo apresentados a problematizdgaestudo, um
pequeno memorial da pesquisadora explicitando gquéodo estudo
sobre a temética, bem como as questdes e o0s oBjetivpesquisa. Em
seguida, apresentam-se o motivo da oferta de cdesdisenciatura no
contexto dos Institutos Federais, assim cenestado do conhecimento
das producgfes académicas a respeito do CLPe nextmmos IFs e a
maneira com que a tese foi organizada.

No segundo capitulp chamadoEscolhas metodol6gicas e
procedimentos do percurso investigativosdo apresentados o percurso
metodologico qualitativo-descritivo e 0 aporte @asquisa bibliogréafica
e documental, bem como o0 modo como ocorreu a esdakh categorias
e do processo de andlise das categorias, preceden@donbém, por
meio da técnica de analise de conteldo, a investigalas fontes
documentais: os documentos oficiais da legislagdiccacional e os
documentos norteadores de c&danpusdo IFC e do Instituto em geral.

No terceiro capitulo, intitulado O curriculo e sua interface
com a formacgéo de professores no Curso de Pedagqgiliscorre-se
sobre a constituicdo de um curriculo, explicitasdoa concepcéao de
curriculo, desenho e desenvolvimento curricular @f@nas como
categorias e campos tedricos, pois, segundo Sacrf2013, p. 9), o
curriculo é concebido — abordagem que permeara asdanalises
tedricas e empiricas da tese — como

[...] um potencial de inclusdo que nos permite
fazer dele um instrumento essencial para falar,
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discutir e contrastar novas visGes sobre o que

acreditamos ser a educacao, como o consideramos
no presente e qual valor ele tinha para as

instituicdes escolares no passado.

Ainda neste capitulo, explicita-se a constituic&oudh desenho
curricular, desde a sua criacdo até a implantac@mpéementacao,
respaldadas na legislacdo educacional e curricalanos demais
documentos legais, processo que culmina com ocalorbgdo, que é
desenvolvido pelos professores e estudantes nextordas instituicdes
educacionais. A andlise esta fundamentada, iniei@en nas referéncias
de autores(as) do campo do curriculo, especialmemie Moreira e
Candau (2007), Pacheco (2001, 2006, 2009) e Sat(@000, 2013).

No quarto capitulo, intitulado O curriculo do Curso de
Pedagogia no Brasil: lutas e tensionamentos histéans a partir da
analise das dimensdes sociais, politicas, econéreicalturais, analisa-
se a constituicdo historica do CLPe no que tange ampectos que
antecederam a sua criacdo e a trajetéria da adgdttde seus quatro
desenhos curriculares no Brasil. A analise dessasnddes leva em
conta que a configuracdo do curriculo “[...] e slEsenvolvimento
envolvem praticas politicas, sociais, econdmicagprdducdo de meios
didaticos, praticas administrativas, de controle supervisdo da
educacio” (SACRISTAN, 2013, p. 10).

Assim, a partir da fonte documental e da legislagdacacional
de cada periodo historico, buscou-se explicitar caacepcdes de
curriculo, de formacdo de professores e de Pedagagie
fundamentaram a constituicdo e implantagdo de cadados quatro
desenhos curriculares do CLPe, a saberprimeiro, elaborado por
ocasido da criacdo do CPe, em 1988pgundog a partir do Parecer n®
251/62, do Conselho Federal de Educac¢do (CFE), weria do
conselheiro Valnir Chagas) terceiro, originado com a edicdo do
Parecer CFE n° 252/69; @ quarto, a partir da entrada em vigor da
LDBEN (BRASIL, 1996) e das DCNCLPe de 2006 (BRASINE,
2006Db).

A proposicéo inicial de fundamentacéo tedrica pareerceiro
capitulo estd amparada no trabalho de autoresfas@sjudam o campo
da Pedagogia e do Curso de Pedagogia no Brasil,doeno a sua
respectiva formacao de professores, auxiliando éamie compreenséo
das legislacdes e das proposicdes dos quatro desenfriculares. Sao
eles: Aguiar e Scheibe (1999), Bissolli da Silv@®02), Brzezinski
(2010), Cruz e Arosa (2014), Durli (2007), Evangjali(2002), Gatti e
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Barreto (2009), Libaneo (2008, 2010, 2011), Savwiaad7, 2008, 2009,
2012), Scheibe (2003, 2007), Scheibe e Durli (2@ Tanuri (2000).

No quinto capitulo, intitulado A formacdo de professores nos
Cursos de Pedagogia do Instituto Federal Catarinees - IFC,
analisa-se 0 objeto selecionado, por meio das zeatdurriculares, com
énfase nas ementas das disciplinas, a fim de eratem que vem sendo
proposto para a formagdo dos professores nos quairsos de
Pedagogia do Instituto Federal Catarinense, @aspi de Camborid,
Videira, Blumenau e Rio do Sul.

Em seguida, apresenta-se a andlise dos documentesdores
dos CLPe e do IFC por meio das categorias elegidaso estudo, qual
sejam: questdes relacionadas ao tempo e ao conteddseja, a
estrutura administrativa do curriculo: matriz (disciplinas), carga
horaria e tempo de integralizagdo; farma de organizacdo e
estruturacdo do curriculo: eixos, modulos, matriz curricular; e, por
Gltimo, os componentes da formacdoa) componentes académicos:
fundamentos da educacdo e fundamentos teéricogofmponentes
investigativos: pesquisa; ¢) componentes da préagiagios; d) demais
componentes de formacé&o.

A classificacdo dos componentes foi feita por nuzicanalise de
sua organizagdo (modulo, eixos e matrizes curriesjae também da
analise da ementa e dos nucleos que definem aueatdo Curso de
Pedagogia, como ondcleo de estudos basicpso ndcleo de
aprofundamento e diversificacdo de estudo® nucleo de estudos
integradoresetc. (BRASIL/CNE, 2006b).

Destaca-se que, nas analises dos curriculos do® @lizrsos de
Pedagogia do IFC, foi considerado todo o rol deigligas, fossem elas
obrigatérias ou optativas. Neste capitulo, tamis@mestabelece um
dialogo entre os autores do campo do curriculo,fatenacédo de
professores e do Curso de Pedagogia.

Durante o processo de analise, buscou-se fazertesagdo
horizontal e vertical entre as categorias teércampiricas da pesquisa,
a fim de identificar, nas propostas curriculares ciarsos e na formacgéo
de seus desenhos curriculares, o embasamento dagpcbes de
formacgé&o de professores, de Pedagogia e de cordoel fundamentam
0os PPCs analisados, com vistas a realizar um estiadanatriz
curricular, do projeto pedagogico e dos documemmdeadores do
Curso de Pedagogia do IFC, para compreender apgixee formacao
de professores, bem como as aproximacdes, distaemias e
complementaridade com os quatro marcos de formeg&aodocentes
(desde 1939). Pois, para Sacristan (2013), o cloric a expresséo e a
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concretizagdo do plano cultural que a instituicdookar torna realidade
dentro de determinadas condi¢cdes, que limitam abilidam a
consecucao desse projeto de conteudo cultural.

Para fundamentar teoricamente este capitulo, auise a
contribuicdo de pesquisadores do campo da form@ge@oofessores, em
especial dos que tratam da formacdo inicial, ars&mntreras (2002),
Cunha (2006, 2010, 2013), Freitas (2007), Imberggi¥il), Marcelo
Garcia (1998, 1999), Libaneo (2008, 2010, 2011)}ddq1995, 2017),
Pimenta (2003), Saviani (2012) e Severino (2002320

Por fim, apresentam-se as consideracbes finaigeraés a
formacdo de professores nos CLPe do IFC, em obssavdaos
objetivos, as questdes de pesquisa e as analisesattgyorias elegidas
para o estudo, fundamentadas nos aportes tedrimwembasaram a
tese.

Em consequéncia, considerando-se o desenvolvinoemticular
do referido curso no que diz respeito a formaca@rdéessores para
exercer fungbes de magistério na Educacéo Infari#; Anos Iniciais
do Ensino Fundamental; nos cursos de Ensino Médiomnodalidade
Normal, de Educacao Profissional, na area de smné@g@poio escolar e
em outras areas nas quais sejam previstos conh@osnea gestao, em
ambientes escolares e ndo escolares; e nas madslidie ensino da
Educacdo Bésica (Educacdo de Jovens e Adultos -Ed@racao
Especial; Educacdo Profissional e Tecnoldgica; &cliw Basica do
Campo; Educacdo Escolar Indigena; e Educacéo E<ailombola),
ap0Os correlacionar suas matrizes curriculares esRfo@h o0s quatro
marcos legais da formacdo de professores (desd®, f@Borna-se as
guestdes delimitadas nas andlises dos capitulesicaes, a fim de
identificar as possiveis relagfes entre elas euascalos analisados,
bem como aproximacgdes, distanciamentos ou complaendsde. Logo
apos, tendo-se em vista o desenvolvimento curriddaeferido curso,
sdo apresentadas proposicdes para o processo oacdwr dos
licenciandos dos Cursos de Pedagogia do IFC e tBegepara futuras
pesquisas acerca da teméatica e do objeto de pasquis
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2 ESCOLHAS METODOLOGICAS E PROCEDIMENTOS DO
PERCURSO INVESTIGATIVO

Pesquisar €é wuma atividade comprometida
eticamente. A pesquisa jamais é neutra. Nao
existe ciéncia em pesquisa alheia as controvérsias
e deliberagbes sobre o0s propésitos, os
procedimentos e as consequéncias possiveis do
conhecimento que geram. Toda pesquisa responde
a motivacdes, a perguntas, e sempre tem efeitos e
consequéncia. Quando  pesquisamos, nao
adotamos somente uma posicdo intelectual
perante a realidade, mas também uma posi¢ao
ética, respondemos ndo somente ao que é
possivel, mas sobretudo ao que é desejavel e
adequado. Portanto, estamos falando de uma
atividade regida por valores relacionados com os
propésitos da pesquisa, com a propria natureza do
processo de pesquisar e as relagdes com as

pessoas. (MARCELO GARCIA, 1999).

Logo ao inicio das andlises das opc¢des metodoBgieaa a
pesquisa, percebeu-se que ndo se tratava de uefa thr execucéo
rapida. Entretanto, apés um refinado estudo sobreal@rdagens,
métodos e técnicas de pesquisa, as escolhas ndimdsl foram
definidas no intuito de que os delineamentos teéricsejam
evidenciados por meio de uma abordagem qualitatper; se
compreender que essa escolha é a mais pertinenatea gEesquisa e o
alcance dos objetivos desta tese. Nesse sentidqdiciam-se as
escolhas metodoldgicas e os procedimentos do gerawrestigativo na
Matriz de Referéncia de PesquiséApéndice G).

No campo da educacéo, a abordagem qualitativagcwricbr dos
anos, foi assumindo diversas configuragbes, passandontemplar
temas, problemas, sujeitos, momentos e contexieysdis, a fim de
compreender todo o processo de pesquisa, € ndasapeseu produto
final, dando énfase ao pesquisador, ou seja, adeconento
epistemologico que ele constréi no decorrer degpssguisa.

Portanto, para alcancar os objetivos da presensguEa, a
investigacdo tera um percurso metodoldgico de algam qualitativa.
A abordagem de pesquisa qualitativa “[...] defend® viséo holistica
dos fenbmenos, isto &, que leve em conta todosropanentes de uma
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situacdo em suas interacdes e influéncias recigr¢GATTI; ANDRE,
2011, p. 30).

Essa escolha € justificada pela relevancia so@alpksente
pesquisa e também porque a abordagem proporcioadanwestigacao
mais profunda do objeto de estudo. Para Lidke eéAfi®86, p. 18), o
estudo de abordagem qualitativa “[...] € o que ssenvolve nhuma
situacdo natural, é rico em dados descritivos, templano aberto e
flexivel e focaliza a realidade de forma complexeoatextualizada”.
Com relacdo ao perfil de uma investigacdo qualdaf8ogdan e Biklen
(1994, p. 47-50) apresentam cinco caracteristicas:

1) A fonte direta de coletas de dados € o ambientaralate o
investigador, o instrumento principal. Para produidos, o
investigador pode entrevistar pessoas, coletarndectos, gravar
ou anotar os dados;

2)E descritiva; o pesquisador, por meio de categoriaz a
descrigcéo e as anotagdes de analise inicial dasdadetados;
3)Ha um interesse maior pelo processo que pelostadssl ou
produtos; de forma cuidadosa, fundamentado no epedtico e

nos dados coletados, o pesquisador comeca a produzi

conhecimento por meio de suas analises;

4) Normalmente, os dados séo analisados de formaiadatpartir
de categorias estabelecidas, as quais podem sorgecorrer do
processo de pesquisa, assim como outros fatos @snov
documentos; aos poucos, o pesquisador vai seledona que
Ihe for util e importante;

5) O significado é de importancia vital na abordagamlitptiva;
assim, o pesquisador deve buscar compreender é dite e n&o
dito nos dados, documentos e fontes analisadoss pei
investigadores qualitativos fazem questdo de siEficarem de
gue estdo a apreender as diferentes perspectiegaathmente.

Nesse sentido, por meio da metodologia propostendelveu-se
uma pesquisa que trabalha com interpretacdes, cagies e resultados
gue ndo podem ser mensuraveis numericamente (CHIZZQ003a).
Para Chizzotti (2003a, p. 96):

Na perspectiva das abordagens qualitativas, ndo é
a atribuicdo de um nome que estabelece o rigor
metodolégico da pesquisa, mas a explicitacdo dos
passos seguidos na realizacdo da pesquisa, ou
seja, a descricdo clara e pormenorizada do
caminho percorrido para alcancar os objetivos,
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com a justificativa de cada opc¢éao feita. Isso sim &
importante, porque revela a preocupacdo com o
rigor cientifico do trabalho, ou seja: se foram ou
ndo tomadas as devidas cautelas na escolha dos
sujeitos, dos procedimentos de coleta e analise de
dados, na elaboracdo e validagdo dos
instrumentos, no tratamento dos dados. Revela
ainda a ética do pesquisador, que ao expor seus
pontos de vista da oportunidade ao leitor de julgar
suas atitudes e valores.

Por isso, para atender ao rigor metodolégico ptopgmor
Chizzotti (2003a), com o intuito de analisar e oesfer as questdes da
pesquisa, a metodologia utilizada percorreu doismirdaos
complementares quanto aos procedimentos, a sabepesquisa
bibliogréfica, orientada pelas referéncias do campo da formadeio
professores, das politicas educacionais e curresll@o campo da
Pedagogia; ea pesquisa documental com analise empirica dos
documentos da legislacdo educacional sobre pgalitieaformacéo de
professores para a Educacédo Basica, da legislap@cifica do CLPe,
dos documentos locais e dos PPCs dos Cursos dgdgeado IFC, que
dialogam entre si e fornecem os elementos paranatrogdo das
unidades e categorias de analises, as quais ses@nmwvblvidas por
meio da técnica de andlise de contetdo. Nessegsmae fundamental a
selecdo cuidadosa dos documentos a serem anajiskdtscando-se a
relevancia das investigacfes fundamentadas pelodméta pesquisa
documental, em razéo das suas possibilidades deagsm e analise de
conteudo das evidéncias dos documentos coligidies\éabilizacdo de
uma proficua compreensao do problema de pesquisa.

E oportuno lembrar a afirmacdo de Severino (20072 “[...]
no campo educacional a apropriacdo de referénpistemologicas que
possam construir o conhecimento é, pois, exigéimtitnseca para o
candidato a pesquisador, aluno da pés-graduacaesseD modo, o
conhecimento deve ser entendido como 0 processmimigrucdo do
objeto a partir do paradigma epistemolégico qualcanca pesquisando,
expondo e explorando.

Na compreenséo do autor:

A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a
partir do registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em documentos impressos,
como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dado
ou categorias teodricas ja trabalhadas por outros
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pesquisadores e devidamente registrados.
(SEVERINO, 2007, p. 122).

Na presente pesquisa, 0 levantamento bibliograffod
fundamental para o aporte tedrico do estudo propdsd trabalho
conjunto feito com a pesquisa bibliografica e compasquisa
documental, foram levantadas informagfes fundanseataiespeito da
classificacdo das unidades e categorias de andlipayrtir de fontes
primarias (documentos oficiais, resolugdes, reilasde propostas de
grupos de trabalho das entidades da éarea) e, ripostente, dos
documentos norteadores dos Cursos de Pedagogi&Glo PPCs,
resolucdes, regulamentos, normatizacdes e regisento

Concomitantemente a realizacao da pesquisa bibfiogr deu-se
inicio a pesquisa documental do material seleciopaeviamente, a fim
de alcancar os objetivos investigativos. Segundeer8® (2007), a
pesquisa documental assemelha-se a pesquisa Hiffitag Utiliza,
como fonte, documentos no sentido amplo, a pamis duais o
pesquisador desenvolve sua investigacado e andlise.

O autor esclarece que a pesquisa documental tern tomie
“[...] ndo s6 documentos impressos, mas, sobretadtrps tipos de
documentos, tais como jornais, fotos, filmes, grédea, documentos
legais” (SEVERINO, 2007, p. 122). Assevera també, q

[...] na pesquisa documental, se os conteddos dos
textos selecionados para andlise na pesquisa nao
tiveram nenhum tratamento analitico, sdo ainda
matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai
desenvolver sua investigagdo. (SEVERINO, 2007,
p. 122-123).

Para May (2004b), é fundamental ter-se bem definida
maneiras com que se pretende utilizar as fontesndenatais, pois é por
meio delas que ocorre 0 levantamento de questdéscas e
metodoldgicas da pesquisa, tendo-se em vista querdmtos e eventos
estdo relacionados e dialogam entre si a partindmento em que o
pesquisador observa também os tipos das fontesndgotais que ele
tem ao seu dispor, como, por exemplo, fontes de #eesso, tais como:
relatdrios, estatisticas oficiais, registros gomemantais, discursos,
conteudo de midia de massa, romances, pecas, dssemapas,
documentos pessoais, diarios, fotografias e umaagden materiais
correlatos.

Com relacdo a classificagdo dos documentos, Map4{)0
diferencia os documentos em suporte diferente gelp@xcluindo a
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fotografia), tratando-os como fontes fisicas, asigjpossuem seus
préprios méritos e potencialidades

No que tange as técnicas e instrumentos de andlise
documentos docorpus documental escolhido, a presente pesquisa
utilizara a técnica de analise de conteudo pargoeensado dos dados
coletados. Enquanto técnica de pesquisa, “[...jn& metodologia de
tratamento e andlise de informagfes constantemdioaumento, ou de
um conjunto de documentos, sob forma de discursmsupciados em
diferentes linguagens: escritos, orais, imagenstogé (SEVERINO,
2007, p. 121). Esclarece o autor, no mesmo trethg:trata-se de se
compreender criticamente o sentido manifesto ou ltacwas
comunicacfes” (SEVERINO, 2007, p. 121). E uma netmgda que
envolve, portanto, a andlise do contelido das mensagos enunciados
dos discursos em busca dos seus significados.

Nesse sentido, nas analises realizadas, os doausrssriZiram de
subsidios para o estudo da realidade da formacgwofiessores e dos
curriculos dos CPe do IFC, constituindo-se, també&mo uma
oportunidade para reconstrucdo das versdes sadaigurriculos dos
CLPe analisados. Os documentos selecionados conmgesfo
documentais foram lidos atenciosamente, com andliseontexto de
sua constituicdo, relacionado as questdes sopditicas e econémicas,
pois um documento ndo pode ser lido de uma fornmerfaial,
tampouco se pode perder de vista que nédo se gatdafatos neutros.

May (2004a) apresenta uma proposicdo interessante:
pesquisador ndo precisa se desculpar por fazex gdarcontexto que
estuda; ao contrario, deve utilizar-se disto pdeatificar as diferencas
entre suas proprias estruturas de significado enesntradas no texto.
Portanto, para a leitura analitica de um documemtautor (2004a)
sugere a adogdo de um processo que considere:analise dos
procedimentos de senso comum; ii) a localizagdo uem contexto
politico e social; e iii) o exame do processo dedpcdo das
informacoes.

De acordo com Bardin (2009, p. 46), a andlise ddecmlo tem
como objetivo “[...] a manipulacdo de mensagenat@mo e expressao
desse conteldo), para evidenciar os indicadorespgtraitam inferir
sobre outra realidade que ndo a da mensagem”.

Nesse contexto, as linguagens, a expressdo verbals e
enunciados séo vistos como indicadores signifioatiindispensaveis
para a compreensao dos problemas ligados as préicaanas e aos
seus componentes psicossociais. Para Severino, (0Q21), “[...] as
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mensagens podem ser verbais (orais ou escritaf)age figurativas,
documentais”.

Nesse sentido, durante as analises propostas senfggesquisa,
foram utilizadas, de forma precisa, as cinco etajgsrminadas por
Bardin (2009) para a conducdo do processo de ardgiconteudo: 1)
preparagdo das informacdes; 2) unitarizacdo ousfoamacdo do
contedo em unidades; 3) categorizacdo ou clemsiHc das unidades
em categorias; 4) descricao; e 5) interpretacao.

As diferentes fases da analise de conteddo orgarieaem torno
de trés polos, conforme descreve Bardin (20092p):11) pré-analise:
primeira fase da organizacdo de analise de contedbgtiva a
sistematizacdo, para que o analista possa condsioperacdes
sucessivas de andlise. Assim, em um plano inigkoposicao prevé,
além da escolha dos documentos a serem submetidoslise, a
formulacdo de questbes para a elaboracdo de imdesmdpara a
interpretagdo final; 2) a exploracdo do material;per fim, 3) o
tratamento dos resultados: a inferéncia e a irg&pfio, conforme
demostrado na Figura 1:

Figura 1 — Processo da andlise de contetdo

ORGANIZACAO DA ANALISE DE CONTEUDO

Fonte: Elaborado pela autora (2016), a partir deliBg2009).

Os momentos de ag¢éo do pesquisador séo classHicadwm pré-
andlise, exploracdo do material, descricdo e ire&pao inferencial
(BARDIN, 2009), sendo de “[..] fundamental importéa a
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rigorosidade e a necessidade de ir além das ap@sénconforme
afirma Severino (2007, p. 121).

A parte empirica do estudo previu a elaboracao alegorias
apos a leitura dos documentos elegidos coarpusdocumental desta
pesquisa, dentre os quais, os textos do aportede®ros documentos
referentes a legislagcdo, aos cursos e as instwipésquisadas, com a
finalidade de conhecer os aspectos da constituigdeurriculo dos
CLPe do IFC. As categorias, elegidasposteriorj serviram como
suporte para a andlise dos documentos, as quasdguecessario,
foram redefinidas, haja vista que novas categgezdem surgir no
decorrer das analises de uma pesquisa. Consideroesse processo, a
presenca dos elementos observados ou a sua auséumsimndo-se
estabelecer a relagédo entre o seu conteldo e extmriistorico da
producdo da mensagem. De acordo com Shiroma, Camgbarcia
(2005, p. 439):

O estudo aprofundado sobre que conceitos e
argumentos sdo privilegiados e quais o0s
intencionalmente “desprezados” nos aproxima da
I[6gica ou racionalidade que sustenta o0s
documentos. Essa tarefa exige um olhar
investigativo sobre os textos oficiais — legisla¢éo

relatério, documento — para ler o que dizem, mas
também para captar o que ndo dizem.

Neste sentido, a opcdo metodoldgica foi desenwlddm a
finalidade de analisar o objeto de pesquisa e covaprou ndo a tese
inicial: no Instituto Federal Catarinense, cuja missao €
“proporcionar educacao profissional, atuando em enso, pesquisa e
extensdo comprometidos com a formacéo cidada, a Insédo social e
o0 desenvolvimento regional”, considera-se que, noodante a
formacé&o inicial de professores realizada nos Cursade Pedagogia,
h& a predominancia de uma formagdo centrada nos asgtos do
exercicio préatico da docéncia

Portanto, o uso e a escolha dos métodos qualationixeram
variada contribuicdo para o avanco do conhecimemtoelacdo a essa
tematica e, consequentemente, para a educacao,

[...] permitindo melhor compreender processos
escolares, de aprendizagem, de relacGes,
processos institucionais e culturais, de
socializacdo e sociabilidade, o cotidiano escolar
em suas multiplas implicacdes, as formas de
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mudanca e resiliéncia presentes nas acgOes
educativas. (GATTI; ANDRE, 2011, p. 34).

Em funcéo disso, para ilustrar a abordagem e oduoéttlizados,

conforme descrito acima, instituiu-se uma orgardimametodolégica,
gue pode ser observada na Figura 2, a seguir:

Figura 2 — Aportes metodoldgicos da técnica de andlise

METODOLOGIA

TECNICA DE
PESQUISA
APORTE TEORICO
DO CAMPO:
DA FORMACAD DE
PROFESSORES;
DO CURRICULO;
DO CURSO DE PEDAGOGIA.

PESQUISA
BIBLIOGRAFICA

ANALISE DE
CONTEUDO

@l LEGISLACRO DO CURSODE
PESQUISA PEDAGOGIA;
DOCUMENTAL DOCUMENTOS DO IFCE IFS;
DOCUMENTOS DOS CURSOS
DE PEDAGOGIA DO IFC.

Fonte: Elaborada pela autora (2016).

Para a realizagdo do aporte metodolégico propastbigura 2,

durante a andlise dos quatro curriculos dos CHBramil e dos CLPe do
IFC, foram consultados textos e documentos dalé&gis educacional
produzidos em dois campos:

i) do campo oficial] referente ao CPe como formacao de

professores no Brasil, ou seja, a legislacéo edtacbrasileira
relacionada ao CPe, no recorte temporal de 19302061é&:
Decreto-Lei n°® 1.190, de 4 de abril de 1939, qiee @Curso de
Pedagogia; Parecer CFE n° 251/1962; Resolucdo CREL969,
que fixa os minimos de conteldo a serem observa@os
organizacdo do Curso de Pedagogia; Resolucdo CNE/CPde
15 de maio de 2006, que institui Diretrizes Cuteoes Nacionais
para o Curso de Graduacdo em Pedagogia (licergiatur
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015,dgfiee as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdigidl em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos dem&cao
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pedagdgica para graduados e cursos de segundeidicea) e
para a formacdo continuada (Apéndice B). A opcédo gzses
documentos de legislagcdo educacional fundamentasesuas
contribuicbes para as analises das constituic@sricas do CPe
no Brasil, bem como na constituicAo e nas mudargs
desenhos curriculares do CPe;

i) do campo institucional os documentos selecionados para a
andlise pertencem aos CLPe @mmpido IFC escolhidos para o
estudo, de acordo com os critérios da amostra sigusa. Nesse
ambito, nocorpusdocumental que subsidia a andlise empirica,
serdo analisados 0s seguintes documentos, refer@ogsecursos
pesquisados: PPCs (2011, 2012, 2015, 2016, 204g)lamento
e normatizacdo das disciplinas de Pesquisa e BRaxes
Educativos (PPE) de | a VIl e do TCC (2012a, 2Q17b
normatizacdo da Pratica como Componente CurriqiA@C)’
(2012b, 2017a); regulamento das atividades deiestiagCurso
de Licenciatura em Pedagogia; regulamento das daiilgs
Curriculares Complementares (ACC) no &mbito do [RC13,
2016); e a organizacdo académica dos cursos sigeroe
graduacéo do IFC (2012) (Apéndice C). A opgéo gse&orpus
documental deu-se em raz8o das suas possiveisboaides
para o esclarecimento dos motivos da criagcdo dessses, da
sua constituicdo, da(s) concepcdo(6es) de pro&ssser de
curriculo a eles subjacentes, mediante as qugsetende para
identificar aproximacdes, distanciamentos ou complgaridade
entre os CLPe no ambito do IFC e os quatro mamgsid do
Curso de Pedagogia, desde 1939.

7 Conforme afirma Leda Scheibe (2003, p. 181): “H&sse sentido,
modalidades de pratica que sdo complementares ess@&@ms para a
formacdo do profissional da educagdo, quais sejampratica como
instrumento de integracdo e conhecimento do alemo & realidade social,
econdmica e do trabalho de sua area/curso; cortranmsnto de iniciacdo a
pesquisa e ao ensino; e a pratica como instruntentoiciagdo profissional.
Nos cursos de licenciatura, a pratica pedagogicadeie ser vista como
tarefa individual de um professor, mas configuemicemo trabalho coletivo
do conjunto dos professores, fruto de seu projettagdgico. E desejavel que
todos os professores responsaveis pela formacdicipam, em diferentes
niveis, da formagdo teoérico-pratica dos estudantesjplexificando-a e
verticalizando-a de acordo com o desenvolvimentoutso.”
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Também foram analisados os documentos do campaalofic
referentes a legislacdo educacional dos IFs, teedem vista a Lei n°
11.892, de 29 de dezembro de 2008, que institue@eRFederal de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnolégicéantio os Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, e ontettoUm novo
Modelo de Educacdo Profissional e Tecnoldgicaconcepcdes e
diretrizes.

A escolha dos referidos documentos para composig@orpus
documental é fundante para a compreenséo da ceagdustituicdo dos
IFs, da finalidade da oferta de cursos de licea@ato contexto da EPT
e também das diretrizes e concepcdes pedagogiegasajteiam o0s
cursos de formacéo inicial de professores paraurdgdo Béasica no
contexto do IFC. Além disso, foram analisados gsiis¢es documentos
institucionais: Planos Pedagdgicos Institucion@$l e Planos de
Desenvolvimento Institucionais (PDI), a fim de itécar e
compreender ndo apenas as concepcoes de formapaofeEsores que
fundamentam os CLPe mas também o planejamentdutistial e a
possibilidade de ampliacdo da oferta do curso nbitdndo IFC ou do
numero de suas vagas (Anexo A).

Com relacdo aos documentos, a fim de promover um
entendimento aprofundado sobre esse material, afisem foram
embasadas nas cinco dimensdes propostas por CENa@B): i) o
contexto; ii) o autor e os autores; iii) a autddade e a confiabilidade
do texto; iv) a natureza do texto; e V) 0s coweetthave e a logica
interna do texto.

Buscou-se, com o desenvolvimento da abordagemtafiadi e o
auxilio do método de andlise documental, a obtemigiparametros
tedricos com inferéncias consistentes, a realizagioma andlise de
conteddo com metodologia clara, percepcdo criti@a Jeses
situacionais e conhecimento das questfes da histéom selecao
adequada e rigorosa da documentacédo, a fim deagalie fato “[...] o
uso criterioso dos métodos qualitativos” (GATTI; BRE, 2011, p.
36).

A escolha dos documentos seguiu 0s critérios adstghra
alcancar os objetivos da pesquisa, em conjunto cona vasta
investigacdo bibliografica, fundamentada em autatescampo do
Curso de Pedagogia, do curriculo e da formacdaafegsores. Nesse
sentido, para a analise das dimensdes das magogaeteoricas e das
microcategorias empiricas, utilizou-se, como pronedto de andlise, o
conteudo proposto por Franco (2008): 1°) quem fdkstudo do
emissor); 2°) o que é dito? (estudo do contelUdprigmente dito); 3°)
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para quem se dirige? (estudo do receptor); 4°gpat canal? (analise
dos meios empregados); e 5°) com que efeitosiqamtls efeitos) .

No tocante a definicdo das categorias, selecioraesarmomo
critério de analise do conteddo das macrocategdeasca e das
microcategorias empiricas 0s seguintes elementastracteristicas ou
‘arquitetura’ do texto: como a mensagem esti estdfa, as causas e
antecedentes da mensagem e os efeitos da comuidagapresenca
significativa dessas palavras nos textos dos autbeereferéncia e nos
textos de outros autores que fundamentam suasigpasaa concepcao
de formacdo de professores e na concepgdo de uboyrie iii) a
presenca das palavras selecionadas na legislagéms elocumentos
oficiais das instituicdes selecionadas para peaquis

Essa etapa da pesquisa contemplou a andlise deldontio
corpus documental das instituicbes selecionadas, apseEnt no
Quadro 2:

Quadro 2 — IFs do estado de Santa Catarina que ofertampresenciais de
Licenciatura em Pedagogia cadastrados no sisteM&G-por
ordem de criagao

; < Campus Reitoria

Nome Sigla Inicio ou Polo (UF)
Instituto Federal de

3 iénci Blumenau
Educagdo, Ciénciae | = | 21/02/2011 | Camborit
Tecnologia (SC)
Catarinense
Instituto Federal de

5 ienci Bl
Educacdo, Ciénciae | \co | 13/09/2012|  videira | o onad
Tecnologia (SC)
Catarinense
Instituto Federal de

3 iénci Blumenau
Educacdo, Cienciae | - | 59/02/2015 | Blumenau
Tecnologia (SC)
Catarinense
Instituto Federal de

5 ianci Bl
Educacao, Ciénciae | \cc | 15/09/2016| Riodosd — o onad
Tecnologia (SC)
Catarinense

Fonte: Elaborado pela autora (2017) com dadosabtio e-MEC (20165,

18 Disponivel em: <http://emec.mec.gov.br>. Acesso 2abr. 2016.
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De acordo com o0 que se observa no Quadro 2, a @most
selecionada para andlise dos desenhos curriculdoss CPe foi
composta pelo Instituto Federal de Educacao, GiéeciTecnologia
Catarinense (IFC), que possui oferta presenciatjuiro CLPe nos
Campide Camboril, Videira, Blumenau e Rio do Sul.

Definido o contexto da pesquisa, tornou-se impneseel eleger
trés unidades ou eixos para a andlise dos quatrizudos dos CPe do
IFC, quais sejam) estrutura administrativa do Curso de Pedagogia
II) forma e organizacdo da estrutura do curriculg Ill) componentes
curriculares de formacéa

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a medida que
investigador vai tomando contato com os dados, teepse ou
destacam-se certas palavras, frases, padrdes g@rtamento, formas
de os sujeitos pensarem e acontecimentos. Portaatmlise dos dados
contemplou também o sistema de codificacdo proppstoBogdan e
Biklen (1994, p. 221, grifo no original):

[...]. O desenvolvimento de um sistema de
codificagdo envolve varios passos: percorre 0s
seus dados na procura de regularidades e padrbes
bem como de tépicos presentes nos dados e, em
seguida, escreve palavras e frases que representem
estes mesmos tépicos e padrdes. Estas palavras ou
frases s&o categorias de codificagcdo.As
categorias constituem um meio de classificar os
dados descritivos que recolheu [...] de forma a que
o material contido num determinado tépico passa
a ser fisicamente apartado dos outros dados.
Algumas das categorias de codificagcdo surgir-lhe-
ao a medida que for recolhendo os dados [...].

Dessa forma, com relacéo a exploragdo do mataraalise dos
documentos técnicos enfocou a alocacdo do desamhnicutar das
disciplinas e as consideragfes sobre a sua impBmtaos CLPe
selecionados para a presente pesquisa. JA os duosnudiciais que
mencionam as normativas educacionais e as Diret@rericulares para
0 CPe foram analisados na integra, desde sua@riegé1939, até os
dias atuais, porque constituem 0s quatro marcasslegie resultaram
nos desenhos curriculares vigentes ao longo dérikisio Curso de
Pedagogia no Brasil.

Para a analise da legislacdo educacional e clariceflerente aos
quatro marcos legais do CPe no Brasil (1939-200663m utilizadas as
categorias de andlise dos estudos Triches (2016):
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a) estrutura administrativa do Curso de Pedagogiai) total da
carga horéaria na matriz curricular e na integraizado curso; ii)
organizacdo do periodo letivo de formacdo do cueswial,
semestral); iii) modalidade de matricula presencalual ou
semestral; iv) periodo da oferta (matutino, vesp@rinoturno ou
periodo integral — matutino e vespertino); e v)pera espago do
desenvolvimento do curriculo de formacéo (dois ano®io, trés
anos, trés anos e meio, quatro anos, de quainc@anos);

b) forma e organizacao da estrutura do curriculoi) organizacao
do desenho curricular (modulos, eixos, matriz cular,
componentes agrupados por area do conhecimente,@ntos);
i) conhecimentos contemplados (matérias, conteudos
componentes curriculares, presenca do tripé dom@estéo-
pesquisa e estagios); iii) campos de atuacdo piafial para o
egresso: professor da Educacdo Infantil, profesks Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, atividades de Tacnda
Educacdo, Gestdo, Educacdo Especial, habilitactscé@ncia;
iv) titulagdo do curso: bacharelado, licenciatusaambas, apés
frequéncia em disciplinas pedagégica como Didatica,
Metodologia, estagio nas modalidades de forma¢ég e

c) Matérias ou disciplinas de formacao i) fundamentos da
educacao; ii) disciplinas praticas e metodolégidgspesquisa;
vi) estagios e suas respectivas modalidades; vaodisciplinas
contempladas na formacéo.

Essas categorias foram selecionadgwiori e também a partir
das leituras preliminares do estudo documental Ildiobréafico,
buscando-se com isso identificar e analisar a l&gie educacional
brasileira e do curso, desde a sua criacdo, em, ¥28% edicdo das
DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b), bem como, nos quatueoriculos,
de acordo com os marcos legais do curso (1939, 1962 e 2006a), as
concepcdes de curriculo, formacéo de professorss Redagogia que
fundamentaram cada periodo histérico do CPe.

Posteriormente, tais dimensdes sofreram o acrésibaralgumas
categorias necessarias a analise dos PPCs setlmsar@mo amostra de
pesquisa. Essas dimensfes foram construidas adestdeterminacdes
legais para o CLPe estabelecidas pela ResolucadCGENE® 1/2006,
que institui as DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b), quajasn: nucleo
de estudos basicoeomcomponentes dos fundamentos da educacao, de
carater tedrico;nlcleo de aprofundamento e diversificagdo de
estudos contemplando componentes tedrico-praticos e meiga, 0s
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quais tém foco na atuacdo do docente em sala de midleo de
estudos integradorescom:a) componentes investigativos, de pesquisa,
cujo foco recai sobre a metodologia cientificay@dpcdo de pesquisa
(consequentemente, de conhecimento), a elaboraeaprajeto de
pesquisa e o TC; b) componentes da prética: ogiesta&com foco na
Educacgéo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Famdntal e na
gestdo, em modalidades como EJA, Educacao EspE&ciatacdo do
Campo, quilombolas, classes hospitalares etc.dermpis componentes
de formacdo: todos o0s que ndo se encaixam nos CEMES
explicitados acima (Anexos B, C, D e E).

Foram analisadas as matrizes curriculares e os B&Cguatro
CLPe do IFC, contempladas as disciplinas obrigatde optativas,
(BRASIL/CNE, 2006b), além do estudo das ementasd@aiplinas e
dos nucleos que definem a estrutura do CPe, a mfi@ldetermina
especificamente os componentes curriculares ergelmos abrangidos
pelas propostas curriculares.

Essas categorias foram elaboradas a partir dodosstaalizados
sobre a legislagdo educacional do CLPe, em espesidéterminagdes
trazidas pelas DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b), que,s&ua art. 6°,
contempla a estrutura minima exigida para o Cursepeitadas a
diversidade nacional e a autonomia pedagogicarddituicdes. Assim
foram constituidos os trés ndcleos de estudo pazangosicdo das
propostas curriculares e dos desenhos curricutlre$?PCs dos CLPs,
eleitos como microcategorias empiricas em razaimg@rtancia que
assumem na composi¢édo das analises dos desentioglares.

No estudo das matrizes curriculares e das ementaRP®RICs dos
Cursos de Pedagogia do IFC, as analises foram déadiss pelas
categorias propostas por Gatti e Barreto (2009)focme expresso no
Quadro 3:
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Quadro 3 — Categorias e subcategorias de analise docunua#alurriculos
dos CLPe do IFC (continua)

CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS DE ANALISE DOCUMENTAL
DOS CURRICULOS DOS CLPE DO IFC
1. Fundamentos tedricos da educagao
Subcategorias:

1.1 Didatica geral;

1.2 Histéria da Educacao;

1.3 Filosofia da Educacéo;

1.4 Sociologia da Educacéo;

1.5 Antropologia da Educacao;

1.6 Psicologia da Educacéo;

1.7 Desenvolvimento e Aprendizagem;
1.8 Biologia e Educacéo;

1.9 Trabalho e Educacéo;

1.10Teorias da Educacéo.

2. Conhecimentos relativos aos sistemas educaciaai
Subcategorias:
2.1 Politicas Educacionais.

3. Conhecimentos relativos a formacgéao profissionalspecifica
Subcategorias:

3.1 Didética;

3.2 Fundamentos e Metodologia do Ensino;

3.3 Tecnologias em Sala de Aula;

3.4 Planejamento e Avaliagao da Aprendizagem;

3.5 Organizacao do Processo de Aprendizagem;

3.6 Pratica de Ensino, Jogos e Brincadeiras;

3.7 Alfabetizagcéo e Letramento.

4. Conhecimentos relativos as modalidades e nivelie ensino especificos,
retnem as disciplinas que abordam &reas de atuacdmnto a
segmentos determinados

Subcategorias:

4.1 Docéncia na EJA;

4.2 Docéncia na Educacao Infantil;

4.3 Praticas Inclusivas em Sala de Aula;
4.4 Docéncia em espacgos nao escolares;




88

Quadro 3 — Categorias e subcategorias de analise docunua#alurriculos
dos CLPe do IFC (continuacéo)

CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS DE ANALISE DOCUMENTAL
DOS CURRICULOS DOS CLPE DO IFC

4.5 Docéncia na Educacéo Especial;
4.6 Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundanhenta
4.7 Gestéo Educacional.

5. Outros

Subcategorias:

5.1 Temas transversais;

5.2 Novas tecnologias;

5.3 Religido

5.4 Libras;

5.5 Violéncia;

5.6 Adolescéncia;

5.7 Educacao a Distancia (EaD);
5.8 Género;

5.9 Sexualidade;

5.10 Etnia;

5.11 Introducéo a Pedagogia;
5.12 Diversidade;

5.13 Educacao Hospitalar.

6. Pesquisa e trabalho de curso (TC)
Subcategorias:

6.1 Metodologia Cientifica;

6.2 Pesquisa e Processos Educativos;
6.3 Escrita Académica;

6.4 Pesquisa e Educacéao.

7. Atividades complementares
Subcategorias:

7.1 Atividades integradoras:

7.2 Atividades Cientifico-Culturais;
7.3 Atividades Complementares;
7.4 Estudos Independentes;

7.5 Seminario;

7.6 Atividades Culturais.
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Quadro 3 — Categorias e subcategorias de analise docunua#alurriculos
dos CLPe do IFC (conclusédo)

CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS DE ANALISE DOCUMENTAL
DOS CURRICULOS DOS CLPE DO IFC

8. EstagiosV

Subcategorias:

8.1 Estagio na Educacao Infantil;

8.2 Estagio no Ensino Fundamental;

8.3 Estagio Gestéo;

8.4 Estagio nas modalidades da Educacéo Basica.

Fonte: Elaborado pela autora (2017) a partir déi &&arreto (2009).

Nota:® O estudo de Gatti e Barreto (2009) n&o contemplguadro de analise
a categorigEstagios e suas respectivas subcategorias, pois a autpranfa
andlise separada dessa categoria, em razdo damedfieidade e importancia
na formacdo dos licenciandos. Neste estudo, jusgogertinente incluir a
categoriaEstagios e suas respectivas subcategorias no Quadro 3.fdtka®s
acrescentadas as analises por causa da importirssia eixo de formacao para
os CPe pesquisados.

Para a realizagdo das analises das categoriasiampiu seja,
da coleta dos documentos institucionais do CLP#&@p inicialmente
foi elaborado um oficio (Apéndice A) de solicitagims coordenadores
dos cursos selecionados por este estudo, no imteitoforma-los sobre
a presente pesquisa de doutoramento e solicitardfi@locumentos que
foram analisados, quais sejam: PPCs, matrizescalares, resolucées,
regimentos e regulamentos dos CLPe. Os oficiosnf@acaminhados
aos e-mails institucionais do coordenador ou do préprio curso,
disponiveis e coletados pela pesquisadoraiesdos CLPe.

Para aprimorar a coleta dos documentos e as inf@esasobre
0s cursos, também se procedeu a uma consaliae a webpagedo
IFC.

Apresentado @orpusdocumental para a andlise das categorias
empiricas, subscreve-se a avaliacdo de Triche$)20lie afirma que
estudar um PPC implica estudar o movimento daigmléducacional
estruturado em textos legais, as etapas da sueernmaptacdo, a
interpretacdo e a internalizacdo da referida pali@ o posicionamento
técnico-politico assumido ou ndo por um coletivlmauvez que nem
todas as reformas s&o conduzidas por coletivoseNaés, as propostas
curriculares e pedagdgicas expressas nos PPCsLiRes <80, a um so
tempo, o resultado das negociacdes e disputasastele cada IES, uma



90

exigéncia legal e um documento oficial discutidesop seus pares e
aprovado em assembleias, colegiados e/ou por Oyfmeriores das
IES, por meio dos quais € possivel conhecer, apadamente, qual o
perfil profissional do egresso que os CLPe pretenidemar.

Assim, em consonancia com a epigrafe inicial deafgtulo,
compreende-se que a ética deve estar presentedas &8 etapas do
desenvolvimento de uma pesquisa, desde a escolhntm até a
definicdo dos objetivos com que se pretende respoadjuestdo de
pesquisa, inclusive do aporte tedrico-metodolégiara que por meio
da empiria seja possivel comprovar ou ndo a tese.

A seguir, dando-se inicio a problematizacdo, no itgkp
intitulado O curriculo e sua interface com a formacéo de profsores
no Curso de Pedagogigapresentam-se as concepg¢des de curriculo e de
desenvolvimento curricular que fundamentam a ptesgesquisa, com
vistas a investigar e analisar a constituicdo hgdo quatro curriculos
do CPe no Brasil e, a partir das categorias eksgmhra estudo, 0s
curriculos dos CLPe que orientaram e ainda orierdgaformacao de
professores para a Educacgdo Infantil, Anos Inicids Ensino
Fundamental, para a gestdo escolar em ambientetaresc e ndo
escolares e para as modalidades de ensino da ¢adudzasica
(Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo Especidljcagdo
Profissional e Tecnoldgica; Educacdo Basica do ©@anmulucacao
Escolar Indigena; e Educacdo Escolar Quilombola@yu seja, do
licenciado em Pedagogia formado nos CLPe do IFC.
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3 CURRICULO E SUA INTERFACE COM A FORMAGAO DE
PROFESSORES NO CURSO DE PEDAGOGIA

O curriculo, no sentido que hoje costuma ser
concebido, tem uma capacidade ou um poder de
inclusdo que nos permite fazer dele um
instrumento essencial para falar, discutir e
contrastar novas visdes sobre o que acreditamos
ser a realidade da educacgéo, como o consideramos
no presente e qual valor ele tinha para a
escolaridade no passado. O curriculo também nos
serve para imaginar o futuro, uma vez que ele
reflete o que pretendemos que os alunos aprendam
e nos mostra aquilo que desejamos para ele e de
gue maneira acreditamos que possa melhorar.

(SACRISTAN, 2013, p. 9).

Pretende-se, neste capitulo, delinear o conceittudéulo e os
processos de desenvolvimento curricular, a fim deressar as
concepcOes tedricas e as opcdes empiricas que amlasanalises do
desenvolvimento dos quatro desenhos curricularéSRiono Brasil, os
quais foram constituidos historicamente a luz d&laecdo educacional
brasileira em geral e da referente ao CLPe, espatiénte aquelas
promulgadas no recorte temporal de 1939 até 20@6ighal modo,
esses documentos legais também serviram de base apalise e
compreensdo das propostas pedagodgicas e currcutioe CLPe
contemplados no contexto institucional da pesquisa.

Um dos esforgos necessarios deu-se no sentidondereender a
interface entre o conceito de curriculo e a forrnadé professores
presentes nos CLPe. Destaca-se que a questdo daoulourtem
mobilizado as entidades do campo e as IES em tdenam amplo
debate sobre as correlagdes de forgas presentédtimas décadas em
torno da constituicdo das reformulacdes curricslades cursos de
formacgéo de professores em todo o Brasil, atrdmiigo CLPe pela
Resolucdo CNE/CP n° 1/2006, que institui as DiesriCurriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagdampacihatura) e,
recentemente, para as demais licenciaturas, pekoliRdo CNE/CP n°
2/2015, que define as Diretrizes Curriculares Naai® para a formacéo
inicial em nivel superior (cursos de licenciatutarsos de formacao
pedagdgica para graduados e cursos de segundeidicea) e para a
formacao continuada.
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Logo, a compreensao do conceito de curriculo erdoegso de
desenvolvimento curricular na presente pesquisgaoam lugar de
destaque, uma vez que ambos serviram de base pamabses dos
curriculos destinados a formacdo no CPe. Nestadserd curriculo
sempre tera lugar como definidor e organizador dosi\ponentes
curriculares, que refletirdo a concepcdo de umlidea educagéo,
expresso nas praticas desenvolvidas pelos proéssdor CLPe para os
futuros licenciados.

A fim de levar a cabo a proposicdo acima, com @tdlg de
solidificar a compreensao sobre o conceito de aulo; estabeleceu-se,
neste capitulo, um didlogo com os autores do alorifundamentando-
se a abordagem tedrica em Apple (2006), Giroux {L9Pacheco
(2001), Pinar (2007), Sacristdn (2000, 2013) e ‘Yo(2011l). Do
mesmo modo, a partir de Pacheco (2001) e Sac(B0D), buscou-se
alcancar uma compreensdo mais nitida sobre o d¢oncdé
desenvolvimento curricular.

3.1 ABRANGENCIA HISTORICO-TEORICA DO CONCEITO DE
CURRICULO

Tendo-se em vista a proposi¢éo de alcancar a cemgiie socio-
historica dos fenbmenos pesquisados para subsidianceituacdo do
termo curriculo, faz-se uma breve contextualizagéerca da origem
desse conceito. Destaca-se que “[...] o termoimuig’ entra, assim, no
vocabulério educacional a partir do momento emajescolarizacdo é
transformada numa atividade organizada, em fungéointeresses
sociais, culturais, econémicos e politicos” (PACHEQO001, p. 22).

Ao longo da historia da educacdo, as organizac@e&nsino
Primario e Secundéario, bem como as escolas de d&riSuperior,
levaram a chamada civilizacdo ocidental a organizes atividades
educacionais, inicialmente durante a vigéncia dgémoe Romano.
Conforme afirma Aranha (2006), este arranjo iniciahtemplava uma
organizacao escolar para o Ensino Primario e Sécionfbrmada pelo
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trivium (trés vias)’, ou seja, pelas disciplinas de gramatica, retéica
dialética, ao passo quguadrivium (quatro vias), formado por

geometria, aritmética, astronomia e mausica, desikise ao Ensino

Superior, cujo acesso, desde aquela época, er&glogpenas a um

numero restrito de pessoas.

O curriculo aparece efetivamente na histéria daagio como
um programa de disciplinas. Tem sua origem na itoigsio das
praticas educativas, primeiramente de forma lieksluindo ao longo
do tempo, desde a Paideia grega até os dias cami@nmgos, nos quais
se tornou um importante objeto de pesquisa pasmpac da educacao,
especialmente o curricular e o da formacao de gsofes.

Em seu percurso evolutivo, o desenvolvimento doricwo
manteve-se em estreita relagdo com a educacaejayicem as praticas
pedagogicas e curriculares desenvolvidas nasuiigétéis escolares, nas
quais, no ambito dos estudos curriculares, a cgacege curriculo tem-
se desenvolvido em meio a uma ampla e complexa gientaorias e
perspectivas, as quais estdo repletas de diferemtepnilituosas
concepcoes e epistemologias.

O conceito de curriculo é fruto de um trabalho gem sendo
elaborado ha décadas. Como campo especializagstutdo, seu marco
inicial se estabelece em 1918, ano em que Bébpitblicou a obra he
curriculum, um periodo importante para a histéria da educacado
marcado pelo embate entre forcas econdmicas,cpslie culturais
diversas, que procuravam se estabelecer no cegéiml e, por
conseguinte, moldar os objetivos e as formas deagdio direcionada as
massas de acordo com os interesses vigentesfetiads para o

1% Aranha (2006, p. 118) apresenta que o conteldondime era o estudo
classico das sete artes liberais — as artes dwidhai livre, distintas das
artes mecénicas do servo —, cujas disciplinas caragta ser delimitadas
desde os tempos dos sofistas gregos, na Antiguidhalédade Média elas
constituiram drivium e oquadrivium Nos cursos dtrivium, a gramatica
incluia o estudo das letras e da literatura; néssale retoérica, além da arte
do bem falar, ensinava-se histéria; a dialéticalaxa da légica, ou arte de
raciocinar. Enquanto as disciplinas tdeium se voltavam para as artes do
bem falar e discutir, quadriviumera também conhecido como o conjunto
das artes reais (no sentido de terem por objetimberimento da realidade).
Dessa forma, a geometria incluia eventualmenteogrgfia, a aritmética
estudava a lei dos numeros, a astronomia tratafigida, e a musica cuidava
das leis dos sons e da harmonia do mundo.

20 John Franklin Bobbitt, estudioso do curriculo, edid lanca seu livr@he
Curriculum .
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sistema educacional o principio da eficiéncia, ginério do campo
empresarial, com o qual se buscava equiparar daeaagma empresa
econdmica. Assim, este estudioso do curriculo poactransferir para a
escola o0 modelo de organizagcdo empresarial progostoFrederick
Taylor™.

Nesse periodo historico, procurava-se definir naliiades da
escolarizacdo de massas e os objetivos da edueacétarizada, que
poderia seguir dois caminhos distintos: formar @encas e os jovens
para o mercado de trabalho e, consequentemente apaconomia, ou
prepara-los para o mundo do trabalho, no qual ddutar pela sua
transformacéo. Essas acdes, segundo Pacheco (d@8&hvolveram a
perspectiva tradicional do curriculo, de cunho iEmnque pode ser
definida como o conjunto de todas as experiénclasifigadas no
ambito da escolarizacdo dos alunos.

Em oposicdo a essa perspectiva de formacao e pagaoi dos
curriculos escolares, em 1920, Detgyublicou o livroThe child and
the curriculum, obra em que apregoava que o curriculo deveria se
preocupar precipuamente com a construcdo da detimcisendo a
finalidade da educacéo, desviar seu foco prinadpabreparacéo para a
vida ocupacional adulta. Nesse viés, 0 autor dédemqae a organizacéo
curricular das escolas seria destinada a prop@cians estudantes
vivéncias e praticas baseadas em principios dettmsae de
emancipacao. Destaca-se, porém, que a influénciaDeleey na
formacdo do curriculo como campo de estudo nédodevesma forca
que a de Bobbitt.

Em 1949, Ralph Tyler lanca o livr@rincipios basicos de
curriculo e ensing estabelecendo um paradigma que dominaria o
campo do curriculo nos Estados Unidos por mais wdgrg décadas,
influenciando diversos paises, inclusive o Brdfissalta-se que, nessa
perspectiva, nos EUA, onde o conceito central dmpca curricular
passou a ser o de desenvolvimento curricular, @ricalo esgotava-se
em seu desenvolvimento e resumia-se a técnicagcesseito perdurou
até a década de 1980.

21 Frederick Winslow Taylor foi um engenheiro nortaeaicano, revolucionou
todo o sistema produtivo no comeco do século XXai@ base sobre a qual
se desenvolveu a atual Teoria Geral da Administraca

22 John Dewey, fil6sofo, psicélogo e pedagogo nasoia® Estados Unidos, é
um dos mais influentes pensadores na area da esucaptemporanea.
Posicionou-se a favor do conceito de Escola Atisagual o aluno tinha que
ter iniciativa, originalidade e agir de forma co@iwa.
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Tanto os modelos tecnocraticos de Bobbitt e Tylgandp os
modelos mais progressistas de curriculo, como o Ddavey,
expressavam uma oposicdo ao curriculo classico reatista que
subsidiava a Educacao Secundaria, pois as ativddaderais para quais
as habilidades e conhecimentos cultivados peloictior classico se
destinavam, bem como o latim e o grego e suasaigpe literaturas,
tornaram-se aos poucos desnecessarias para a \wderma e
profissional contemporénea. Ja o modelo prograssigicava o modelo
classico sobretudo por seu distanciamento dos esges e das
experiéncias das criancas e dos jovens. Ambas mfestacdes sO
puderam surgir, obviamente, no contexto da ampiagéescolarizacado
de massas, pois o curriculo classico sé poderiaratigno dmbito de
uma escolarizacéo secundaria de acesso resttaese @ominante.

Durante a década de 1960, na Inglaterra, forarmdebédas as
teorias criticas do curriculo, com foco nas expeigs dos educandos e
no seu contexto social, cuja preocupacgao dirigia-geestdes como as
desigualdades e injusticas sociais, procurando mmngder o que 0O
curriculo poderia fazer pela formacgéo dos estudante

A partir desse periodo, também na Inglaterra, stmlwopes e
Macedo (2011), comecou a ser desenvolvido o movonete
reconceptualizacdo, no qual as questdes curriculpassaram a ser
estudadas sob duas perspectivassocioldgica que estabeleceu a
dindmica da sociedade como definidora dos -curricudscolares,
compreendendo o curriculo ndo como percurso, coffapacaté entéao,
mas sim como processo; ewtural, com a qual se buscou romper com
a selecdo dos conteudos e praticas curriculareshggiericamente
haviam privilegiado a cultura da classe dominaniefendendo ser
necessario dar lugar, nos curriculos escolaresuligras que sempre
estiveram a margem dos processos educativos.

Neste sentido, o campo curricular se reconheceuascenexao
com a pratica educacional e com os contextos sedalltural em que
esta inserido, distinguindo-se dos outros domimiaseducacdo. Na
compreensdo de Pacheco (2006), os estudos curgsuacontram a
sua identidade conceptual na natureza pratica decagdo e na
abordagem das questdes do conhecimento, dos swgeitos contextos,
na identificacdo dos lugares-comuns: alunos, psofes, contelidos e
contexto de aprendizagem:

A reconceptualizacao curricular, pela
fragmentacao e pessoalizacdo maxima de que tudo
pode ser teorizado, ndo sé delineia interesses
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marcadamente académicos, como também reduz
0s argumentos do criticismo na compreensao e
mudan¢ca da realidade que quotidianamente
reconstruimos a partir de multiplas significagoes.
E como o curriculo é um artefacto
plurissigificacional a teoria critica ajuda-nos a
compreender que tanto o curriculo oculto quanto o
curriculo nulo tém um impacto muito mais
profundo nos alunos do que muitos projectos
curriculares abertos e flexiveis. (PACHECO,
2009, p. 27).

No ambito mundial, nos Estados Unidos, o movimed&
reconceptualizacao do curriculo desenvolveram-santiel a década de
1970 foram influenciados pelo pensamento de Patdirel- autores
como William Pinar, entre outros, buscaram dar €nfao aluno,
evidenciando na acgdo curricular a experiéncia dosoa e suas
necessidades como centro da construcéo e reelabatagurriculo.

Retomando-se as palavras de Sacristan (2000), gusndefine
o curriculo descreve-se a prépria escola e a fparicular de enfocéa-la
em um momento histérico e social determinado e pamanivel ou
modalidade de educacdo, em uma trama instituci@aturriculo é
construido a partir de determinagfes ideolégicpsreneio do sistema
social, pois, a propdsito, ndo se trata de algatiesf mas que se
modifica histérico, social e culturalmente; de fa&oum instrumento
socializador de determinada cultura.

Quando se fala de curriculo como selecdo particdéaruma
cultura, vem a mente a imagem de uma relacdo delstws intelectuais
a serem aprendidos. Para Sacristdn (2000), o glarre um objeto
social e histdrico, e sua peculiaridade dentrordesistema educativo é
substancial, no qual a politica curricular goveras decisbes e
manifesta-se em certa ordenacéo juridica e admatiist. Na verdade, é
um campo ordenador, decisivo, com repercussoesaslirgobre as
préaticas dos agentes.

A relagdo de determinagdo sociedade-cultura-
curriculo-pratica explica que a atualidade do
curriculo se veja estimulada nos momentos de
mudangas nos sistemas educativos, como reflexo
da pressdo que a instituicdo escolar sofre desde
diversas frentes, para que adapte seus conteldos a
propria evolucdo cultural e econbmica da
sociedade. (SACRISTAN, 2000, p. 20).
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No contexto brasileiro, destaca-se que essa verteéit exerceu
influéncia sobre o campo curricular, tendo sidovifggiado o
pensamento de estudiosos norte-americanos comoa®lichplle e
Henry Giroux, que, fundamentado no marxismo da lesde Frankfurt,
ancora-se nas seguintes premissas: i) o curri@dgoonde ser separado
da totalidade do social; e ii) o curriculo deve lEstoricamente situado
e culturalmente determinado.

Para Appleet al (2008), o curriculo ndo é uma mera colagem
objetiva dessas informagfes de grupos dominantesigcidem o que
serd desenvolvido em sala de aula. O autor quast@nmodelo
tecnicista e defende o saber como oralidade critjaa rompe com a
concepgdo dominante. Além disso, opde-se ao moe@imacional
pautado na l6gica do mercado, que nos impde unmiiddee Gnica. E
por meio desse pensamento que se inicia a criticaarxista as teorias
tradicionais do curriculo e ao seu papel ideoladiessa perspectiva, o
curriculo esta relacionado as estruturas econdreicxiais; ndo é um
corpo neutro, formado de conhecimentos desintatess#o contrario,
€ constituido de conhecimento particular.

Em razao disso, a preocupacéo de Agplal (2008) é com as
formas pelas quais certos conhecimentos sao coadmelegitimos em
detrimento de outros, vistos como ilegitimos. Oricuto sé pode ser
compreendido através do questionamento reflexivortaRto, na
perspectiva politica postulada pelo autor, a qoesidis importante é o
porqué Ou seja: por que esses conhecimentos eutéas? Por que
determinados conhecimentos sdo considerados impestae outros
nao? Para ele é extremamente importante saber rami@mo as
formas de divisdo da sociedade afetam o curriculo?

Talvez a tarefa mais crucial da teorizagéo critica

do curriculo, seguindo as ideias defendidas por
William Pinar, consista na problematizacdo da

educacdo a partir das identidades dos sujeitos, e
suas relagbes com os outros, em ligagdo estreita
com lugares e tempos de diferenciagdo social.
(PACHECO, 2009, p. 393).

Desta forma, o curriculo é concebido como o esfpezmanente
de reconstrucdo conceitual, de compreensdo das;0esla de
subjetividade e de valorizagdo da dimensdo humeeseipte na relacdo
entre as esferas privada e publica. Portanto, gautama abordagem
tedrica que rejeita a estandardizacdo, posturaemesquando a
administracdo educacional oferece aos professaissecolas solugbes
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técnicas. Unindo e internacionalizando os esforglms estudos
curriculares, visa tornar possivel a criacdo de comsciéncia subjetiva
planetéria. De acordo com os fundamentos do cloritefendidos por
Pinar (2007, p. 21), “..] o nosso trabalho pedpcd &,
simultaneamente autobiografico e politico”. Realgagrtanto, o
significado da subjetividade para ensinar e aprende

E necessario que o curriculo passe a ser conceBmeomo um
instrumento para alcancar objetivos tais como dmritr para a
economia ou motivar aprendizes descontentes. Pauady(2011), os
questionamentos devem estar envolvidos com a edocagu
direcionados a responder questdes como: 0 que énbecimento
vélido? O que deveriamos ensinar? Com a focalizdg&@overnos em
questdes de acesso e de participagdo na educagdonetas definidas
com base em qualificacBes, a questdo do conhecngm® os alunos
aprendem tem sido negligenciada tanto pelas decidéepoliticos;
como por quem trabalha no campo educacional.

Ao pensarmos sobre o conhecimento na educacgéofendoe
autor sugere que comecemos nao pelo préprio canbeths ou pelo
guestionamento do que conhecemos e como o conhgcamas, antes,
pela nossa relagdo com o mundo de que fazemosepeies simbolos
que desenvolvemos para percebé-lo e atribuir-lhtdee

Por tudo isso, nos séculos XVI e XVIl, o curricuke
transformou em uma invencgéo decisiva para a estiga do que hoje é
a escolaridade e de como a entendemos. Dessa aasegundo
Sacristan (2013, p. 18), “[...] o conceito de auwid delimitou as
unidades ordenadas de contetdos e periodos quartezomeco e um
fim”.

Nesse sentido, aprofundar os estudos no campo duta
pressupde desenvolver uma ligacao proficua connegaedo. Vale dizer
gque, no ambito da presente pesquisa, interessaigud® forma,
compreender a influéncia da concepcdo de formagdrdfessores
expressa em cada periodo histérico do CPE, desdenento da sua
constituicdo, em 1939, e a cada reformulacdo ddcalo havida ao
longo da sua constituicdo histérica.

Desse modo, a concepgéo de curriculo fundamentadbases
econdmicas e tecnicistas implica em um modelo ddcclo para os
cursos de formacdo com enfoque na perspectivecivadi. Assim, é
importante analisar como esse modelo de formac@oespresso nos
desenhos curriculares dos CPe no Brasil.

Conforme explicitado acima, por diversos motivasiam eles
econdmicos, sociais, culturais ou educacionaiguestdo do curriculo,
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em especial dos curriculos de formacdo de professéem ocupado
significativo espaco na discussao realizada peitidagles do campo,
por IES, programas de pos-graduacéo e também peteaqgntelectuais

da area que desenvolvem pesquisas no ambito dizuware sobre o

impacto causado por documentos legais na formulag@&iormulacéo

dos curriculos de formagéao de professores, ap&@ioad das mudancas
na legislacdo educacional promovidas pelo CNE, spe®al os do

CPe.

Para Sacristdn (2000), o curriculo ndo pode sesiderado
somente como a regulamentagdo de um plano de estudtacédo dos
objetivos, os conteddos ou os livros didaticos, mecessos de
aprendizagem e sua avaliacdo, pois suas definggbesntrapfem umas
as outras. Nesse sentido, de um lado o curriculesapta um carater
formal, “[...] como um plano previamente planificad partir de fins e
finalidades”; de outro, um aspecto informal, “[cdmo um processo
decorrente da aplicacdo do referido plano” (PACHEZ@1, p. 16).

Ele tem um significado polissémico ou, em uma visdas
ampla, abarca todo o processo de atividades edasatkercidas pelos
professores e alunos, as quais sdo influenciadds pentexto
econdmico, social, politico, cultural, administvatie escolar que
permeia determinado momento histdrico.

Para Pacheco (2001, p. 68), o curriculo, enquanbt@epso
continuo de deciséo, é uma construgcdo que ocorghemsos contextos
e comporta diferentes fases e etapas de concé@izgge se situam
entre as perspectivas macro e microcurricular. Memodo global, o
autor considera trés niveis de atuacdo para aatecigricular, quais
sejam: i) o politico-administrativo, no ambito ddmanistracéo central;
i) 0 de gestdo, no espaco escolar e na admirdstnagional; iii) e o de
realizacdo, no contexto da sala de aula.

Nesse sentido, o curriculo tem uma construcdo rfenée
influenciada pelo contexto cultural das préaticasucativas dos
professores, ou seja, pelo projeto socioeducativdidatico de uma
proposta curricular inserida em determinada sodeed@onsiderando o
contexto da realizacdo, Pacheco (2001, p. 16) cestamo elementos-
chave do processo de decisdo curricular: um prupdasilucativo
planificado no tempo e no espago em funcao deidiexdés; processo de
atividades de ensino-aprendizagem, com referéncieordgetdos e
atividades; contexto especifico da escola ou ozggéb formativa.

De acordo com essa perspectiva, julga-se acertadaigdo dos
autores supracitados no que diz respeito ao fatjudeo conhecimento
selecionado no curriculo representa os interesaéisylares das classes
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dominantes, isto é, de que o curriculo tem essraigdacdes com as
estruturas econdmicas, sociais e culturais. Masutte modo, também
€ correta a ideia de que ele possa figurar conar ldg possibilidades e
de resisténcia, pois o curriculo ndo é neutro etdgessado (APPLE,
2006).

Nesse sentido, o curriculo € um artefato politicee gossui
diversos elementos provenientes de relagbes de,pddsse e cultura
amalgamados em sua constituicdo e organizagdo,cber questdes
educacionais e humanas, pois “[...] o curriculo rdauconstrucao
permanente de préaticas, com um significado marcedtamcultural e
social, e um instrumento obrigatério para a andisenelhoria das
decisbes educativas” (PACHECO, 2001, p. 19).

Os curriculistas como Young (2011) defendem querdaulo é
um conhecimento poderoso, produzido no chéo da laespor
intelectuais organicos, cuja profissionalidade meser valorizada com
a oportunidade para a construgdo de saberes famoesnited processo
coletivo de ensino e aprendizagem, valorizando gliude cultural e a
diversidade do contexto educacional.

No processo de desenvolvimento curricular, o aspdat acdo
humana tem um valor fundamental; portanto, um culwié realmente
realizado pelo papel do professor na sua atuacdagpgica com os
estudantes. Assim, a formacdo do professor contlibdiorma positiva
Ou negativa na constituicdo do curriculo escolais p através dela que
os professores alcancam as condicdes que Ihes tperméfletir e
discutir questdes que influenciam sua atuagdogf@) s processos de
ensinar e aprender que realizam no contexto edwezci

No ambito do desenvolvimento curricular, Pache@®12 afirma
que sdo varios os fatores que influenciam diretamdiretamente a
composicdo de um curriculo. Nesta perspectiva, serdelvimento
curricular é fortemente influenciado por fatoresnooa concepcao de
cultura (que conhecimento escolar ensinar), deldd&o (que ideias,
valores, atitudes e crengas ensinar), de sujestmdaensinar para que o
sujeito aprenda), de sociedade (a escola ensirasdatta em quais
interesses). Para o autor, o objeto de estudo dendelvimento
curricular integra as dimensbes de fundamentos asesh do
planejamento curricular no ambito da analise déedade, do aluno, da
cultura e da ideologia, assim como o contexto daséle curricular,
politica e administrativa, de gestdo e de realizaca

Portanto, destaca-se que, pelo enfoque heterog#asente nos
estudos do campo curricular e do seu processosgmetdvimento, nos
guais se apresenta uma vasta compreensdo dessestekeconceituais,
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sentiu-se a necessidade de delimitar o referetegialco de analise do
desenvolvimento curricular dos CLPe explorados endstbalho as
pesquisas de Pacheco (2001, 2006, 2009) e Sad2&ian, 2013).

Ressalta-se que o presente texto cumpre fundamemis a
funcdo de orientar o trabalho de andlise empiriparéir da defini¢céo
das unidades e categorias explicitadas no inicstedeapitulo, no
sentido de apresentar os elementos tedricos adngtd das
apreciacdes sobre a constituicdo histérica do DBgsa forma, esta-se
de acordo com a opinido de que “[...] a educagd® Batureza pratica e
incorpora intencdes, cuja aplicagdo permaneceraocom processo
indeterminado” (PACHECO, 2001, p. 66).

Assim, no processo de desenvolvimento curriculado$ os
processos sdo constitutivos de uma proposta clariciseja o
movimento dos estudantes, a organizacdo arquitatomds prédios,
assim como a formacéo inicial e continuada dosepenfres que atuam
nesse curriculo.

Em suma, esse processo esta imbricado com questdkasdoras
de um construto cultural, econdmico, politico, abdjue esta explicito
ou ndo nos discursos proferidos oralmente ou nasindentos que
instituem as politicas curriculares, nas relacdedagobgicas e de
convivéncia escolar, pois o processo de desenvehtiondo curriculo é
algo real, cheio de elementos da vida humana, gfleenciam o
curriculo prescrito, o real, o agédo/praticado ewto.

Para Pacheco (2001, p. 26), ha um dilema entraimigdistas
em relagdo a dupla abordagem em termos de areasntdecimento
educativo:

Teoria e Desenvolvimento Curricular apresenta
uma dupla abordagem em termos de areas de
conhecimento educativo: por um lado, a discussao
das habilidades/competéncias de  analise
curricular, exigidas quer aos professores, quer aos
especialistas curriculares, pois a fun¢éo formadora
dimensiona-se num contexto de interac¢do social,
ou seja, num contexto sociocultural, num contexto
institucional e num contexto didactico, cada um
deles com conhecimentos especificos; por outro, a
tomada de decisGes didacticas, isto é, as decisdes
qgque o formador toma no processo de ensino-
aprendizagem (pré-activas, interactivas e poés-
activas). (PACHECO, 2001, p. 26).
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No entanto, admite-se que, em termos de 4rea deciomento
educativo, ambas as abordagens sdo importantes jparsstituicdo dos
curriculos de formagéo. Nestes termos, eis a ndeessde explicitar a
seguir como esse processo se efetiva no tocardeciEdes referentes
aos quatro desenhos curriculares dos CLPe no Exapdsteriormente,
como elas influenciam o desenvolvimento curricuass PPCs dos
Cursos de Licenciatura em Pedagogia do IFC.

3.2FORMACAO DE PROFESSORES E SUA INTER-RELACAO
COM O DESENVOLVIMENTO CURRICULAR DO CURSO DE
PEDAGOGIA

No documento produzido pela Associagéo Brasiler&drriculo
(ABdC) (OLIVEIRA; FRANGELLA; MACEDO, 2017), de aut@a das
professoras Inés Barbosa de Oliveira (Universidagtadual do Rio de
Janeiro — UERJ/Universidade Estécio de Sa — UresR)ta de Cassia
Frangella (UERJ) em colaboracdo com a associadaldelih Macedo
(Uerj), encaminhado ao CNE para explicitar a pasida entidade,
contraria as proposicfes expressas no documentcaack Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), produzido no &b das
audiéncias publicas, destaca-se que é precisodatre a historia da
luta democratica empreendida pelos profissionaisdilzacio em favor
da sua participagdo nas discussOes acerca das@eple formacédo de
professores no contexto da redemocratizacdo ndl,Bnasdécada de
1980, que desdobrou-se na criacdo na Arfope

No mesmo documento (2017), as autoras expressam que

[...] se é para rememorar, ndo esquegamos que 0
gue defendiamos era que a base comum nacional
[BCN] — e a ordem das palavras importa aqui —
era a docéncia, dando protagonismo aos
professores, o que é negado nessa Base [de 2017].

ZDe acordo com Saviani (2007, p. 122): “O movimedts educadores em
torno da problematica da formagdo dos profissionds educagado
materializou-se por ocasido da realizagdo da 1¥e@ncia Brasileira de
Educacdo, em 1980, quando foi criado o Comité Rrfidipacdo na
Reformulacdo dos Cursos de Pedagogia e Licenciatiese comité
transformou-se, em 1983, em Comissdo Nacional Refmrmulacdo dos
Cursos de Formacao de Educadores — CONARCFE —pguesua vez, em
1990, se constituiu na Associa¢do Nacional pelankgé@o dos Profissionais
da Educacao — Anfope — que continua em atividade.”
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Base esta em que o rol de conteldos para a EduBacita ja
esta expresso de forma prescritiva. Nesse semidonteido da Base
Nacional Comum Curricular (2017) passou a influendiretamente os
curriculos dos cursos de formacao de professores.

Em consonancia com o que as autoras expuserarrsetran
dialogo Saviani (2007), que afirma, no tel@edagogia: o Espaco da
Educacgéo na Universidadegue a mobilizagdo dos educadores foi um
marco importante para manter vivo esse debatemasemo para
articular e socializar experiéncias realizadas #arahtes instituicoes,
mantendo a vigilancia sobre as medidas de poléghacacional em
relacdo a formacao expressa nos curriculos dos.CLPe

Destaca-se que foi nessa | Conferéncia Brasilard&ducacao
(CBE) que a proposi¢éo da docéncia como eixo de @pfmrmacao dos
professores foi desenvolvida pelos educadores,ah grevaleceu nas
atuais DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b) e nos PPCs dd3edde todo
0 pais.

Segundo Saviani (2007), uma posicdo de concepcamna
importante proposicao foi a segunda ideia, quexpeessou néase
comum nacionalcom efeito:

[...] foi se fixando o entendimento que “base
comum nacional” ndo coincide com a parte
comum do curriculo nem com a ideia de curriculo
minimo. Seria, antes, um principio a inspirar e
orientar a organizacao dos cursos de formacéo de
educadores em todo o pais. Seu conteldo,
entretanto, ndo poderia ser fixado por um
intelectual de destaque, por um 6rgao de governo
e nem mesmo por decisdo de uma eventual
assembleia de educadores. Deveria fluir das
andlises, dos debates e das experiéncias que
fossem encetadas possibilitando, num processo a
médio prazo, que se chegasse a um consenso em
torno dos elementos fundamentais que devem
basear a formac@o de um educador consciente e
critico, capaz de intervir eficazmente na educacéo
visando a transformacgdo da sociedade brasileira.
(SAVIANI, 2007, p. 123).

Como se observa, a proposicdo dos educadores (1680)
relacdo a BCN nada tinha a ver com uma parte codwurriculo ou
com um curriculo minimo, demonstrando claramenta dimergéncia
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entre o proposto pelos educadores e 0 que estassgpno art. 62 da
atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, a:sabe

[...]a formacéo de profissionais de educacgdo para
administracdo, planejamento, inspec¢éo, supervisdo
e orientacdo educacional para a educacao basica,
sera feita em cursos de graduagdo em pedagogia
ou em nivel de pés-graduacdo, a critério da
instituicdo de ensino, garantida, nesta formacao, a
base comum nacional. (BRASIL, 1996).

Outro ponto que merece destaque na proposicadodimadores
(1980), é a forma de constituicao e construcdcad8€N, que fluiria do
contexto educacional, pelas andlises, debates eriémpias da
comunidade académica e escolar, para alcancar armemte um
consenso em torno dos elementos fundamentais geeata embasar a
formagcdo de um professor consciente e critico, zaga intervir
eficazmente na educacdo, visando a transformacacsod@édade
brasileira. A multiplicidade de realidades exige ge valorizem o local
e suas produgdes, 0s processos de negociacaotuwsemue ocorrem
nas escolas e nas redes. Concorda-se com OliFedagella e Macedo
(2017), ao expressarem que qualquer proposta walamricprecisa
respeitar essas existéncias, reconhecendo quecalssesdo sao um
campo vazio, mas realidades nas quais ja estéotegeodo,
cotidianamente, invencdes, praticas e inovacoesiculares, onde
existe, portanto, producéo de saberes.

Em resumo, quando o desenho curricular passa desatido
apenas pela gestédo do Estado, sera expresso nigsllosrdos cursos de
formacdo um modelo de desenho curricular tecnigstacionalista,
evidenciando seu compromisso com uma compreens@apagsada de
curriculo, bem como uma concepg¢do equivocada dmdopem, “[...]
gue enfatiza a centralidade da dimenséo instrukipaea a definicdo do
conhecimento a ser ensinado”, sobrepondo-se &.alitras dimensodes
do processo pedagogico, ignorando a vasta proddgdocampo de
pesquisas em curriculo” (OLIVEIRA; FRANGELLA; MACED, 2017,
p. 3).

A afirmacéo de Oliveira, Frangella e Macedo (20109 estimula
a pensar sobre a politica da educacéo brasilesaaeconcep¢édo na
primeira década do século XXI, a expressar aquicarifeita por
Frigotto (2011), ao afirmar que a busca por uma&epgado mercantil de
educacao transfere a escola os métodos do memaidoé necessaria,
no campo curricular, a analise de todos os agenutesinfluenciam a
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construgcdo de uma politica curricular, seja no fondo Estado, da
gestdo ou em ambito local.

Mediante essa afirmagdo e 0s argumentos mencionaodes
paragrafos anteriores, as autoras fundamentam si@id® na
necessidade de fomentar a constru¢céo de curriaydastir das andlises
e reflexdes dos agentes internos pertencentesrdaextm educacional,
como também no respeito aos curriculos existentes seus criadores:
professores, alunos e escolas. Nesse viés, edi@sacordo com
Oliveira, Frangella e Macedo (2017), ao expressagem o direito a
educacdo publica, gratuita e de qualidade, bem contdireito de
aprender, transcende os direitos/deveres a apegyaiiz de conteldos
definidos previamente pelas autoridades educaconai

Somos profissionais do direito & educacao, da garda direito
a educacdo. Infelizmente, isso ndo esta presergeCR®, nem nos
cursos de licenciatura. Os CPe deveriam pautaoisegte ideal: formar
profissionais com consciéncia ética de serem iofigis de direitos
(ARROYO, 2011, p. 36).

Estudos da Fundacdo Carlos Chagas, apresentadosrmpgo
(2011, p. 33), demonstram que os(as) estudanteBeguesntam o CLPe
sdo, na maior parte, mulheres com renda entre 3adaios minimos,
ou seja, vém |4 de baixo da piramide social. Oratégtaca que essa
caracteristica pode ser positiva para o futuroigsioinal, pois, ao
trabalharem com alunos da periferia, com o povoainpo, se mantiver
fidelidade as suas origens, esse contato poderapsdarofessores a ter
uma visdo um pouco menos negativa dos educandagapep com 0s
quais trabalham ao formar o licenciado em Pedagogia

A luz dessas consideracdes, a presente pesquiser rey
definicdo de uma perspectiva de curriculo e de miedd@mento
curricular. Assume-se posicdo favoravel a persggectiritica do
curriculo, que o entende como uma unidade histéecaolitica,
resultado das correlagbes de forcas dos agentesneste internos
envolvidos em sua elaboracdo, implantagdo e implEmao,
considerando os aspectos sociais do contexto erasg@énserido e suas
desigualdades. Nesta perspectiva, “[...] o cumicohcional € um
mecanismo de controle politico do conhecimento” RRB, 1994, p.
80). Ele ndo tem uma Unica defini¢cdo; é rico entides, possibilitando
aos sujeitos produzir seus conhecimentos cult@giartir da relacao
com as préaticas curriculares propostas no desdmento dos
curriculos das IES responsaveis pela oferta d®suts licenciatura, ou
seja, cursos de formacao de professores.
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Para Hypolito e Ivo (2011, p. 209), na perspecties teorias
criticas, o curriculo é visto como um espaco deepad qual uma série
de caracteristicas sociais e politicas sdo incadas. Nesse sentido, o
curriculo é também uma expresséo capitalista, degroulturalmente as
estruturas sociais, distribui desigualmente o cointento escolar e tem
um papel decisivo na reproducdo da estrutura desedada sociedade
capitalista, levando os curriculistas a identificas relacbes entre
conhecimento e poder.

A concepcao critica de curriculo que fundamentaresegnte
pesquisa propde um caminho a ser percorrido pafarmacado do
sujeito, iniciado pela legislacdo curricular de a&minacional, que
transversaliza o curriculo proposto, até chegar caaiculo em
desenvolvimento nos cursos de formacédo, ou sajarréculo em acao,
desenvolvido em seus multiplos aspectos, para d#DCNCLPe, de
suas propostas e curriculos. Nesse viés, estaasoddo com Sacristan
ao expressar que:

O curriculo é umapraxis antes que um objeto
estatico emanado de um modelo coerente de
pensar a educacdo ou as aprendizagens
necessdrias das criangcas e dos jovens, que téo
pouco se esgota na parte explicita do projeto de
socializacdo cultural das escolas. E uma prética,
expressdo, da funcdo socializadora e cultural que
determinada instituicdo tem, que reagrupa em
torno dele uma série de subsistemas ou praticas
diversas, entre as quais se encontra a pratica
pedagégica desenvolvida em instituicdes escolares
que comumente chamamos ensino. E uma préatica
gue se expressa em comportamentos préaticos
diversos. O curriculo, como projeto baseado num
plano construido e ordenado, relaciona conexao
entre determinados principios e uma realizacdo
dos mesmos, algo que ha se comprovar e que
nessa expressdo pratica concretiza seu valor. E
uma pratica na qual se estabelece um dialogo, por
assim dizer, entre agentes sociais, elementos
técnicos, alunos que reagem frente a ele,
professores que o modelam, etc. (SACRISTAN,
2000, p. 15-16).

No contexto atual, no campo educacional e de fdimade
professores, € necessario um curriculo inspirad® responsabilidade
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social de propiciar o desenvolvimento intelectudiam, a consciente
andlise e a reconstrucdo da prépria génese haubicurriculo.

Para esta pesquisa, na andlise dos quatro modelo€Pe,
entende-se que o curriculo é constituido por desis@ientacfes
politico-administrativas  (leis, diretrizes, oriegfi@s de ambito
nacional); de gestdo, das redes de ensino (em cnestadual e
municipal) e das préprias escolas (em ambito Ipeatjos professores
na sua relacdo com os alunos em sala de aula éagerntrnos),
mediatizado pela acdo humana, ou seja, pela vigawgeitos que nele
operam em cada uma das diferentes fases do senvdesmento.
Portanto, entende-se o curriculo como:

[...] as experiéncias escolares que se desdobram
em torno do conhecimento, em meio a relacdes

sociais, e que contribuem para a construgdo das
identidades de nossos/as estudantes. Curriculo
associa-se, assim, ao conjunto de esforgos
pedagdgicos desenvolvidos com intencBes

educativas. Por esse motivo, a palavra tem sido
usada para todo e qualquer espaco organizado
para afetar e educar pessoas, 0 que explica 0 uso
de expressdes como o curriculo da midia, o

curriculo da prisédo etc. NG@s, contudo, estamos

empregando a palavra curriculo apenas para nos
referirmos as atividades organizadas por

instituicdes escolares. Ou seja, para nos refesirmo

a escola. (MOREIRA, CANDAU, 2007, p. 18).

Nesse ponto de vista, € fundamental para a tranafd@o do
presente curriculo do CPe a andlise de cada unsels processos,
principalmente seu curriculo oficial e avaliado,spoessas fases é
possivel perceber se o processo de formacgéo irpciicado neste
curso estd dando conta da sua proposta para ac@onn perfil do
egresso e, principalmente, se o professor termaafgio necessaria para
a atuacdo como pedagogo na Educacéo Basica, vidaddis de gestao
e nos demais campos de atuacio dessa profissaoS&aistan (2000,
p. 102), “[...] se ndo entendermos este caratazegsual, condicionado
desde multiplos angulos, podemos cair na confusfamuwma visao
estatica e histérica do curriculo”.

O desenvolvimento do curriculo do CPe e de seusemimentos
curriculares foi historicamente permeado por agged elementos
oriundos dos contextos politico, econbémico, socialltural e
administrativo, que, no seu conjunto, determinaram propostas
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pedagdgicas e curriculares do percurso formative® attadémicos em
certo tempo/espaco. Por isso, o interesse, nedtalltio, de imergir nas
andlises destinadas a compreenséo de cada umatos parcos legais
gue constituiram os desenhos do CPe no Brasil. &m,s‘|...] a
formacdo inicial de professores deve ser analigsdaelacdo com o
desenvolvimento curricular e dever ser concebidaocama estratégia
para facilitar a melhoria do ensino”. (MARCELO GARC 1999, p.
27).

A propdésito, cumpre ressaltar que o aporte tedeixplicitado
neste capitulo forneceu os subsidios para analisermgreensdo do
modo como foram constituidas essas propostas pgidago e
curriculares, a partir do exame de cada decisaitigmehdministrativa,
das decisOes da gestédo da instituicdo educacippaineipalmente, da
realizacdo do curriculo, que ocorre pela mediagiprdfessor com os
estudantes na sala de aula, ou seja, no contextbed&sdes locais.

Ancorada nessas proposicdes, destaca-se que atprpssquisa
busca desvelar as concepgdes de formacao de prafegsde curriculo,
bem como a compreensdo de Pedagogia insculpidapropsstas e
Diretrizes Curriculares do Curso de Licenciatura émdagogia
(BRASIL/CNE, 2006b) e nos CLPe do IFC, a fim de statar se 0s
curriculos prescritos nos PPCs analisados cumpmma legislacao
educacional no tocante a constituicdo pertinenfterrdacéo inicial de
professores nos CLPe do Brasil.

Nesse sentido, subscreve-se o que expressam Meré€lemdau
(2007) a respeito de os curriculos serem orientpets dindmica da
sociedade e os curriculos propostos nos PPCs nastitaéem
contetdos prontos a serem passados aos estudaoitese tratam de
uma construcdo feita por meio da selecdo de camketds e praticas
produzidos em contextos concretos e em dinamiaziaisopoliticas e
culturais, intelectuais e pedagdgicas, de conhetosee praticas
expostos as novas dindmicas e reinterpretados ata cantexto
histdrico.

Segundo Pacheco (2006), a formagdo inicial de eduea e
professores para o Ensino Béasico e Secundario iordta ao
desenvolvimento de competéncias no campo curriclege de uma
forma mais eficiente. O perfil de desempenho coplendiversas
competéncias curriculares e integra a seguintenigaé de curriculo:
entende-se por curriculo o conjunto das aprendizagee, em um dado
momento e no quadro de uma construcdo social respa assumida
como temporaria, € reconhecido como socialmentessécdo a todos,
cabendo a escola garanti-lo.
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Por conseguinte, no quarto capitulo, apresenta-aeakse dos
quatro desenhos dos CPe no Brasil a luz da le§slagucacional
brasileira, em especial a referente ao CPe, natestamporal de 1939
até 2006. Para as analises propostas, serdcdditizas unidades e
categorias definidas e expressas no percurso niéticto da presente
pesquisa.

3.2.1 Contexto histdrico da formacdo de professoreso Brasil:
premissas entre o Ensino Normal de nivel médio e Ensino
Superior

Somos feitos de tempo, de memdria, de cultura,

de historia, de educacdo e estamos mergulhados
em um contexto histérico-social concreto. Somos

seres historicos, ja que nossas acbes e
pensamentos mudam no tempo, a medida que
enfrentamos os problemas néo s6 da vida pessoal,
como também da experiéncia coletiva. E assim

que produzimos a nés mesmos e a cultura a que

pertencemos. (ARANHA, 2006, p. 19).

Neste tdpico, pretende-se rememorar a histérisodaacdo de
professores no Brasil, que tem, desde a sua géaeisdluéncia de
acontecimentos socioculturais relacionados comeasas e com 0
contexto histdrico-social do momento em que foramstituidas.

N&o significa, porém, que essa concordancia ségmeida como
simples paralelismo entre fatos educacionais, so&apoliticos. Na
verdade, as questbes da educacdo sdo engendradatagdes que se
estabelecem entre as pessoas nos diversos segrdant@snunidade.
“A educacado nao &, portanto, um fendmeno neutrs, softe os efeitos
do jogo do poder, por estar de fato envolvida H#igm” (ARANHA,
2006, p. 24-25).

Nesse sentido, destaca-se que o debate sobrmacty inicial
de professores em nivel superior ganhou notoreedanl campo
educacional nas duas Ultimas décadas devido &uliéer aspectos, tais
como: i) novas experiéncias; ii) cursos de formagdwonivel superior;
iii) avanco nas producdes académicas sobre ditamni&) movimento
de transformacéo da Escola Normal; e v) reestagdio curricular das
Escolas Normais e dos Cursos de Pedagogia (ARANBZQ6;
ROMANELLI, 2013; SAVIANI, 2009; SEVERINO, 2003; SGEHBE,
2003; e TANURI, 2000). Desse modo,
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[...] a historia resulta da necessidade de
reconstruirmos o passado, relatando os
acontecimentos que decorreram da acgdo
transformadora dos individuos no tempo, por
meio da selecdo dos fatos considerados relevantes
e que sdo interpretados a partir de métodos
diversos. (ARANHA, 2006, p. 20).

Tendo-se isso em vista, interessa rememorar, rarihisda
educacdo brasileira, quais determinagfes politicasoricas, sociais,
econbmicas e culturais estiveram e estdo postaxegme em cada
momento e modelo de formacdao inicial de profess@&sm como que
forcas influenciam ou ndo a constituicdo das peléticurriculares de
formacdo de professores no Brasil, mais especifioéena constituicao
das Escolas Normais e dos Institutos de Educac@osteriormente,
daquelas universidades que passaram a ofertarnaag¢éo inicial de
professores em nivel superior. Os seres humanés esh constante
relacdo com o social e “[...] ndo nos compreendefocs da nossa
pratica social, porque esta, por sua vez, se erecomdrgulhada em um
contexto histérico-social concreto” (ARANHA, 20(6,19).

Ao rememorar a histéria da educacdo no Brasiladeste que a
histéria da formacao inicial de professores no m@sds esta imbricada
com a oferta dos Cursos Normais, 0s quais, inigats) formavam
professores para aturarem no Ensino Primario.

No contexto brasileiro, as politicas educacionelacionadas a
formacgéo inicial de professores, na sua génesebeeam uma
influéncia dos povos europeus, mais especificandogeportugueses e
dos espanhdis, que colonizaram o Brasil a partiado de 1500, e,
posteriormente, dos Estados Unidos da América —.BN#Aperspectiva
de Aranha (2006), € fundamental, nos estudos d&sci@as Humanas,
compreender a historia da educacdo para podepilietar as fontes e
melhor compreender o passado e o presente refeaenttampo da
formacao inicial de professores no Brasil.

O debate sobre a questdo da formacdo de profesgeres
crescendo nas Ultimas décadas, no mundo e no ,Brasls
especificamente a partir da promulgacdo da Remilflederativa do
Brasil, em 1889, destacando-se, nesse processdlugncias do campo
de desenvolvimento do conhecimento pedagoégico ecatopo da
valorizagéo dos profissionais da educacéao.

Com relacdo aos aspectos historicos, esta-se ddoacom a
epigrafe inicial de Aranha (2006), em que o aufoma que somos
seres histéricos, feitos de historia, cultura ecadéo, emergidos em um
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contexto histérico-social que é modificado de acordom os
acontecimentos que ocorrem no tempo, somos predutiE cultura ao
longo dos periodos histéricos da educacao.

Para Aranha (2006), a formagdo de professores @aceb
indicativos de sua necessidade por Comenius, géoolo XVII. Mais
adiante, no século XIX, a importancia da formac&o plofessores
emergiu apdés a Revolugao Francesa, em razdo deonenproblema
relacionado a baixa instrucdo popular, que atrapalh o
desenvolvimento econdmico e social necessario aquele contexto,
surgindo, assim, as primeiras Escolas Normais, oresjveis pela
formacado de professores, cujo foco de atuacao emsiaar a populacao
com vistas ao desenvolvimento daquela sociedadegtendimento as
demandas especificas daquele periodo historico.

Considerando sua atuagdo nos diversos niveis demsisde
ensino, a questdo da formacéo dos profissionaésldeacéo é objeto de
permanente preocupacado por parte de todos aqueteseginteressam
pelos destinos da educacdo, em qualquer socied\dte.tem sido
diferente no Brasil. Trata-se, sem nenhuma diwddaguestao crucial
para a area, uma vez que o cerne do processo ehalase encontra,
em Ultima analise, nas relagBes concretas que tabeecem entre
educadores e educandos, nas quais a atuacaopedirtecidos primeiros
assume papel decisivo (SEVERINO, 2003, p. 71).

Por outro lado, é preciso ter em mente que a fdkmatp
profissional da educacgéo néo diz respeito aperiaesriacio especifica
dos professores, profissionais do ensino formal @team em
instituicdes escolares. Na verdade, a docénciarehieates escolares
institucionalizados ndo exaure o campo de atuagaprdfissional da
educacdo, uma vez que educacdo ndo € sinbnimo sieoempois
significa também uma prética social de intervengéos abrangente,
alcancando outros espacos da vida em sociedadee ©ogstitui, pois,
a caracteristica referencial do trabalho educatva,educabilidade, na
gual a docéncia formal é uma mediacao fundamenta,ndo exclusiva
(SEVERINO, 2003, p. 73).

Pretende-se, por conseguinte, apresentar como regitoin a
histéria da formacdo inicial de professores no iBrgsara
compreendermos as atuais politicas curricularese efodmnacao de
professores do nosso pais. Cabe destacar que il B@bdnia a
instrucdo era realizada pelos jesuitas, que catepm os indigenas e
os colonos que aqui habitavam. O Estado comecgoeoaypar-se com a
formacdao inicial de professores apos a independélipais, em 7 de
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setembro 1822, momento em que houve a necessigaggorcionar
instrucdo popular para o desenvolvimento do pais.

Articulando-se as questdes das politicas educasiopadas
transformacdes na sociedade nos séculos XIX, XXX& Xegundo
Saviani (2009, p. 143-144), é possivel identifiegis periodos distintos
na historia da formacao de professores no Brasil:

1. Ensaios intermitentes de formacdo de
professores (1827-1890). Esse periodo se inicia
com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras
Letras, que obrigava os professores a se instruir
no método do ensino matuo, as proprias expensas;
estende-se até 1890, quando prevalece o modelo
das Escolas Normais; 2. Estabelecimento e
expansdo do padréo das Escolas Normais (1890-
1932), cujo marco inicial é a reforma paulista da
Escola Normal tendo como anexo a escola-
modelo; 3. Organizagdo dos Institutos de
Educacao (1932- 1939), cujos marcos sdo as
reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal,
em 1932, e de Fernando de Azevedo em Sao
Paulo, em 1933; 4. Organizacdo e implantagcéo
dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidacdo do modelo das Escolas Normais
(1939-1971); 5. Substituicdo da Escola Normal
pela Habilitagdo Especifica de Magistério (1971-
1996); 6. Advento dos Institutos Superiores de
Educacado, Escolas Normais Superiores e 0 novo
perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006).

No Brasil, no que concerne a formacao inicial defgesores no
periodo colonial, ndo hé registros de politicaataist destinadas nesse
sentido. A questdo comega a despertar uma maieegR0 por parte
do Estado somente nas décadas finais do século APpGs a
promulgacdo do Ato Adicional de 1834, Lei n® 108,1®? de maio de
1834, que colocou a instrucdo primaria sob respidzde das
provincias, estas tenderam a adotar, para formiasgprofessores, a via
que vinha sendo seguida pelos paises europeusag@arde Escolas
Normais. A provincia do Rio de Janeiro sai a fremstituindo em
Niterdi, ja em 1835, a primeira Escola Normal ddsp@® mesmo
caminho foi seguido pela maioria das provinciasilwiaas ainda no
século XIX. Essas escolas, entretanto, tiveramté@nd& intermitente,
sendo fechadas e reabertas periodicamente.
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Conforme Saviani (2009), cabe destacar que a pantescola
Normal foi fundada em 1835, a Escola Normal derfif& qual entrou
em funcionamento com apenas um professor e polimassae buscava
fazer com que os mestres aprendessem a aplicatazionde ensino
mutuo, que priorizava as atividades de ensino ahal,repeticdo e,
principalmente, de memorizacao.

Para Aranha (2006), no século XIX, a sociedadepn@oizava a
educacdo. Pagava-se mal, ndo se oferecia apoiicdiddequado, e 0s
professores eram contratados sem formacdo profaésiespecifica,
partindo-se do pressuposto de que ndo havia néadssde nenhum
método pedagdgico que subsidiasse a atividade odeesse periodo,
entre os anos de 1868 e 1876, sob a direcdo daligtenAlambary Luz,
a Escola Normal de Niter6i modernizou-se, enriqgadoee ampliando
seu curriculo e a aprendizagem da metodologia Peilsy ao
implementar, no Brasil, as novidades advindas dapgaue dos Estados
Unidos, que enfatizavam o ensino intuitivo.

De acordo com a autora (2006), no inicio, as esatdaEnsino
Normal eram destinadas apenas aos homens. Soneamte passar do
tempo as mulheres comecaram a frequenta-las, més carto periodo,
ja ocupavam a maioria das vagas, pois a docénaimit@e que
conciliassem o trabalho com as responsabilidadesddadoméstica e
familiar.

Nesse momento histérico, a partir da promulgacaongmério,
em 25 de margo de 1824, a exigéncia em relacdorafdio passou a
ser, de certa forma, mais discutida, na esteiradda que elege a
educacdo como uma das obrigagcbes do Estado. Assiegucacao
passou por um momento de crescimento, aumentando,
concomitantemente, a demanda em torno da formag@oofessores no
pais.

O periodo se destaca também pela questdo da deagio
social e financeira da carreira docente, panoramgual a insercéo da
mulher na docéncia esta atrelada. Com um novo tprae Nacao
(escolanovista), surgiu a necessidade de preenctond®s espacos na
area da educacéao, nos quais a mao de obra fernnifigurou-se como
contingente acessivel em razdo da grande ofertamdém pelas
caracteristicas femininas cultivadas a época (mdtte, docilidade,
submisséo). Essa abordagem, na perspectiva admadsste trabalho,
representa um equivoco no que tange a valorizagdfisgional da
mulher no contexto educacional.

De acordo com o relato de Saviani (2009), em ummeird
momento, o0 curriculo dessas escolas era constitpéas mesmas
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matérias ensinadas nas escolas de primeiras latess, quais se
preparava os professores para ter dominio sobesgyoontetudos que
Ihes caberia transmitir as criangas, desconsiders@do preparo
didatico-pedagdgico.

Apobs, entre os anos de 1890 e 1932, ocorreu uneEnsap no
padrao das Escolas Normais instituidas em S&o JPano que
prevaleceu a ideia de que, para formar professaes,necessario
centrar 0 ensino em saberes praticos, ou sejagluasse de forma
deliberada e sistematica, por meio da organizagéwoicalar, a
preparacdo pedagdégico-didatica. Esse modelo poeralaté o periodo
de 1932-1939, quando ocorreu a organizacdo dostutnst de
Educacéo, periodo ja elucidado na primeira pagtadeesquisa, no qual
fora criada a primeira Universidade do pais, en2183posteriormente,
em 1939, a oferta de cursos de bacharelado pamanadao inicial de
professores em uma Universidade; logo apds, o aedbidatica, que
formava o licenciado.

Como ja mencionado anteriormente, a formacgéo Inidia
professores em nivel superior no Brasil nasceugi@mente em um
curso de bacharelado. Somente com a LDBEN/1961 fessamcao
comecou a ser efetivada, restrita aos cursos decl@tura. Uma nova
fase se abriria com o advento dos Institutos de&gho.

Segundo Tanuri (2000), recrudescem as discussdae &5
propostas pedagdgica e os saberes proporcionadufente dos cursos
de formacao de professores nas Universidade enstisifos Superiores
de Educacéao (ISE).

Para analisar a constituicdo histérica da formaigécal de
professores no Brasil, torna-se de suma importareiaemorar 0s
aspectos historicos relacionados ao processo d&fdio nesse periodo,
na expectativa de que eles possam oferecer subsjigiiopossibilitem a
melhor compreenséo da probleméatica da Escola Nagrals questdes
atuais sobre a formacéo dos professores.

Para Saviani (2009), a criacdo do Instituto de EBd@ic do
Distrito Federal (DF), concebido e implantado paristo Teixeira em
1932, e dirigido por Lourenco Filho, e do Institute Educacdo de Séo
Paulo, implantado em 1933 por Fernando de Azevaddjyos sob
inspiracao do ideério da Escola Nova, marca uma fase na educacao
brasileira, pois esses espacos foram concebido® aamcultivo da
educacéo, nos quais se dava prioridade ndo aper@gedo do ensino
mas também a pesquisa. Segundo Scheibe e Durli,(p084), as duas
experiéncias “[...] foram possibilitadas pelo Bstatdas Universidades
Brasileiras (BRASIL, 1931), que instituiu o sistemaversitario como
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forma preferencial para a organizacdo do ensinersupfixando suas
finalidades”.

Com a reforma instituida pelo Decreto n° 3.8101@ele marco
de 1932, Anisio Teixeira transformou a Escola Nérema Escola de
Professores. Segundo Scheibe e Durli (2011), ariéxoé realizada na
USP ocorreu entre 1934 e 1938, no Instituto de &ghAw da
Universidade de S&o Paulo (leusp), incorporado gedaFaculdade de
Educacéo, Ciéncias e Letras, tendo o leusp dadiino@ade ao que
ocorria nos Cursos Normais anteriormente existentemtendo até
certo ponto o carater técnico e profissionalizanée formagédo dos
profissionais para o magistério.

Seu curriculo incluia, ja no primeiro ano, as setgsi disciplinas:
1) Biologia Educacional; 2) Sociologia Educaciond); Psicologia
educacional; 4) Histéria da Educacdo; 5) Introdugm Ensino,
contemplando trés aspectos: a) principios e tégnigh matérias de
ensino abrangendo calculo, leitura e linguagenrdlitira infantil,
estudos sociais e ciéncias naturais; c) praticaemno, realizada
mediante observacao, experimentacao e particig@daSIL, 1939).

Como suporte ao carater pratico do processo format escola
de professores contava com uma estrutura de apeieryolvia:

[...] @) jardim de infancia, escola primaria e éaco
secundaria, que funcionavam como campo de
experimentagdo, demonstracdo e pratica de
ensino; b) instituto de pesquisas educacionais; c)
biblioteca central de educacdo; d) bibliotecas
escolares; e) filmoteca; f) museus escolares; g)
radiodifus@o. (SAVIANI, 2009, p. 145-146).

A organizacdo pedagogica e a estrutura fisica dspléraziam
uma significativa proposi¢cdo de formacao de prafiesspara o ensino
primario, visto que ela proporcionava ao futurofgseor a possibilidade
de experimentacao tedrica e pratica no mesmo atebéelicacional.

No mesmo periodo, houve outra experiéncia de fdiimade
professores significativa, segundo Vidal (2001)Uaiversidade do
Distrito Federal (UDF), instalada por Anisio Tergeiem 1935,
constituida também por uma Escola de Professoeesjual ocorria
experimentacdes e testes de novos métodos e tderiestudos sobre a
crianca e o0 adolescente, a fim de proporcionarrstitoicdo de uma
ciéncia pedagégica adaptada as condi¢cbes brasitiassim, participar
da construcéo de uma nova cultura profissionalttece
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Infelizmente, segundo Scheibe e Durli (2011), esdass
experiéncias implementadas na década de 1930 fabmmadas pelo
golpe de 1937, pois as IES sofreram forte repregsfioparte do
governo. A USP teve seu projeto inicial modificadom o
esvaziamento da Faculdade de Filosofia, Ciénclatras e a extin¢éo
do leusp. Em seu lugar, foi criada uma secdo dedtdio na Faculdade
de Filosofia, o que alterou significativamente peojeto de formacao
de professores. Também a UDF foi extinta em 1938cerporada a
Universidade do Brasil, subordinada a Faculdadeddatde Filosofia.
E a Escola de Educacao foi excluida da nova estrufim suma, para
Scheibe e Durli (2011, p. 86), “[...] tais exped&s, voltadas a
formacdo de professores para a escola primariansmae superior,
foram pioneiras e prospectivas na discusséo soGresp de Pedagogia
ocorrido nas Ultimas décadas”.

Ao analisar as propostas dos dois primeiros Inestude
Educacédo com relacdo a oferta de formacao inig@gbrdfessores em
nivel superior, destaca-se que tanto a organizagéicular do Instituto
de Educacéo do Distrito Federal quanto a do Institie Educacdo de
Sao Paulo possuiam uma composi¢céo que incorpordeeéacia como
base de formacdo. Ambas firmavam em sua organizagdwular e
fisica uma perspectiva que interligava os carateiestifico, teorico e
préatico dos processos educativbsatava-se de um modelo pedagdgico-
didatico de formacao inicial de professores quegaras imperfeicdes
pedagogicas das velhas Escolas Normais, nas quaferecia, ao lado
de um exiguo curriculo profissional, um ensino den&inidades e um
outro de ciéncias, considerado quantitativaments mmportante para a
formacao desses profissionais.

Segundo Shiroma, Morais e Evangelista (2011), celacéo a
formacéo de professores no periodo de 1930 aténodéi Segunda
Guerra Mundial, em 1945, embasados nos autores isi#ridl da
Educacéo no Brasil, destacam-se as grandes trarasfoes politico-
econdmicas e sociais pelas quais o pais passatiradpal 930, reflexos
da profunda crise internacional na economia.

A sociedade brasileira, até entdo de feitio agrdnial,
urbanizou-se e industrializou-se. Com isso, ocomeaceleracdo do
capitalismo industrial e a introducdo de novas &@nde producdo,
gerando a necessidade de educar e instruir a géjplam especial os
operarios, para que pudessem operar a maquinasigndastrias que
estavam em ampla expansao no pais. Nesse proossgutelectuais
chamados de pioneiros, inspirados pela Educacdoa,Neinham
lutando, desde a década de 1920, pela expans&oalaralade publica,
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gratuita e laica, pois, nesse periodo histéricediacacdo brasileira, era
predominante, nas escolas publicas e particulagesrdens religiosas,
ou seja, o catolicismo. (SHIROMA; MORAIS; EVANGELT3, 2011).

Cabe destacar que, nesse periodo, pela primeiraov&rasil
comecava a se preocupar com a instituicdo de uemssnacional de
ensino para as escolas primarias, modelo essefldénicia europeia.
Assim, a génese da histéria da educacao e dacpotié formacdo de
professores no Brasil teve como objetivo desenvolveeconomia
nacional por meio da oferta de mdo de obra esjrzuial, que soubesse
ler e contar. Nesse sentido, o projeto de modegaanacional da
educacao influenciou uma politica de valorizacamdma, visando a
producao e a integracao nacional.

Ao considerar as duas experiéncias como pontosvaieca na
histéria da formacado de professores no Brasiladasse seu fim, dado a
partir do Decreto-Leih1.190, de 4 de abril de 1939, que criou, no DF,
a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade Brasil,
conferindo-lhe organizacao definitiva. Ela supriraiproposta inicial do
Instituto de Educacdo do Distrito Federal, fundadoRio de Janeiro
(RJ), e do Instituto de Educacdo de Sé&o Paulo, geve énfase a
formacgéo tedrica no bacharelado, deixando de lagerapectiva da
pesquisa, uma que vez que instituesquema 3+1

Essa medida suscitou perdas para o campo da farrmacial de
professores, pois, com a substituicdo da praticerdéno através de
observacdo, experimentacdo, participacdo e conmodfis espacos
fisicos de suporte ao carater pratico do proceassuoativo (jardim de
infancia, escola primaria e escola secundaria, fqneionavam como
campo de experimentacdo, demonstracdo e pratiemsleo; instituto
de pesquisas educacionais; biblioteca central deagdo; bibliotecas
escolares; filmoteca; museus escolares; radiodijuséespacgos
importantes para a realizagcdo das praticas de @@nanessas
Universidades, ocorreu a supressao dessa excplempasta pedagogica
de formacdo inicial de professores.

Assim, cabe observar que,

[...] ao ser generalizado, o modelo de formagéo de
professores em nivel superior perdeu sua
referéncia de origem, cujo suporte eram as escolas
experimentais as quais competia ofertar uma base
de pesquisa que pretendia dar carater cientifico
aos processos formativos. (SAVIANI, 2009, p.
146).
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Com base nos autores que fundamentam teoricameide e
estudo, elucida-se que a Faculdade Nacional desdfido da
Universidade do Brasil, de 1939 em diante, passearaconsiderada
uma instituicdo de referéncia para as demais widamtes de nivel
superior, e 0o modelo instituido pelsquema 3+1foi adotado na
organizacdo dos Cursos de Licenciatura e de Pedadegodo o pais.
A organizacdo da formagdo de professores nesselonoderria da
seguinte forma: trés anos para o estudo das disspespecificas, ou
seja, dos conteudos cognitivos para formar os gsofes que atuariam
nas varias disciplinas que compunham os curriculas escolas
secundarias e um ano para a formacdo didatica ddsspores que
iriam exercer a docéncia nas Escolas Normais.

Nesse periodo, o Estado assumiu na educagcdo o paps
ocupado pela Igreja Catolica, impulsionado pelo imento
escolanovista, que defendia a escola laica, o giteasser consolidado
pela legislagdo com a promulgacdo da primeira LDBHENiI n°
4.024/61, na qual o processo de formacao foi afpeto Estado, que,
por sua vez, esta ligado a interesses politicaordeicos dos grupos
dominantes, interferindo no processo de formacéo.

Dessa forma, foi posta em debate a questdo de JUESa ou
seja, as Universidades, foram aos poucos assurairmlrigacdo pela
formacgé&o dos professores, considerando-se quénstifisicio no Brasil
era extremamente nova (fim da década de 30) e osegsos de
formacdo de professores para a escola primariaanass pelo
movimento de transi¢do entre o curso Normal e Batkagogia.

Destaca-se também que, nesse periodo, houve ragdiis nos
processos de formacdo, com habilitacdes especffarasa formacao do
professor pedagogo, e modificacdes nos temposettaafesses cursos.
Com o passar dos anos, essa formacéo de profepsoeea Educacao
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental fica cargo mais
especificamente do Curso de Pedagogia.

De igual modo, é preciso mencionar também o refaciento
desse movimento com o curriculo, no qual se evidemge as
mudancas curriculares se dao em torno dos intsredsedemanda
politica, econbmica e social, ou seja, de acordn as necessidades
emergentes é que se pensaria como proceder erdadlagreparacao
dos professores.

Nesse sentido, Therrien e Loiola (2001) afirmam gas ultimas
décadas do século XX, o campo educacional foi rdargar reformas
carregadas de propostas inovadoras. O bindmio pedsaber, nas
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sociedades contemporaneas, gerou Nnovos contexias gacampo
educacional, mais acentuadamente a partir da déleatid70.

Entre as reformas implementadas pelo Regime Militeorreu a
organizacdo do Ensino Superior, decorrente da1.6i540/68 e da Lei
n°® 5.692/71, que estabeleceu diretrizes e bases @arimeiro e o
segundo graus, contemplando a Escola Normal. Amdmasleis
exerceram influéncia sobre os processos de cadgéttwos curriculos
dos cursos de formacéo inicial de professores @ pd_ei n°® 5.540/68
reestruturou o curriculo do Curso de Pedagogia, ppEsou a ter
habilitaces técnicas, formando, a partir de erdgwpfessor para atuar
nos cursos de Magistério e o professor primarinanal superior. J4 a
Lei n® 5.692/71, por sua vez, modificou o ensinosggundo grau
(assim denominado na época), instituindo, dessamafor a
profissionalizacdo obrigatéria e a formacdo de aafistas e
professores para o Curso Normal, que passou &iteekclusivamente
nos Cursos de Pedagogia.

No Brasil, a partir dos anos 1980, o movimento Igggaeformas
educacionais encontrou forcas impulsoras, principate apés as
mobilizacdes em torno dos debates sobre o capdal&ducacdo na
Constituicao de 1988 (BRASIL, 1988) e, em 199(q\sits dos embates
politicos da elaboracédo da LDBEN, Lei n°® 9394/96.

Nesse sentido, a questdo sobre formacdo de profesganhou
maior visibilidade no Brasil, principalmente nascadas finais do
século XX. Sob o pressuposto de que a formac&alire continuada
de professores era prioridade na educacao brasifeirinicio do século
XXl (MELLO, 2000), é possivel observar uma série pligiticas
implementadas no pais, especialmente na formacgmfissores.

Severino (2003) afirma que ndo estd em questacipoai-se
sobre qual deve prevalecer, pois entende que @njeste nessa
contraposicdo que reside o problema. Essa dicotoon&rapde duas
dimensdes igualmente imprescindiveis para a formdedprofessores:
forma e contetdo. O desafio ndo é, portanto, terepeolher se que
ensinar € mais importante queomo ensinar ou vice-versa, mas sim
pensar em como articular essas dimensfes, hojeasnuiezes
contrapostas.

Desse modo, h4 que se considerar a contribuicdautoses da
area da Educacdo e da Histéria da Educacéo nd Beasinalise dos
modelos dos desenhos curriculares do Curso de &gdagois, por
meio dessa histdria, que abarca questdes econfmpaéias, sociais,
culturais e educacionais, torna-se possivel desiliaar as praticas, as
legislacbes e as ideias educacionais. Por condeguinfundante a
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compreensdo dos quatro modelos de desenvolvimanticuwar do

Curso de Pedagogia a partir da Historia da Educagis os projetos

educativos ndo nascem do vazio, mas, sim de pi@sste diferentes

grupos sociais inseridos em circunstancias tenpesgecificas.
Segundo Scheibe e Bazzo (2016, p. 242-243):

Desde o inicio de nossa histéria republicana,
portanto desde o final do século XIX, ndo se
apresentaram rupturas ou fortes descontinuidades
no que diz respeito as politicas de formagdo dos
professores no pais, mas houve, sim, mudancas de
maior ou menor expressao na organizacéo de seus
sistemas de ensino, tanto em ambito federal, como
estadual e municipal, resultado de processos
politicos mais ou menos definidores de novas
institucionalidades. De qualquer forma, uma
mudanca importante foi o fato de se exigir uma
formacdo de maior nivel, ou seja, passou-se de
uma formacdo em cursos de nivel médio, que
caracterizou fortemente toda a metade do século
XX, para uma formacéo de nivel superior, que,
ainda hoje, se apresenta como um desafio a ser
vencido.

Apés rememorar a constituicdo histéria do deseiwerto da
educacdo no Brasil e analisar cada periodo, pasaasenstituicao dos
modelos de formagcéo inicial de professores pastala primaria. Cabe
destacar que o primeiro modelo surgiu nas Univadgd e se destinava
a formacéo inicial dos professores secundariosjlggiando em seus
curriculos os conteldos culturais-cognitivos. Neseedelo, a formacao
inicial do professor se esgota na cultura geraloedominio dos
contetdos especificos da area de conhecimento spordente a
disciplina que ir4 lecionar. Dessa forma, ndo emdadimportancia ao
desenvolvimento pedagogico-didatico dos futurosfegsmres. Essa
opcao curricular

[...] se compreende quando se considera que, sob a
hegemonia de uma elite de corte liberal-burgués, a
escola secundaria foi definida como o lugar da
distingdo de classe cujo papel é garantir aos
membros da elite o dominio daqueles contetdos
gue a distinguem do povo-massa. (SAVIANI,
20009, p. 149).
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Esse modelo era contemplado nas instituicbes deiaolis
Escolas Normais e, mais tarde, devido a iniciatipagticulares de
algumas Universidades, passou a ser abordado tambhgmropostas
pedagdgicas dos cursos superiores que formavam rafesgores
secundarios.

Posteriormente, no periodo de 1940 a 1950, paséazenparte
da organizacdao curricular das IES que formavanra®gsores no curso
bacharelado, com o esque&l, que privilegiava trés anos de estudos
de conteddos culturais-cognitivos e, apés, um aeoestudos de
conteldos didaticos-pedagégicos para a formacéo pdifessor
licenciado.

Em 1960, foi aplicado também na formacdo dos batddus,
contemplados pelos conteddos das matérias pedagégido
departamento de Pedagogia das Faculdades de HKilo&ncias e
Letras.

Em 1970, implementou-se a formacgdo contemplandcrraat
dos conhecimentos cognitivos e dos conhecimentatagdgicos,
formando o licenciado, mas a efetiva interlocucddonmacéo do futuro
professor ndo acontecia na pratica, pois 0 curssopaa ofertar
habilitagées especificas (administrador escolaentador e supervisor
escolar) devido a necessidade do mercado de tmgbaliriculo este
desenvolvido nos CLPe das faculdades de educacfm esteve em
vigéncia até a promulgacdo das DCNCLPe, em 2006.

Com base nos momentos historicos explanados atémdg-se
em vista o0 objetivo de discutir e analisar os moslele formacéo de
professores para a Educacdo Infantii e os Anosalsido Ensino
Fundamental em nivel superior, pode-se afirmar quge Escolas
Normais, ao longo do século XX, mais especificamené a década de
1960, expressaram a predominédncia do modelo peitagdigatico,
integrando forma e conteddo no seu desenvolvin@smensino.

Dessa forma, com a promulgacdo das DCNCLPe, em, 2006
possivel afirmar que um novo modelo foi instituidmgseado na
concepgdo contemporanea de formacgdo inicial deegsofes para
atuacdo na Educacdo Infanti e nos Anos Iniciais Eosino
Fundamental. Sobre isso, Scheibe (2003, p. 173mxp

As novas diretrizes curriculares para a formacgéao
dos professores da educagdo basica no Brasil,
componentes de um novo modelo de formagédo
gue tem base na criagdo de uma nova agéncia de
formacédo de professores, o instituto superior de
educacdo, foram gestadas no ambito da Lei de
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Diretrizes e Bases n°® 9.394/96. Por isso mesmo,
precisam ser vistas como uma proposi¢do no
interior das politicas educacionais em
implantacdo, entre outros dispositivos legais. No
seu artigo 62, a nova lei determinou que: a
formacdo de docentes para atuar na educacgdo
béasica far-se-a em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacdao plena, em
universidades e institutos superiores de educacéo,
admitida, como formacdo minima para o exercicio
do magistério da educacao infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

Evidencia-se que, pela perspectiva aqui adotadalugdo para
uma formacao integral dos professores dos Anosalsiclo Ensino
Fundamental e da Educacdo Infantii ndo estd naposicdo de
conteldos cognitivos especificos da area de foroneq@ os conteddos
didaticos-pedagoégicos, mas, sim em uma praticagdefitza e curricular
que dé conta de formar um profissional que conaigar de forma
significativa nos reais problemas de aprendizagafrestados pelos
estudantes da Educacédo Basica em nosso pais.

Para Severino (2003, p. 83),

[...] o curriculo de todas as areas de formacgéo
profissional, para além de um eixo disciplinar
relacionado a seu campo de especializacdo
cientifica ou técnica, precisa dispor de Eixos
Complementares Integrados, do campo
antropolégico, do campo sdécio-histérico e do
campo filoséfico.

E nesse contexto historico que se definiu a comgdid dos
quatro modelos de desenvolvimento curricular doss@€ule Pedagogia,
que, a partir de 2006, passou a tratar das desterrriculares para a
formacgéo dos profissionais da educacdo. Conforrolrese Scheibe
(2003, p. 172-173):

A éarea da educacao, ou seja, da pedagogia como
campo de conhecimento préprio passou a ser
fundamentada de forma mais concreta como
concepgdo de ciéncia da pratica educativa.
Cresceu o entendimento do papel da escola na
socializacdo e producdo do conhecimento,
aumentando a disputa pela ingeréncia nesse local
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como campo ideoldgico. E evidente a influéncia

dessas questbes sobre a promocdo de uma
profissionalizagdo mais consistente para a area,
com apelo para a constituicdo de um repertério de

conhecimentos profissionais: assim como nas
demais profissbes, o professor deve possuir
saberes eficientes que Ihe permitam organizar,
intencionalmente, as condicbes ideais de
aprendizagem para os alunos. Os impasses
histéricos quanto ao estatuto teérico do
conhecimento na area da pedagogia fizeram-se
sentir na histéria da profissionalizagcdo (ou
desprofissionalizacéo) dos educadores.

Ao longo da Histéria da Educac¢do no Brasil, apresam-se
como aspectos desafiadores para os cursos de fwmiaicial de
professores: as questdes acerca da profissior@izagla qualificacdo
dos profissionais da educagéo; a superacao dokeprab da dicotomia
entre teoria e pratica, da separacdo entre ensimesguisa, do
tratamento diferenciado dispensado aos alunos dbabelado e da
licenciatura, da falta de integracdo entre as mlisais de conteldo
especifico e as pedagdgicas; e o distanciamentsterteé entre a
formagdo académica e as questdes praticas enamitrpelos
professores no contexto das instituicdes educasiona

Nesse sentido, ao analisar os desenhos curriclaseBPCs dos
CLPe dos IFs, buscou-se perceber os avancos ogas$os em relagéo
aos aspectos desafiadores para o campo da formagdal de
professores no Brasil.

Durante o periodo de quase duas décadas, houv8rasi,
varios encontros de professores e profissionaeddaacéo para pensar
e discutir os rumos da formacéo inicial de professaos cursos de
licenciatura. Nesses processos de discussdo, cegalconclusao de
gque a dimensao da docéncia precisa ser a basentacfio de todos os
professores, ou seja, deve estar contemplada conudpgio em todos os
cursos de licenciatura, em especial nos de Pedsgogi quais se
consolidardo através de uma Base Comum Naéfopata a formacao
dos profissionais da educacdao.

2440 conceito de Base Comum Nacional (BCN) suple hagerd uma
fundamentagdo comum para todos os cursos de foomdgaeducador,
considerando a docéncia - entendida como trabaditiagdgico - o maior
fator de identidade profissional de todo educad®@CHEIBE, 2003, p. 176).
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Conforme Scheibe (2003), referindo-se a essa BCH, n
documento final do X Encontro Nacional da Assoaali@cional pela
Formacédo dos Profissionais da Educacédo — Anfop@0j2@olocou-se
para a formacéo de profissionais da educacao omseg) principios:

* Sélida formacéao tedrica e interdisciplinaobre
o fendmeno educacional e seus fundamentos
historicos, politicos e sociais, bem como os
dominios dos contelddos a serem ensinados pela
escola; *Unidade entre teoria e pratica que
implica assumir uma postura em relacdo a
producdo de conhecimento que perpassa toda a
organizacao curricular, ndo se reduzindo a mera
justaposicao da teoria e da préatica ao longo do
curso; que nédo divorcia a formacdo do bacharel
e do licenciado, embora considere suas
especificidades; &estdo democratica da escola
- o profissional da educacdo deve conhecer e
vivenciar formas de gestdo democraticas
entendidas como superagdo do conhecimento de
administracdo enquanto técnica, apreendendo o
significado social das relagBes de poder que se
reproduzem no cotidiano da escola, nas relagdes
entre os profissionais, entre estes e os alunos,
assim como na concepgdo e elaboragdo dos
conteldos curricularesGompromisso sociao
profissional da educagdo na superacdo das
injusticas  sociais, da exclusdo e da
discriminacéo, na busca de uma sociedade mais
humana e solidaria; <Trabalho coletivo e
interdisciplinar - processo coletivo de fazer e
pensar, pressupondo uma vivéncia de
experiéncias particulares que possibilite a
construcao do projeto pedagoégico-curricular de
responsabilidade do coletivo escolar; e
Integracdo da concepgdo de educacdo
continuadacomo direito dos profissionais da
educacdo sob responsabilidade das redes
empregadoras e das instituicdes formadoras
(SCHEIBE, 2003, p. 175-176).

Dessa forma, destaca-se que o atual modelo de ¢aaniaicial,
promulgado pelas DCNCLPe em 2006, foi fruto de asudiscussdes e
disputas acerca das concepcodes relativas a forndagé@dagogo. Nesse
sentido, a partir de 2006, em todas as Universglatte pais, os
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curriculos dos CLPe foram reestruturados para psel@dequar a essa
legislacdo, que institui trés dimensdes para adoén do pedagogo.

Assim, esse profissional podera atuar no ensinoygenizacao e
na gestédo de sistemas, unidades e projetos edoa@cibem como na
producdo e difusdo do conhecimento em diversas &aaeducacao,
tendo a docéncia como base obrigatéria de sua ¢diona identidade
profissionais. Por isso, o CLPe tornou-se o resp@igela formacgéo
inicial do professor dos Anos Iniciais do Ensinon@amental e da
Educacéo Infantil.

Para Scheibe (2003), o CLPe foi planejado como graduacao
plena pelos educadores que participaram das d@Esisgom base
curricular capaz de permitir a formagédo do profepsofissional da
educacdo para a escolarizacdo bésica inicial, nelerviambém como
base para outras fun¢des do campo educacional,neanperspectiva
multidimensional, que rompendo com a tradicéo téstai.

De acordo com o instituido pelas DCNCLPe de 2006, a
organizacdo dos curriculos dos CPe prevé um des@neoto
curricular planejado para contemplar uma propostdidimensional.
Ha, na sua organizacdo, uma interlocucéo entreowewdos basicos,
relativos ao contexto histdrico e socioculturalpsecontetdos da parte
diversificada ou de aprofundamento, os quais podemda propria
formacgéo basica ou ainda da atuacdo profissiorfatidie pelas IES
diante da possibilidade de flexibilizacdo curriculaa escolha da
formacao para o licenciado em Pedagogia.

Dessa forma, conforme os apontamentos de ScheilfiS,(d.
180), “[...] o Curso de Licenciatura € o lugar denfagdo do educador,
como espaco de articulacé@o entre formacdo de quiadra a docéncia e
gestdo da escola, producao e divulgacdo do conbetirpedagdgico”.

Conforme a referida autora (2003), na organizag&oteimpos e
conteldos, tendo em vista atender a exigéncia genths dias letivos
anuais, com quatro horas de atividades diariasméntia, € desejavel
que a duracdo de um curso de licenciatura sejaiaeoganos, com um
minimo de 3.200 horas, para que possa contempdafortna mais
aprofundada, tanto a carga tedrica necesséariaapmanagcédo, como o
desenvolvimento das praticas (PCCs) que aproximagstudante da
realidade social e profissional.

Nesse sentido, em relacdo as DCNCLPe aprovadas08f 2
ficou evidente, entre a proposta dos educadoregl@edrizes emanadas
do CNE, a diferenca de concepc¢éo sobre o queaejaif o educador.

Por conseguinte, ressalta-se que as andlises edljizadas e as
posicdes e concepgdes assumidas ao longo desiectdtinam com a
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defesa de posigdes historicamente construidas gefiamdes da area da
educacao, como Anfope, Forumdir, ANPEd, Anpae, mbem Defesa
da Formacao do Professor, Férum Paulista de PeidagoDiretdrios
Académicos dos estudantes de Pedagogia, as qumispapel de
destaque no movimento nacional em defesa da foordgajualidade
para os profissionais da educacgdo, e cujas prapastplicitam a
docéncia como a base da formacao do pedagogogcerigmcia dessa
formacdo, que se da com a relagdo entre 0 ensipesquisa e a
extenséo.

Ao se assumir o carater amplo do conceito de fofimade
professores, esta-se de acordo com a assertivavéeir® (2003), que
trata do fato de que sé sera assegurada ao profespaalidade dos
processos iniciais e continuados de sua formacposterior atuacao
pedagdgica quando Ihe for proporcionado, pelas agéds
pedagogicas, um complexo articulado de elementasnativos,
produzidos pelo cultivo de sua subjetividade. Raméo, esse complexo
devera traduzir competéncia epistémica, técnigargifica, criatividade
estética, sensibilidade ética e criticidade pdljtigropiciando ao futuro
professor o exercicio de sua funcdo educativa o soeial a partir de
sua inser¢do em um projeto educacional que dé cdata reais
necessidades dos educandos, que avance na sohg@ootleméaticas
do sistema educacional brasileiro, principalmente gontexto da
Educacao Bésica.

De acordo com o PNE, com vigéncia de 2014 a 20@4nf
estabelecidas 20 metas e vérias estratégias fadacacéo Basica e o
Ensino Superior, enfatizando a importancia da izdQ&o dos
profissionais da educacgdo, a qualidade e a avaliagh educacéo
brasileira, as formas de gestéo e financiament&ddaacao, inclusive o
financiamento estudantil de cursos de licenciatiesse sentido, em
relacdo ao PNE (BRASIL/MEC, 2014a), destaca-se & NIg, que esta
relacionada ao tema da presente pesquisa:

Meta 15 garantir, em regime de colaboracao
entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia
deste PNE, politica nacional de formagdo dos
profissionais da educacéo de que tratam 0s incisos
I, Il e lll do caput do art. 61 da Lei n° 9.394,2(

de dezembro de 1996, assegurado que todos os
professores e as professoras da educagdo basica
possuam formacdo especifica de nivel superior,
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obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam.

De acordo com o exposto, observam-se avangosisaiibs no
ambito da legislacdo para o campo da formacéao afegsores, tendo
em vista que a realizacdo da Meta 15 traz progsegam as lutas e
reivindicagbes dos profissionais da educagéo notajuge as politicas
educacionais relacionadas a sua formacgéo. As auBumiaeibe e Bazzo
(2016) destacam que entre os principios norteaddess DCNFP
(BRASIL/CNE, 2015b) para a formacdo inicial e coondda dos
profissionais da educacédo estéo: i) necessidadendesolida formacéo
tedrica e interdisciplinar; i) a unidade entre rigoe pratica na
formacao; iii)) trabalho coletivo e compromisso sdiciiv) gestdo
democratica; e v) necessidade de avaliacdo e Eguldos cursos de
formacao.

Segundo Dourado (2016, p. 44), mesmo apés a aFrovdg
PNE e das atuais DCNFP (BRASIL/CNE, 2015b), ndg@é#i@ntias de
gue as acgOes e as politicas propostas serdo afetite postas em
praticas pelo MEC, pelo CNE ou pelas instituic@@snhdoras em seus
PDIs, PPIs e, principalmente, nos PPCs destinadss carsos de
licenciatura, os quais devem propiciar aos futupysfessores a
experiéncia de uma formagéo inicial mais organieatieulada com o
real contexto da Educagcdo Béasica no Brasil. Pardo,tadevem
contemplar um eixo norteador que busque o deseém@io de uma
concepcgéo de formacdo tendo como objetivo propaacioma solida
formacgéo tedrica e pratica, que expresse a idelidastitucional
referente & proposta politica educacional dos gsofes formados
nessas instituicoées.

Na perspectiva de Dourado (2016, p. 45), as novasAp
(BRASIL/CNE, 2015b) enfatizam a necessaria orgdaié no
processo formativo e sua institucionalizacdo aeggar que o0 projeto
de formacéo deve ser elaborado e desenvolvido par da articulagdo
entre a IES e o sistema de ensino e as institu@dsducacdo Bésica,
envolvendo a consolidacdo de Foruns Estaduaistat@li®ermanentes
de Apoio a Formacéo Docente, em regime de coopercéalaboracao.

Essa perspectiva abre novos horizontes para a idiméonmativa
dos profissionais do Magistério da Educacdo BadRara que se
consolide a garantia do direito a educacdo aosogrup sujeitos
historicamente marginalizados, exige transformag@efrma como as
instituicbes de Educacdo Basica e de Ensino Supestouturam seus
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espacos e tempos, suas regras e normas, e ingarpov@s materiais e
recursos pedagadgicos.

Nesse sentido, cré-se que, para atender a essapcanc
articulada de formacéo inicial e continuada, as asoMDCNFP
(BRASIL/CNE, 2015b) estabeleceram como ponto furefdal que as
instituicbes formadoras institucionalizem projetds formacdo com
identidade prépria, em consonéncia com o PDI, ceRPPPC.

De acordo com a Resolucdo CNE/CP n° 1/2015 (BRANE,
2015a), a formacéo inicial do profissional do migyie da Educacéo
Béasica em nivel superior deve contemplar a formagia o exercicio
da docéncia e da gestdo educacional e escolar neagab Bésica
adequada a area de conhecimento e as etapas edadeslde atuacao,
garantindo acesso a conhecimentos especificos gebt@& educacional
e escolar, bem como formacéo pedagodgica para ciexeda gestdo e
coordenagcdo pedagogicas e atividades afins, estaipelo que a
formacgéo inicial de profissionais para o0 magistésiera ofertada,
preferencialmente, na forma presencial.

Além disso, a LDBEN/1996 afirma que a formacao deefeita
com elevado padrdo académico, cientifico, tecnotgi cultural. Tal
perspectiva permite afirmar que essa concepcaoodeagdo traz
desafios para a carreira dos professores desdedeiensino, pois sao
bastante amplas as possibilidades de atuacdo desdisionais, 0s
quais poderdo desempenhar seus trabalhos nos Aio@ssl do Ensino
Fundamental e na Educacao Infantil.

Na perspectiva de Dourado (2016), a nova politieaiomal
direcionada a formacdo de professores, pedagogosiemais
profissionais que atuam na Educacdo Basica asseguaacoeréncia
com as Diretrizes Nacionais do CNE, com os prosedsmavaliacdo da
Educacéo Béasica e Superior, com 0s programas gas aupletivas do
MEC e com as iniciativas e os programas de formagpatementados
pelos Estados, pelo Distrito Federal e pelos Mpigsj inclusive as
proposi¢des que tratam da iniciagdo a docéncianeio de residéncia
pedagdgica:

E importante situar que a iniciacdo a docéncia tem
sido objeto de grandes discuss6es e proposi¢des
no campo da formacdo de professores e, nas
diretrizes nacionais para a formacgédo inicial e
continuada, podem ser contempladas a partir de
projeto institucional de pratica como componente
curricular e de estagio supervisionado direcionado
a educacdo basica. Outra importante experiéncia
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tem sido o Programa Institucional de Bolsas a

Iniciacdo Docente (Pibid), programa que concede
bolsas a alunos de licenciatura participantes de
projetos de iniciagcdo a docéncia desenvolvidos
por instituicdbes de educacgdo superior (IES) em

parceria com instituicbes de educacao basica da
rede publica de ensino. (DOURADO, 2016, p. 50-

51).

Sob esse ponto de vista, é fundante que nas IB&doras, ou
seja, nas Universidades publicas ou particularaeselFs (a partir de
2008, essa formacédo também passou a ser oferastis nnstituicdes),
ocorra uma transformacdo na concepcdo de formagdurafessores,
permitindo-lhes dar conta dos avancos e ruptuggsfisiativos, visando
a um real enfrentamento dos problemas elucidadssnmadelos de
desenvolvimento curricular dos CLPe voltados pafar@acéo inicial
de professores para a Educacdo Basica. Portanto,cantepcdo que
proporcione sélida formacdo tedrica, pratica e ipsafnal a esses
profissionais.

Conforme explana Névoa (2017, p. 1115),

E certo que o Brasil tem uma legislacdo avancada
e muito interessante, bem como programas

originais e de grande relevancia, como o Pibid,

mas a realidade geral do campo da formacéo de
professores é fragil. A urgéncia da mudanca é

Obvia. O que estd em causa ndo é apenas a
formacéo de professores, mas o proprio futuro do

magistério e da educacgéo publica brasileira.

Nesse sentido, o contexto dessas discussdes sats a&u
relevantes, tendo em vista 0 momento vivenciadgais no que diz
respeito as politicas educacionais relacionadas odnatdo de
professores para a Educacdo Bésica, as quais pmopermulacbes
curriculares, particularmente no ambito da formagé@grofessores de
Educacédo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundatake no interior
dos Cursos de Pedagogia, por meio de programas aoResidéncia
Pedagdgica, que esta sendo amplamente discutide pelfissionais da
educacdo nas IES, e no interior das entidades e éducacional
implantada e com criticas, especialmente por skeitan da BNCC.

As reformulagbes trazidas pelo Programa de Resménc
Pedagdgica, na compreenséo das entidades (Corgfadevacional dos
Trabalhadores em Educacdo — CNTE; Cedes; Assocldgéimnal de
Pesquisa em Financiamento da Educacdo — Fineduaajpahha
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Nacional pelo Direito a Educacdo; Acdo Educativapvivhento
Nacional em Defesa do Ensino Médio — MNDEM; RedeolesPublica
e Universidade — Repu; ANPEd; Anfope; Forumdir; Aape ABdC),
trazem consequéncias para a formacao de professor8sasil, pois
focam no carater pragmatico, tecnicista e pratiscatliacdo docente,
propondo a reformulagdo das propostas pedagdgicsascdrsos de
formacédo de professores a partir da Base Naciamau@ Curricular, a
qual é fundamentada em uma concepc¢do tecnicistaeddcacao,
pautada em objetivos e competéncias, assim comavakacao dos
professores, acarretando com essa proposicdo o demautonomia
pedagogica das IES que formam professores.

Conforme documento de repudio ao Programa de Resadé
Pedagdgica produzido pelas entidades da area dagdau(ANPEDet
al. 2018, p. 1):

Nosso repldio e preocupacéo se dao por diversas
razbes, das quais destacamos primeiramente duas:
a imediata vinculacdo da BNCC com as
avaliacbes em larga escala, haja vista a estrutura
codificada que marca a escrita desse documento,
ja voltada para a quantificagdo e padronizagéo dos
futuros testes; e a indugdo, no caso do Ensino
Médio, ao privilegiamento de apenas duas
disciplinas, conforme anunciado recentemente,
com vistas a adequagdo da BNCC a exames como
o Pisa [Programme for International Student

Assessment].

Como consequéncia, sdo prejudicados também os @avatas
IES no que concerne a propostas pedagdgicas funtizaas em
concepcbes mais progressistas e avancadas, pmsFpatas (2002),
diante dos novos desafios de elevar a formacéo rdfesgores de
Educacéo Infantil e séries iniciais do Ensino Fumelstal em nivel
superior, colocados pelas DCNFP, novas respostesmfosendo
construidas pelas IES e pelas faculdades/departasieentros de
educacao, criando um fértil debate que se prolatgas dias de hoje.

Cumpre esclarecer que esses avancos e debates sestdo
prejudicados pelas alteragbes propostas ao Progwastiucional de
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Bolsa de Iniciacdo a DocénéigPibid) e ao Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP), na perspectiva em que o MEC lasagocom
modificagdes significativas nas propostas de est@giricular dos PPCs
das IES, “[...] em que pese todas as tentativedefiaicdes e amarras
legais atuais no sentido de desfigurar o cursoadiagogia como um
curso de formacdo de professores profissionais dacagéo”
(FREITAS, 2002, p. 140).

Compreende-se que houve uma mudanca significativRiloid
acerca da concepcao de formacdo inicial de prafesspor meio do
Edital Capes n° 7/2018 que estabelece a obrigacdo de vinculo entre os
PPCs das licenciaturas e a BNCC criticada pelafcalistas.

Para Brandt e Lima (2018, p. 12), a atual BNCC {201
proporciona

[...] um certo desconforto para o campo
educacional brasileiro, gerando desconfianca entre
os intelectuais e as entidades do campo do
curriculo, pois impde um curriculo minimo, e nédo
uma base nacional curricular minima com forte
embasamento tedrico.

50 Pibid foi criado em 2007 pelo MEC e implementamida Capes/FNDE
com a finalidade de valorizar o magistério e apesudantes de licenciatura
plena das IES federais e estaduais. Um dos obgetleoPibid (2007) era a
elevacdo da qualidade das agdes académicas vobiadasiacao inicial de
professores nos cursos de licenciatura das irggigggi pablicas de Educagéo
Superior, buscando a inser¢éo dos licenciandosotidiano de escolas da
rede publica de educacdo, o que promove a integragire Educacdo
Superior e Educagdo Basica. O Pibid (2007) propoesia aos futuros
professores participagdo em experiéncias metod@égitecnolégicas e
praticas docentes de carater inovador e interdiisaip bem como a busca
pela superagdo de problemas identificados no psocede ensino-
aprendizagem.

260 Pibid, langado em 2018, é uma ac&o da PoliticaoNal de Formac&o de
Professores do MEC visando proporcionar aos dissgnt primeira metade
do curso de licenciatura, uma aproximagado pratima © cotidiano das
escolas publicas de Educagdo Basica e com o conéemtque elas estao
inseridas. De acordo com o Edital Capes n° 7/208ano de atividades dos
nucleos deve ser elaborado com base nos princépicaracteristicas da
iniciagdo a docéncia. Sendo principios da iniciagadocéncia: “[...]. Il
intencionalidade pedagdgica clara para o processendino-aprendizagem
dos objetos de conhecimento da Base Nacional Co@umicular; [...]".
Disponivel em: <https://bit.ly/2JUKxvW>. Acesso eb% abr. 2018.



132

Contrérias as proposicdes do Edital Capes n° 7/2(f8ndendo
a proposta do Pibid de 2007 e acreditando em pEssavangos e
melhorias, as autoras Scheibe e Bazzo (2016) afiroquze, a partir da
exigéncia de compromisso por parte dos entes fiddesaem propiciar
0 acesso e a permanéncia dos profissionais emscdesformacéo de
docentes em nivel superior para atuar na Educag@icd publica
estabelecida pela Lei n® 12.796/2013 (BRASIL, 20h8)a necessidade
de manutencéo do Pibid, oferecido a estudantesculattos em cursos
de licenciatura de graduacgé&o plena nas instituigéesducacéo superior
(SCHEIBE; BAZZO, 2016, p. 251).

Com relacéo ao Edital Capes n° 6/2018, que instauChamada
Publica para apresentacdo de propostas no ambitBralgrama de
Residéncia Pedagogidaas entidades da area educacional do Brasil o
contestam, principalmente por: i) induzir & refolagdo do estagio
supervisionado nos cursos de licenciatura, tenddase a experiéncia
da residéncia pedagdgica; e ii) promover a adegudqga curriculos e
propostas pedagdgicas dos cursos de formacaol ideciprofessores da
Educacédo Basica as orientagcbes da BNCC. Conforduewmento das
entidades (ANPERt al, 2018, p. 1):

Sublinhamos que a vinculagdo do Programa de
Residéncia Pedagdgica a BNCC fere a autonomia
universitaria, ao induzir nas IES projetos
institucionais de formacdo que destoam das
concepcbes de formagdo docente presentes nos
seus préprios projetos pedagoégicos, violando o
preconizado no Parecer e na Resolucdo CNE/CP
n° 2/2015, que definem as Diretrizes Curriculares

270 Programa de Residéncia Pedagdgica é uma das ggéemtegram a
Politica Nacional de Formagdo de Professores eptmnobjetivo induzir o
aperfeicoamento do estagio curricular supervisionaths cursos de
licenciatura, promovendo a imersdo do licenciandoeacola de Educacao
Béasica, a partir da segunda metade de seu cursa IEsersdo deve
contemplar, entre outras atividades, regéncia te dm aula e intervencgéo
pedagdgica, acompanhadas por um professor da esmolaxperiéncia na
area de ensino do licenciando e orientada por urerde da sua Instituigao
Formadora. A Residéncia Pedagodgica, articuladadaosais programas da
Capes compde a Politica Nacional e tem como premidsisicas o
entendimento de que a formacdo de professores uresscde licenciatura
deve assegurar aos seus egressos habilidades eetéonigs que lhes
permitam realizar um ensino de qualidade nas esa#aEducacao Basica.
Disponivel em: <https://bit.ly/2Adi3hC>. Acesso ebrjun. 2018.
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Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada
de Professores no Brasil.

No que diz respeito ao que se vem vivenciando ragre no
Brasil apds as reformas educacionais, em especkdsa Nacional
Comum Curricula® para a Educacdo Béasica e o Programa de
Residéncia Pedagdgica para os cursos de gradulicéociatura,
compreende-se que, ao propor reformas nas poligcagacionais
relacionadas a formacgéo de professores, os agentékterais tornam
as IES e os docentes meros executores das detigestas por suas
medidas e legislacbes acerca do curriculo e daaftimde professores
para a Educacao Basica.

De acordo com o manifesto denominadéntidades se
posicionam contrarias a padronizacdo e controle ingstos pelo
Programa de Residéncia Pedagdgica! Nao a BNCC!

A vinculagdo dos programas de formacdao inicial
das IES a Base é uma tentativa de ampliar o
escopo de controle da BNCC, que de referencial
curricular da educagdo basica passa também a
ditar as acdes e articulag@es institucionais d8s IE
no ambito da formagéo docente, que ja sdo objeto
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdao inicial e continuada (2015). Na pratica,
isso representa a transferéncia do controle das
acOes de formacdo docente das IES diretamente
para o MEC/Capes, a substituicdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de Licenciatura
por um programa de distribuicdo de bolsas
controlado externamente as IES. (ANPEDal,
2018, p. 1).

Segundo Maués (2003), no que concerne as polittasonadas
a formacao de professores, os objetivos dos agartéezaacionais sao:
i) formacdo curta de professores e com finalidadtiqa; i) alinhar a
escola a empresa e as exigéncias do mercadofariar mao de obra
barata sem pensamento critico e emancipador.

2 para explicagdes mais detalhadas acerca das dissysslaboragdo e
finalidades na BNCC, consultar: BRANDT, Andressaafigle; LIMA,
Edilene. Base Nacional Comum Curricular: disputa pducdo de
conhecimentoRevista da Faculdade de Educacdo da Universidade do
Estado de Mato Grosso[S.l], v. 28, Ano 15, n. 2, p. 57-73, jul./def)1Z.
Disponivel em: <https://bit.ly/2uXDjTr>. Acesso efi? abr. 2018.
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Diante desse cenario, as decisbes acerca das f@®pos
pedagdgicas e curriculares estdo vindo de cima lpeisx®; é 0 que se
vivencia diariamente nas IES e nas escolas da Edad2asica do pais.
Nesse sentido, entende-se que:

As reformas educacionais, como uma forma de
regulacdo social, poderdo ter o papel de realizar
ndo somente um ajustamento no sistema social, de
manter o equilibrio, como podem servir de
controle, & medida que venham de baixo para
cima, como é o caso em alguns paises. Isto &, sao
0S organismos governamentais que decidem a
direcdo que devem tomar as reformas, a partir das
relagbes que se estabelecem no contexto mundial,
quer seja no aspecto politico, econdémico ou
social. (MAUES, 2003, p. 95).

Portanto, as discussfes e os debates acerca dacfmrnde
professores continuam um desafio presente nas kdasacionais
travadas no Brasil, suscitando aprovacgdes, diverg€re apontando
para a necessidade de proposi¢fes de reformascemhaia pensadas
pelos professores, pela comunidade escolar e faedtuais da area, e
nao impostas por esses organismos internacionais.

Em razdo do momento atravessado atualmente no campo
econbmico, politico, cultural, social e principafitee educacional,
Scheibe e Bazzo (2016) afirmam ser fundante coatiaulutar para a
manutencdo da exigéncia de compromisso por parte altes
federativos em propiciar o acesso e a permanénsigmbfissionais em
cursos de formacdo de docentes em nivel superia @@acdo na
Educacéo Bésica publica, tal como estabelecidolla® 12.796/2013
(BRASIL, 2013), a qual cita especificamente a ngdesle de
manutencdo do Pibid nos moldes de 2007, oferecidestadantes
matriculados em cursos de licenciatura, ou seja,falmacdo de
professores.

Assim, levando-se em conta que a formacao inieigrdfessores
no CPe tem um papel central no desenvolvimentassiohal para o
magistério na Educagdo Basica, compreende-se g &30 de
formacgéo deixa grandes desafios a serem sanadeshgoao contexto
educacional proposicdes para reformas curriculagespropostas
pedagdgicas de formacdo de professores embasadasacées
meramente préaticas, descontextualizadas do corgegtal e escolar, ou
seja, que nao valorizam a importancia do aprofueddmtedrico. S&o
processos instituidos por governantes que obede&mnexigéncias
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impostas pelos organismos internacionais, portapr@judicam
diretamente a formacao inicial e o desenvolvimeio® profissionais da
educacao do pais.

Por conseguinte, no quarto capitulo, sera desedaoly analise
dos quatro curriculos do CPe no Brasil a luz daslegio educacional
brasileira, em especial a referente ao CPe, natestamporal de 1939
até 2006, por compreender, até o presente momemeriodo em que
se constituiram os quatro marcos legais do Curdgeedagogia no pais.
Para as analises propostas, foram utilizadas atades e categorias
definidas e expressas no percurso metodolégicoed®ipte pesquisa.
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40 CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL:
LUTAS E TENSIONAMENTOS HISTORICOS

Precisamos ter em mente que a Unica forma de ir a
frente é termos compreendidos os caminhos
trilhados no passado: erros e acertos cometidos
ajudam a caminhar. Esta € a base do que
chamamos experiéncia. Por outro lado, creio que
neste caso especifico — o da formacdo de
professores — compreender as tantas lutas que ja
tivemos ajuda a perceber que um certo desalento
na atualidade ja foi enfrentado outras vezes. Mais
ainda, nossas lutas marcam mesmo as decisdes do
grupo hegeménico em cada etapa. Por fim,
analisar este percurso, de décadas, nos ajuda a
perceber o quanto nas Ultimas diretrizes do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) — em
resolucdo concretizada recentemente — existem
nossas marcas. (ALVES, 2017, p. 3).

O objetivo deste capitulo é apresentar os prinsigi@mentos que
tiveram relevancia na constituicao histérica do @Rez da legislacédo
educacional brasileira, especificamente:

i) O Decreto-Lei n® 1.190/1939;

i) A antiga LDBEN, Lei n® 4.024, de 20 de dezembrd @&1;

iii) A Lei n°® 5.540, de 28 de novembro de 1968 — LeRéforma
Universitaria;

iv) A Resolugédo CFE n° 2, de 12 de maio de 1969;

v) O Parecer CFE n°® 252/1969;

vi) A atual LDBEN, Lei n°® 9.394/1996;

vi) O Parecer CNE/CP n° 5, de 13 de dezembro de 2005,
reexaminado pelo Parecer CNE/CP n° 3, de 21 decievade
2006;

viii) A Resolucdo CNE/CP n° 1/2006, que instituiu as thaes
Curriculares Nacionais para o Curso de GraduacéPeagogia
(licenciatura);

ix) A Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, que define as Daedri
Curriculares Nacionais para a formacao inicial dwelnsuperior
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedzgGgara
graduados e cursos de segunda licenciatura) eapéranacéao
continuada.
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As analises acerca das legislacdo educacional reacie
regulamentacfes desse curso serdo fundamentadages@isas de
intelectuais da area, principalmente em: Bissddi Silva (2003),
Brzezinski (2010), Cruz e Arosa (2014), Douradol@Q Durli (2007),
Libaneo (2008, 2011), Pimentt al (2017), Saviani (2007, 2012),
Scheibe (2003, 2007), Schiroma, Morais e Evange{d11) e outros.
Ao mesmo tempo, serd contemplada a producéo despais entidades
da area, como a Anfope, a ANPEd e o Forumdir.

4.1 COMPREENSAO ACERCA DO CONCEITO DE
DESENVOLVIMENTO E DESENHO CURRICULAR

Ao discorrer sobre @onceito de desenvolvimento curricular
Pacheco (2001) afirma que a abordagem conceigypalndie da escolha
de curriculo adotada, que pode ter trés enfoquest feoria técnica, o
curriculo € um plano da agéo pedagogica divididotEs momentos
principais: a elaboragdo, a implementagdo e bagéa; ii) na teoria
prética, o curriculo € um projeto que rejeita mpartimentacao entre
0s trés momentos anteriormente citados e apenaia acemo
indesejaveis as opinides dos professores; iii) e@ria critica, é
reforcada a ideia da interdependéncia do processtesenvolvimento
curricular, que deve ser compreendido como uma lgmadica,
prevendo autonomia aos professores e aos estugmrtegscolha dos
componentes curriculares e perspectivas teéricas aumpordo as
propostas pedagdgicas e curriculares das inst#sigéducacionais,
organizando as instituicbes para o fomento da dmagem reflexiva e
emancipatoria.

Destaca-se que todo esse sistema envolve pessoas
procedimentos destinados a saber ou defijoem toma as decisdes
acerca das questdes curricularpsis escolhas séo feitague decisdes
sdo tomadas @omo essas decisdes sao implementadas.

Em sintese, percebe-se que a conceituacao de desemicular
teorizada por Pacheco (2001) e Sacristan (200(B)Zdhciona como
um sistema politico-educacional e curricular em sgiéntegram varios
subsistemas, nos quais se expressam praticasorgdes com o
curriculo — multiplos tipos de praticas, acresceetae ndo somente a
préatica pedagdgica de ensino.

Partindo-se das ideias de Pacheco (2001), sé&o idoger
subsistemas, dentre os quais, no ambito das atasdgolitico-
administrativas, destacam-se:

e
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1) o subsistema de participagdo e de controle, quehee varios
autores, com diferentes pontos de vista sobre osegsos de
ensinar e aprender, com 0s poderes explicitos glicitos de
decisao curricular;

i) a ordenacao do sistema educativo;

iii) o sistema de producdo de meios; os &mbitos dedoriagturais,
cientificas etc., no qual ha empreendimento sagia envolve
pessoas no desempenho de papeis, com as poteauzalic
disponibilidades inerentes aos diferentes intesgssalores e
ideologias;

iv) subsistemas  técnico-pedagdgicos:  envolve  formadores
especialistas e pesquisadores do campo da edueagdom
processo de colaboracdo e cooperacdo entre diversos
intervenientes que tomam decisdes curriculares;

v) subsistema de inovacgdo, no qual as decisbefcudares séo
frequentemente tomadas através de pequenos e §BivQER
movimentos, relativos a problemas especificos, e na
propriamente através de reformas globais;

vi) subsistema pratico-pedagdgico, processo polgie se traduz na
tomada de decisdes em ambito nacional, regionatad & conta
com a influéncia de varios grupos que dispbem diempae
negociacao curricular.

Nesse sentido, “[...] s@o a¢cbes de ordem politidajinistrativa,
supervisdo, producdo de meios, criacdo intelectualaliacdo, que,
como subsistemas autbnomos e interdependentes) fangas diversas
gue incidem na acao pedagdégica” (PACHECO, 20018.9), as quais
influenciam diretamente 0s componentes e niveis dm
desenvolvimento curricular, seja ele destinadouckgho Bésica ou aos
cursos de graduacao: bacharelado, tecnélogo mciatera.

Em razdo disso, compreende-se cordesenho curricular a
configuracdo de um sistema curricular no seu sentidis amplo, ou
seja, considerados todos os seis niveis de ddjéily desde o contexto
de decisdo do Estado, o contexto da gestdo, atdtexto da escola,
bem como a relacéo existente entre cada um delescenhecimentos
escolares e as influéncias de diferentes campoatiddade humana
(econbmico, politico, social, cultural e administr@) que o permeiam,
ou seja, é complexo porque envolve a interacéce emtprojeto de
sociedade e o projeto didatico inscrito na reakdael toda comunidade
escolar ou académica.
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Ao fundamentar as concepgdes de curriculo, de delsémento
curricular e de desenho curricular, tanto Sacri§2@@0, 2013) quanto
Pacheco (2001) sédo categdricos em afirmar que osegsos de
constituicdo curricular recebem influencias intsrr{@rgdos estatais,
conselhos consultivos e normativos, estilo de gestncepcdo acerca
de curriculo, costumes, tradigbes etc.) e exteras;ontexto social,
politico e cultural (instituicbes de avaliacao, s de influéncia,
partidos politicos, entre outros).

A partir dos conceitos elucidados, percebe-se maeonstrucao
das praticas pedagdgicas e no curriculo escolardadol pelos
professores, interferem diferentes fatores, ossgugio podem ser
ignorados no cotidiano escolar. Isso justifica apdnténcia das
discussoes e estudos coletivos para a formulaggoog@sta curricular
ou da politica pedagogica das instituicbes edumsititoda proposta
curricular € uma construcdo social e histdrica lestpy por um lado,
pelos sistemas de controle social, politico, adstiziivo e de inovagéo,
por conteddos e materiais produzidos e, por oyiEdps sistemas
educativos, culturais, sociais, politicos e ecordsi

Feitos esses esclarecimentos conceituais, cumriglal que, de
acordo com a perspectiva adotada neste trabalhanhdmbricacdo do
curriculo com o desenho curricular e o desenvoleimealo curriculo
baseado no contexto da instituicdo educacional esebBvolvimento
Curricular Baseado na Escola (DCBE). Em funcaoodipgra ilustrar
essa interligacdo conceitual, conforme descritonagiinstituiu-se um
subsistema, que pode ser observado na Figursegua:s
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Figura 3 — Interligacéo entre curriculo, desenho curriceldesenvolvimento
do curriculo

CURRICULO

DESENHO
CURRICULAR

DESENVOLVIMENTO
CURRICULAR

(DCBE)

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Assim, na presente pesquisa, buscou-se compreesdguatro
desenhos curriculares do CPe no Brasil, sendo sdt@spara tanto,
considerar as conflitualidades naturais envolvidas cada momento
histérico-social da constituicdo de cada desenbm bomo conhecer,
posteriormente, as diversas fases que constituatesenvolvimento
curricular através dos seis niveis estipuladosSaaristan (2000).

Destaca-se que a Anfope foi a entidade que exemaior
influéncia na formulagdo das DCNCLPe (BRASIL/CNEQO@b),
mostrando sua influéncia nas disputas em relag@oralacdo de forcas
entre CNE, MEC e demais intelectuais. Devido a atizacdo e
representatividade é considerada uma das maiotedogutoras no
processo de reformas curriculares do CLPe (DURLMO0,72.

Por conseguinte, visando compreender a constitaigamrriculo
desse curso e a influéncia das teorias educacienaisada periodo de
organizacdo do seu redesenho curricular, foranisadals e discutidos
os tensionamentos histéricos, ou seja, as disgug®correram e ainda
ocorrem sobre o CPe, a partir de Limonta (2009¢, @pnstruiu alguns
elementos para nortear a analise do curriculo deeCL
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i) em relacé@o a constituicdo de seu curriculo (b das matérias
e/ou disciplinas);

ii) sobre titulacdo do curso: formacdo do bacharelniitéc da
educacao) e/ou formacao do professor-licenciado;

iii) a identidade do curso: foco na formacdo doggedo ou na
docéncia;

iv) a disputa entre o CNE, os intelectuais da érea professores em
relacdo a concepcao de formacgéo do CPe;

iv) o dilema da formacg&o entre a perspectiva tradad (foco no
professor) e a perspectiva renovadora (foco nodesta) e a
busca de uma perspectiva que dé conta, na ateidia
formacdo necessaria para o professor;

v) o dilema da formac&o: priorizar mais os fundatoemedricos da
educacdo ou os componentes praticos, e a buscanpsiacao
tedrico-prética nas propostas pedagoégicas e clamgs)

vi) a visdo dos professores e a visdo dos estuslanteelacdo ao que
deve predominar no curriculo do CPe, em relacdo aos
componentes especificos da formacdo e aos compmsnent
praticos;

vii) o tempo de duragéo do curso;

viii) a carga horaria minima estipulada para o@urs

ix) a Pedagogia em funcdo da teoria e pratica didacamu a
Pedagogia como Ciéncia da Educacao;

X) concepcédo que embasa a formacéo do estudamtBelo

Destaca-se que a ordem dos tensionamentos exgdisi@cima
nao representa qualquer tipo de hierarquizacadiveela maior ou
menor importancia de uns em relacdo aos outros fmmos sao
fundamentais para as analises dos curriculos des B&iém, ha certo
consenso entre os intelectuais e entidades da(AMREd, Anfope,
Anpae, Forumdir, etc.) sobre o ponto que mais prae correlagéo de
forcas no campo da Pedagogia concentrar-se nadquéatdisputa de
formacgéo do pedagogo enquanto generalista, comrfaancéncia, ou
do pedagogo enquanto especialista da educacdo QBLISDA
SILVA, 2003).

Em conformidade com a epigrafe inicial, na qualrefgszsora
Nilda Alves, da Uerj, enfatiza a importancia dasdihistoricas travadas
pelos educadores, aterializadas nas ultimas DCHBdiydas pelo CNE
em 2015, compreende-se que, no campo da formagamfdssores, as
inlmeras lutas encampadas mostram que um certolediEsa
experimentado na atualidade ja foi enfrentado sutezes. Tendo-se
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isso em vista, torna-se primordial analisar esteysso de décadas, a
fim de compreender o futuro com os olhos do passado
A esse respeito, Freitas (2007, p. 1219) menciona:

Sem este debate que a area da educacgdo e da
formacéo de professores vem fazendo ha 30 anos
ou mais, e que o MEC muitas vezes ignora, ou
tangencia no processo de elaboracdo do PDE
[Plano de Desenvolvimento da Educacéo] e das
politicas de formacdo, a constituicdo de novas
possibilidades de formagdo continuara no plano
das utopias e de nossas lutas.

A fim de compreender a constituicdo dos curriculosCPe no
Brasil, analisou-se o periodo desde a sua criagdosaa atual
conformacgéo, seus pareceres e 0s tensionament@dvidos neste
processo. A analise contemplou também os quatricalos do Curso
de Pedagogia a partir da constituicdo do desemashtio curricular que
subjaz a cada um deles, compreendendo, dessa fare@gstituicdo
histérica do curriculo do curso, partindo-se deimuaomentos de lutas
e tensionamentos distintos, bem como da legislaghmacional que
delineou os quatro curriculos do referido curs®rasil.

A constituicdo das quatro fases do CPe no Brgsdrar de cada
marco legal culminou no delineamento de quatroicwo distintos,
expressos no Quadro 4, a seguir:



144

Quadro 4 — Marcos Legais do Curso de Pedagogia no Brasil

Curriculos do CPe Marco Legal do Curso

- Decreto-Lei n® 1190, de 4 de abril de 1939.

+ Primeiro Curriculo Organizacdo da Faculdade Nacional (e
Filosofia. Criagdo do Curso de Pedagogia.

- Parecer CFE n° 251/1962;

- Resolucéo do CFE n° 62.

- Parecer CFE n° 252/1969;

- Resolucdo CFE n° 2/69, que fixa os minimos
de conteltdo a serem observados |na
organizacao do Curso de Pedagogia.

++ Segundo Curriculo

«» Terceiro Curriculo

- Parecer CNE/CP n° 5, de 13 de dezembro de
2005. Diretrizes curriculares da Pedagogia;

- Resolucéo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de
2006, que institui diretrizes curriculares
nacionais para o Curso de Graduagédo em
Pedagogia (Licenciatura).

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

+« Quarto Curriculo

A andlise aqui pretendida requer, portanto, umdestaedrico e
empirico da constitui¢céo histérica do curriculdPdglagogia.

4.2A CRIACAO DO CURSO DE PEDAGOGIA: LEGISLACAO
EDUCACIONAL E CURRICULOS

A partir do Instituto de Educacéo de S&o Paulocifieida a USP,
em 1934, pelo Decreto 19.851731que tinha como espinha dorsal a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, integadie todos os
conhecimentos humanos, de todos os ramos do afseriormente,
em 1935, o Instituto de Educacgéo do Distrito Fddesilasformou-se na

2 Nesse periodo, o Decreto n° 19.851/31 tinha a fumgiregular o Ensino
Superior. De acordo com a ementa: “Disp6e que inEruperior no Brasil
obedecera, de preferéncia, ao sistema universitfmdalendo ainda ser
ministrado em institutos isolados, e que a org&di@a técnica e
administrativa das universidades € instituida resgmte decreto, regendo-se
os institutos isolados pelos respectivos regulaoseniobservados os
dispositivos do seguinte Estatuto das Universid&tesileiras.” (BRASIL,
1931).
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Universidade do Distrito Federal, ainda no Rio deeiro. Ambas as
instituicbes promoviam o ensino de disciplinas cosnaos demais
institutos universitarios e contribuiam para a fagdo dos professores
das escolas secundarias, assim como os das préffBasCom essa
configuracéo, as duas instituicdes tornaram-sesa ta referéncia para
a organizagdo dos cursos superiores de formacaootiEssores para as
escolas secundérias de todo o pais.

No entanto, segundo Saviani (2012), a USP disteaxda do
carater utilitdrio e pragmatico atribuido por Francisco Campos a
Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras. Istaipprip estrutura da
USP, o espaco reservado a educacdo ndo se eneomr&aculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, mas sim no InstilédEducacao.

Poucos anos mais tarde, com o Decreto n® 1.190/1839
Faculdade de Filosofia tornou-se em uma miniuniged®e no interior
da universidade. De acordo com art. 10 desta lememcionada
instituicdo tinha como objetivos:

[...] preparar trabalhadores intelectuais para
exercicio de altas finalidades culturais de ordem
desinteressada ou técnica; preparar candidatos ao
magistério do ensino secundario, normal e
superior e realizar pesquisas nos varios dominios
da Ciéncia, da Pedagogia, da Literatura e da
Filosofia. (BRZEZINSKI, 2010, p. 41).

Nesse contexto de criagdo das universidades, aiag a
Faculdade Nacional de Filosofia, que propiciava caméacdo de
professores no Ensino Superior, é que foi criad€Re. Assim, o
objetivo inicial era formar o bacharel com conhemitos na area da
educacdo e o licenciado através do curso complamdatDidatica, o
gue gerou, desde a génese, conflitos em relagientidade do Curso.

Portanto, para a compreensédo da constituicdo dokwdas do
CPe no Brasil, levando-se em conta que, nesse ¢aimua ha muitas
nuances a serem definidas sobre a formagdo propada aos
estudantes e também por acreditar que estas seradas por meio de
propostas de mudancas significativas no seu deseninocular,
apresentam-se as analises do Decreto-Lei n® 193®/fjue instituiu o
primeiro curriculo do CPe.
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4.2.1 Primeiro curriculo do Curso de Pedagogia: aatir de sua
criacdo, em 1939

A histéria da constituicdo da identidade do CPdrasil, como
salienta Bissolli da Silva (2003), inicia pelo DetorLei n°® 1.190/1939,
por ocasido da organizacao da Faculdade Naciorfélafia, parte da
Universidade do Brasil, criada no ambito da Reforfancisco
Campos, projeto do entdo Ministro da Educacdo dergo Getulio
Vargas, Gustavo Capanema, que veio substituir avdisidade do
Distrito Federal, na cidade do Rio de Janeiro, mada no mesmo ano.

Para Evangelista (2002), a criacdo do Curso degegidapode
ter sido resultado da ruptura, de carater violenton as propostas
institucionalizadas na década de 1930, a de Arlisigeira e a de
Fernando de Azevedo, que especificamente ndo feal@sn ao Curso
de Pedagogia, mas sim a Formacéao do Professor.

Destaca-se que nesse periodo havia duas forcatvidagonas
disputas pela criagdo do CPe, a saber: de umadaplmposta do Estado,
articulada aos interesses da Igreja Catdlica; eosigfo, 0 modelo de
formacao de professor escolanovista (SAVIANI, 2008)

Segundo Brzezinski (2010), a criagdo da secdo dagégia da
USP foi reflexo do projeto de universidade-padram governo
autoritario, a Universidade do Brasil. Embora a U&tha assumido sé
circunstancialmente a formacdo dos professoresa fmia experiéncia
que, associada as da UDF e da Universidade Fedienslinas Gerais
(UFMG), subsidiou, em 1939, disciplinamento do CPe da Faculdade
Nacional de Filosofia. O curso estruturou-se adstriaiivamente pelos
atos baixados em plena vigéncia da ditadura Vagasademicamente,
foi organizado como um curso de bacharelado.

Nesta perspectiva, para Scheibe e Durli (2011)riacdo e
instalagdo do CPe em 1939, significou uma recusandacéo superior
para os professores da educacdo primaria, criem@lanesmo tempo,
uma visdo dicotomizada entre a formacgédo dos prafesse a teoria
pedagdgica.

Na sua constituicdo, esse curso visava formar bgéisha
licenciados para diferentes areas. Nesse perigdd,f6i instituido o
padrao federal, ao qual tiveram que se adaptanroElos basicos dos
cursos oferecidos pelas demais instituices dd palEVA, 2003, p.
11).

Apés esses esclarecimentos iniciais, a fim devafietima analise
do curriculo basico que fora estipulado para o @Pambém de
possibilitar posterior visualizacdo dos elementescdntinuidade e de



mudanca dos desenhos curric

147

ulares relativos a gadalos quatro

momentos histéricos, inicia-se a seguir a anals@rineira legislacédo
do curso, o Decreto-Lei n° 1.190/1939.

Em suma, conforme explicitado no percurso metododogla
pesquisa, para alcancar o objetivo de analisar mstibgicdo e
reformulagdo dos desenhos curriculares do CPemfarécialmente
eleitas trés unidades de andlise e suas respectitegorias, adaptadas
dos estudos Triches (2016):a¥trutura administrativa do Curso de
Pedagogia ii) forma e organizacdo da estrutura do curriculg e iii)
matérias ou disciplinas de formacgéoTais categorias serviram de fio

condutor para a pesquisa.

Neste sentido, a representacdo do primeiro cueridol CPe é

expressa no Quadro 5, a seguir:

Quadro 5— Representagdo da andli

se do primeiro curricviButso de

Pedagogia no Brasil a partir do Decreto-Lei n°Q, & 4 de abril

de 1939 (continua)

12 Unidade: Estrutura administrativa do Curso de Pedagogia

Total da carga horaria na
organizacao curricular e na
integralizagéo do curso

- N&o tinha uma carga horaria mininja
estipulada para a matriz e nem para a
integralizacdo do curso.

- O curso tinha duracéo de trés anos
para o bacharelado e mais um ano
para formar o licenciado.

Forma de organizacao das
matérias na matriz curricular
do curso (anual ou semestral)

- Organizacgao por séries: cinco
matérias na 12 série; quatro matéria
na 22 série; e cinco matérias na 32
série.

7]

do
do

Tempo e espaco
desenvolvimento
curriculo (em anos)

- Ficou determinada a seguinte
duracgéo:
i) trés anos para o bacharelado;

i) adicdo de um ano do curso de
Didatica (Didatica Geral e Didatica
Especial) para formacgéo do
Licenciado.
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Quadro 5- Representagdo da andlise do primeiro curricuiwso de

Pedagogia no Brasil a partir do Decreto-Lei n°Q, & 4 de abril

de 1939 (continuacao)

22 Unidade: Forma e organizacao da estrutura do cuiculo

Organizacdo do desenho
curricular (médulos, eixos,
matriz curricular, matérias,

disciplinas

- Curriculos plenos organizados por
matérias previamente determinadas
para o 1°, 2° e 3° ano e para o curs
de Didatica.

Conhecimentos contemplados
na organizacdo do periodo
letivo (matérias, conteldos,
componentes curriculares)

- Organizado em matérias
previamente definidas para cada an
do curso.

Campos de atuacao
profissional para o egresso

- Trabalhadores intelectuais para os
cargos de técnicos da educacao do
Ministério da Educacao.

Titulacédo do curso
(bacharelado, licenciatura ou
ambas)

- Bacharel em Pedagogia;

- Licenciado no grupo de disciplinas
gue do curso e atuacéo no Curso
Normal como principal campo de
atuacao.

32 Unidade: componentes curriculares de formacao

Componentes curriculares
académicos: fundamentos da
educacéo

Matérias

- Complementos de Matematica,;

- Histoéria da Filosofia;

- Sociologia;

- Fundamentos Bioldgicos da
Educacao;

- Psicologia Educacional;

- Historia da Educacéo;

- Fundamentos Sociol6gicos da
Educacéo;

- Filosofia da Educacéo.

Componentes curriculares
tedricos: praticas e
metodolégicas

Matérias

- Administracédo Escolar;
- Educacdo Comparada;
- Estatistica Educacional.

(o]
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Quadro 5- Representagdo da andlise do primeiro curricuiwso de
Pedagogia no Brasil a partir do Decreto-Lei n°Q, & 4 de abril
de 1939 (concluséo)

32 Unidade: componentes curriculares de formacao

Componentes curriculares

) S . N&o havia nenhuma matéria.
investigativo: pesquisa

Componentes curriculares da
pratica: estagios e em quais N&ao havia nenhuma matéria.
modalidades

Outros componentes
curriculares

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

N&o havia nenhuma matéria.

Tomando como base os elementos explicitados no rQundé
possivel fazer um exercicio de analise e compreem$érente as lutas,
aos tensionamentos, as forcas em disputas, ao ajugddé como
prioridade na formacao desse curriculo, enfim, @® ept4 expresso no
primeiro curriculo do CPe (BRASIL, 1939), considela suas
contingéncias histéricas.

Quando criado, o CPe foi o Unico cursos#gaode Pedagogia
que compds as secdes fundamentais da Faculdadedaode trés
outras, Filosofia, Ciéncias e Letras, com seusedsms cursos. Como
secdo especial, foi instituida a Didéatica, compaginas pelo curso de
Didéatica. Foram fixados os curriculos plenos e &amka duracdo de
todos os cursos.

O CPe foi organizado para o desenvolvimento dasptliisas de
conhecimento especifico na formacdo do bachareltmmando o
bacharel ou técnico em educacéo, cuja funcdo noaerde trabalho
ainda hoje nédo é precisamente definida. “A faltadémtidade do CPe
refletia-se no exercicio profissional do pedagogBRZEZINSKI,
2010, p. 44).

Tal processo revelava uma propostdatmacao de professores
baseada em um modelo profissionalizante e técniceuwtifico,
moldada por meio de um curriculo rigido e elaboredm principios
tradicionais, ou seja, constituido por disciplipasscritas pelo curriculo
oficial, em uma organizagéo curricular seriadagua o professor era o
mero transmissor de conhecimento, e os alunosntirdn@brigacédo de
ser excelentes receptores e reprodutores dessecimeimto.

Esses jogos de disputa e de entrechoque de fagaltaram, por
exemplo, no esquenta+l O bacharelado foi considerado a formacao
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de maior destaque; e a formacdo docente, um apéridsn expressa,
do ponto de vista curricular, uma perspectiva dendgéo teorica
tradicional, fundamentada em uma racionalidade owmética e
instrumental, na qual se apoia uma Pedagogia ®iciee
profissionalizante, voltada especificamente paraeocado de trabalho
capitalista. Com ideais de educacédo de cunho libesaa perspectiva
buscava atender aos anseios do Regime Militarpgoo da criacdo de
forte vinculo entre educacdo e mercado de trabalisando
precipuamente a producédo de mao de obra.

O primeiro curriculo do CPe, segundo relata SiR@08), era
composto pelas seguintes disciplinas do curso dehabalado:
Complementos de Matematica (12 série), Histori&ildesofia (12 série),
Sociologia (12 série), Fundamentos Bioldgicos dackdao (12 série),
Psicologia Educacional (13, 22 e 32 séries), BStatiEducacional (22
série), Historia da Educacéo (22 e 32 séries), auadtos Sociolégicos
da Educacao (22 série), Administracdo Escolar @2séries), Educagédo
Comparada (3?2 série) e Filosofia da Educacéo (83 sé

O curso de Didatica, que diplomava o licenciadmstituia-se
pelas seguintes disciplinas: Didatica Geral, DadéEspecial, Psicologia
Educacional, Administracdo Escolar, FundamentosléBicos da
Educacdo, Fundamentos Socioldgicos da Educacdo $SBRA939).
Ao bacharel em Pedagogia restava cursar as duagif@s, uma vez
gue as demais ja faziam parte do curriculo do batddo. Ou seja, “[...]
eram, portanto, dois cursos distintos com diplomag&pecifica”
(DURLLI, 2007, p. 23).

O primeiro curriculo do CPe estava organizado como 0
disposto no Quadro 6:

Quadro 6 — Primeiro curriculo do Curso de Pedagogia (1983)tinua)

12 série
Psicologia  Educacional, Complementos de
Matematica, Fundamentos Bioldgicos da Educagéo,
Sociologia, Historia da Filosofia.

22 série
Psicologia Educacional, Histéria da Educacéo,
Administragdo Escolar, Fundamentos Sociolégigos
da Educacao e Estatistica Educacional.

Curso de
bacharelado

Matérias curriculares

3?2 série
Psicologia Educacional, Histéria da Educacéo,
Administragcdo Escolar, Educacdo Comparadg e
Filosofia da Educacéao.
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Quadro 6 — Primeiro curriculo do Curso de Pedagogia (198®)cluséo)

Curso de

licenciatura
Matérias do
bacharelado, com »
o0 acréscimo dos 42 série
conhecimentos Didatica Geral e Didatica Especial.
didatico-
pedagdgicos dados
pelo curso de
Didatica

Fonte: Elaborado pela autora (2016) com base nceRetei n° 1.190/1939.

O Quadro 6 revela que a disciplina de Psicologiackdional era
lecionada do4ao 3 ano, arranjo em que se pode constatar a influéncia
da Escola Nova. As disciplinas de Histéria da Edaoa e
Administracdo Escolar eram contempladas b €2 no 3 ano,
respectivamente.

Percebe-se na estrutura curricular da Licenciamr&edagogia a
ruptura e a dicotomia entre a formacéo do bacldelgue se ocupava
dos conhecimentos especificos, e o curso de Diddtiga finalidade era
propiciar conhecimentos pedagdgicos aos estudaM#esoncepcdo de
Bissolli da Silva (2003), o CPe revela conflitosdie a sua génese, pois
a quem o concluia era conferido o diploma de batlean Pedagogia,
enquanto o diploma de licenciado era obtido sometdpois de
concluidoo C

Dessa forma, foi criado o bacharel em Pedagogia,etementos
que o caracterizassem como novo profissional. Amégéo de
professores, portanto, nem sempre esteve vincaadaPe. Apds sua
criagdo, em 1939, a finalidade primeira consistmfermar bacharéis,
sendo a licenciatura um apéndice agregado pelaleoraptacdo de
estudos em Didatica (SILVA, 2003; SAVIANI, 2012).

Segundo Saviani (2012), o modelo implantado conmeor&o n°
1.190/1939 instituiu um curriculo pleno para Ped#goem homologia
com os cursos das areas de Filosofia, Ciénciasras,.e& nao vinculado
aos processos de investigacdo sobre os temaslemasbda educacéo.
Com isso, em vez de abrir caminho para o desemehio do espacgo
académico da Pedagogia, esse curriculo acabounptausura-lo em
uma solucdo que se supunha universalmente validatemos
conclusivos, agravando progressivamente os prokleue se recusara
a enfrentar. Com efeito, supondo que o perfil peidinal do pedagogo
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ja estivesse definido, concebeu-se o curriculofqtrearia o bacharel
em Pedagogia, entendido como o técnico em educagépapds cursar
Didética Geral e Especial, licenciava-se como [gsiie

Compreende-se que na génese do CPe havia difergngam a
sua constituicdo. Fica evidenciado que a propostadodmacdo no
bacharelado ndo possuia uma identidade para cqoofal formado,
pois, na Faculdade Nacional de Filosofia, sua énfiestinava-se a
formacgéo de intelectuais focados no exercicio atles culturais de
origem desinteressada ou técnica. Além disso, orebetei n°
6.141/1943 (BRASIL, 1943) exigia a formacdo no Baelado em
Pedagogia para o preenchimento dos cargos técdeasiucacdo do
Ministério da Educacéo.

Nesse processo, € fundante a analise dos conhéggnen
selecionados para a formacéo desse futuro prafesipois

[...] s6 é conhecimento um saber capaz de passar
por esses testes de validagdo no contexto de uma
disciplina académica especializada. Conhecimento
€ assim um conjunto de concepgles, ideias,
teorias, fatos e conceitos submetidos as regras e
aos meétodos consensuais de comunidades
intelectuais especificas. (LOPES; MACEDO,
2011, p. 71).

Na constituicdo desse primeiro curriculo, destasanalguns
pontos de tensionamentos, a saber:

a)a prescricdo de um curriculo minimo, com a defmigéévia de
disciplinas a serem cursadas dol1°® ao 3° ano doaBdatio em
Pedagogia e a necessidade de cursar, no 4° anduass
disciplinas do Curso de Didatica para a obtencadiploma de
licenciado em Pedagogia, ou seja, a dicotomia enteoria e a
pratica;

b) a separacdo entre os fundamentos da educaciida Didatica,
ou seja, a dicotomia entre os conhecimentos egmEcifo
conteldo) e os didatico-pedagdgicos (0 método);

¢) a impossibilidade de cursar as disciplinas d#aida Geral, em
especial na formacao do bacharel em Pedagogiaxoefle uma
visdo pragmética sobre a formacdo desse profidsiquea atuaria
como intelectual da educacéo;

d)a atuacdo prolixa dos profissionais licenciados Redagogia
apos cursarem as duas primeiras disciplinas do de®idatica,
pois ele ndo Ihes garantia a exclusividade de recjano Curso
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Normal, as disciplinas de Filosofia, Histéria e Bfattica.
Somente entre 1966 e 1968, apos a entrada emdagBortaria
MEC n° 341, de 1° de dezembro de 1965, os liceosian
Pedagogia garantiram o direito de lecionar Psi¢alog Estudos
Sociais;

e)outros dois pontos de tensdo: de um lado, pelacetpa do
exercicio de fungcbBes de natureza técnica a seresuis pelo
bacharel e, de outro, pelo carater exclusivamesterglista das
disciplinas fixadas previamente na sua formaca8$BILLI DA
SILVA, 2003, p. 13);

f) outro foco de tenséo foi a relativa separaca®enbracharelado
e o licenciado, refletindo uma nitida concepcamtdimica que
orientava o tratamento de dois componentes do gsoce
pedagdgico: o conteldo e o método (BISSOLLI DA SA.V
2003, p. 13);

g)ndo havia um campo profissional exclusivo para Gétoiado
licenciado em Pedagogia, pois os licenciados engageauma
das demais areas poderiam atuar nesse curso.cEngidido em
Pedagogia, como prémio de consolacdo, podia leciona
Filosofia, Histéria e Matemética, haja vista serdisciplinas
contempladas no curriculo do CPe (BISSOLLI DA SILVA
2003, p. 13);

h) nesse periodo, no bojo do Estado autoritario, endo@o de
professores primarios nas universidades desaparemgforme o
proposito dos projetos realizados por Fernando devédo
(USP) e Anisio Teixeira (UDF) na década de 1930 RDL)
2007, p. 23).

A seguir, apresenta-se a andlise do Parecer CFE11962
(BRASIL/CFE, 1962a), de autoria do conselheiro \falbhaga?®, do
CNE, o qual implementou varias mudancas no cuoidal curso, ao
ponto de acenar para a possibilidade de o CPexsiatog servindo
também de fomento para a constituicdo do seu segurdculo.

%00 conselheiro Valnir Chagas, nascido no Ceardamos de 1920, formou-se
em Direito, Letras e Pedagogia, exerceu uma fofteéncia sobre o CPe e a
formacdo de professores no Brasil, durante as décde 60 e 70, pois foi
membro do CNE por 18 anos, em trés mandatos cansesu Foi relator de
pareceres e resolucbes referentes ao CPe e refmdesl das demais
licenciaturas nos anos de 1962 e 1969.” (SILVA2(. 14-15).
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4.2.2 Segundo curriculo do Curso de Pedagogia: aiado Parecer
CFE n°® 251/1962 e da Resolu¢édo do CFE n° 62

Sob a vigéncia da primeira LDBEN (BRASIL, 1961)partir de
1962, o CPe passou a ser regulamentado pela R&@sdlkE n° 62, que
incorporou o Parecer n° 251/1962. Tendo como relatoonselheiro
Valnir Chagas, esse documento estabeleceu o dorniginimo para
Pedagogia e regulamentou as matérias pedagogicas paenciatura,
mantendo as proposi¢cdes do bacharel e do licencibdscando
modificar a estrutura do sistema de trés anos dbaalado e mais um
ano de Didatica para obtencdo do diploma de lieglacem Pedagogia.
Quanto a duracao do curso, ficou definido, comotareor, o periodo de
quatro anos, introduzindo-se a possibilidade destmdante cursar
concomitantemente as disciplinas do bacharelada dicénciatura,
retirando-se a obrigatoriedade de seguir 0 esqu2maou seja, de
esperar o quarto ano.

Com a finalidade de analisar as proposi¢coes docBaf@-E n°
251/1962 e da Resolugdo CFE n° 62 (BRASIL/CFE, ¢p&Xpressa-se
a representagdo do segundo curriculo do CPe nor@uad seguir:

Quadro 7 — Representacgéo da andlise do segundo curricuudim de
Pedagogia no Brasil a partir do Parecer do CFBQF1262 e da
Resolucdo do CFE n° 62 (continua)

12 Unidade: Estrutura administrativa do Curso de Pedagogia

Total da carga horaria na - Ndo ha uma definicdo de carga
organizacao curricular e na horaria, e sim o periodo de quatro
integralizagéo do curso anos.

Forma de organizacdo das
matérias do curso (anual ou
semestral)

- Organizacgéo das disciplinas por série
anual.

- Ficou determinada a duracdo de
Tempo e espaco do| quatro anos, prevendo-se |a
desenvolvimento do curriculo possibilidade de o bacharelado e|a
(em anos) licenciatura serem cursados de forma
concomitante.
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Quadro 7 — Representacao da analise do segundo curricllucm de
Pedagogia no Brasil a partir do Parecer do CFBRF1962 e da
Resolucdo do CFE n° 62 (continuagdo)

22 Unidade: Forma e organizacgao da estrutura do cuiculo

- Curriculos organizados por matérias
definidas, mas nao havia uma
organizacao que estipulasse
previamente as matérias que
deveriam ser cursadas em cada sérjie.

Organizagdo do desenho
curricular  (médulos, eixos,
matriz curricular, matérias,
disciplinas)

Conhecimentos contemplados
organizacao do periodo letivo
(matérias, contetdos,
componentes curriculares)

- Organizados em matérias
previamente definidas para p
bacharelado e para a licenciatura.

- Trabalhadores intelectuais para 0s
cargos de técnicos da educacao (do
Ministério da Educagdo; Profess(
das disciplinas pedagdgicas do Curso

Campos de atuacao
profissional para o egresso

=

Normal.
Titulagcéo do curso - Bacharel em Pedagogia;
(bacharelado, licenciatura ou Bu
ambas) - Licenciado em Pedagogia.

32 Unidade: Componentes curriculares de formacgao

Matérias obrigatérias

- Psicologia da Educacéo:
adolescéncia e aprendizagem;

-Sociologia (Geral e da Educacéo);
- Historia da Educacéo;
- Filosofia da Educacéo; e

- Elementos da Administracao
Escolar.

Componentes curriculares
académicos: fundamentos da
educacédo

Onze matérias opcionais
(escolha de duas)
- Biologia;
- Historia da Filosofia;
Outros componentes - Estatistica:

curriculares - Cultura Brasileira;

- Educacdo Comparada;
- Higiene Escolar;
- Curriculos e Programas;
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Quadro 7 — Representacao da analise do segundo curricllucsm de
Pedagogia no Brasil a partir do Parecer do CFB0F1262 e da
Resolucdo do CFE n° 62 (concluséo)

32 Unidade: Componentes curriculares de formagéo

Outros componentes
curriculares

Onze matérias opcionais
(escolha de duas)

- Introducéo a Orientacdo Educacional,

- Métodos e Técnicas de Pesquisa
Pedagdgica;

- Técnicas Audiovisuais de Educacgao;

- Teoria e Pratica da Escola Média.

Componentes curriculares
tedricos: praticas e
metodoldgicas

Matérias obrigatorias
- Didética.
Onze Matérias opcionais
(escolha de duas)

Ex: Téc. Audiovisuais de Educacao.

Componentes curriculares
investigativo: pesquisa

Nenhuma matéria obrigatéria
Onze matérias opcionais
(escolha de duas)

Exemplo: Métodos e Téc. de Pesqui

Pedagdgica.

Componentes curriculares
da pratica: estagios e em
quais modalidades

Matéria obrigatéria
- Pratica de Ensino.

Onze matérias optativas
(escolha de duas)

- Biologia;

- Cultura Brasileira;

- Curriculos e Programas;
- Educacédo Comparada;
- Estatistica;

- Higiene Escolar;

- Histéria da Filosofia;

- Introducéo a Orientacdo Educacional,

- Métodos e Técnicas de Pesquisa
Pedagdgica;

- Técnicas Audiovisuais de Educacao;

- Teoria e Pratica da Escola Média.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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Nesse periodo, entre 0s anos finais da década6feel® inicio
da década de 1970, as forcas envolvidas nas dispuée criticas ao
modelo de formagdo estavam expressas na diviséérduéca da base
do CPe: de um lado, o grupo que defendia o trababwmolar do
professor como base da formacédo profissional egutim, o grupo de
educadores que defendia a formacdo do especi@istaeducagao
(BISSOLLI DA SILVA, 2003; SAVIANI, 2008).

Segundo Bissoli da Silva (2003), torna-se claradeiai de
provisoriedade da existéncia do referido curso. dgerdo com o
conselheiro Valnir Chagas, o curso deveria serfirdde. Nele seriam
apoiados os primeiros ensaios de formacdo supeidorprofessor
primério, enquanto a formacdo dpedagogo ocorreria ha pos-
graduacdo, para bacharéis e licenciados de quajmoeedéncia que
quisessem estudar e atuar no campo da educacéao.

Nas proposi¢cdes do conselheiro Valnir Chagas,tidéis pelo
Parecer n° 251/1962, ndo ha nenhuma referénciarapocde trabalho
do profissional chamado décnico da educacaomu especialista de
educacdg o que levantou questionamentos sobre a manuteogao
extingdo do CPe, diante da possibilidade de formalgd professores
primarios em nivel superior e dos especialistag@ncacao em nivel de
pos-graduacdo. Definiu-se entdo a duracdo do cgugopassou a ser de
quatro anos, com a possibilidade de as disciptiiaalécenciatura serem
cursadas concomitantemente com o bacharelado.

Com essa reestruturacéo, segundo Bissolli da &B@3), para o
bacharelado o curriculo minimo foi fixado em set#érias, das quais
cinco eram obrigatérias e duas opcionais, com agfes pouco
significativas em relacdo ao primeiro modelo, tnétio em 1939, tendo
um caréater generalista.

A seguir, no Quadro 8, ilustra-se o segundo cuoiado
Bacharelado em Pedagogia, composto por sete nstdgaum rol de
onze ja estabelecidas no Parecer n°® 251/1962, bem o curriculo
proposto para a Licenciatura em Pedagogia:
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Quadro 8 — Segundo curriculo do Curso de Pedagogia (bdelare
licenciatura), Parecer n® 251/1962

Bacharelado em Pedagogia = dura¢édo de quatro anos
Cinco matérias obrigatérias + duas opcionais = seteatérias do
Bacharelado em Pedagogia

Cinco matérias obrigatérias
- Elementos da Administracao Escolar;
- Filosofia da Educacéo;
- Histéria da Educacgao;
- Psicologia da Educacgédo: adolescéncia e apreradizag
- Sociologia (Geral e da Educacao).

Onze matérias opcionais (escolha de duas)

- Biologia; - Estatistica; - Métodos e Técnicas de
- Cultura - Higiene Escolar; Pesquisa Pedagdgica;

Brasileira; - Historia da Filosofia: - Técnicas Audiovisuais de
- Curriculos e - Introdugéo & Orientagac EdUcacao;

Programas; Educacional; - Teoria e Pratica da Escola
- Educaqéo Média.

Comparada;

Licenciatura em Pedagogia = duracdo de quatro andbacharelado em
curso ou concluido)

Matérias do Curso de Licenciatura em Pedagogia, queram assim
distribuidas:

- Didatica;

- Elementos da Administracao Escolar;

- Préatica de Ensing

- Psicologia da Educacgéo: adolescéncia e apreradizag

Fonte: Elaborado pela autora (2016) a partir de¢@am® 251/1962

O Quadro 8 aponta para uma pequena flexibilizagadfmmacao
do futuro profissional, o que ndo ocorria no cudddechado de 1939.

Ao analisar o curriculo do bacharel em Pedagogippssivel
identificar o carater generalista da sua propostéodmacéo, em raz&o
do rol de matérias estipuladas, principalmente ptativas, que
possuiam um carater bem enciclopédico, de tal s ndo foi
possivel definir, de forma clara, um perfil proiisgl para o egresso, o
que de certa maneira fortalecia a proposicdo detogiro Valnir
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Chagas, cuja denlncia afirmava ndo haver um cammpfisgional
pedagogico para o profissional formado por essestoatke CPe.

Para representar o curriculo do Curso de Bacharetd
Pedagogia conforme o Parecer n° 251/1962, elalssrau-Quadro 9,
com o qual se apresenta o curso de quatro ancstjta@o de matérias
obrigatérias e optativas:

Quadro 9 — Curriculo do curso de Bacharelado em PedagBgi&cer n°
251/1962

Bacharelado em Pedagogia = duragéo de quatro anos

Cinco matérias obrigatorias
- Elementos da Administracao Escolar;
- Filosofia da Educacéo;
- Histéria da Educacgao;
- Psicologia da Educacgédo: adolescéncia e apreradizag
- Sociologia (Geral e da Educacao).

Onze matérias optativas (escolha de duas matériapaonais)

- Biologia; - Histéria da Filosofia;

- Cultura Brasileira; - Introducéo a Orientacao Educacional;

- Curriculos e Programas; - Métodos e Técnicas de Pesquisa Pedagdgica;
- Educacao Comparada,; - Técnicas Audiovisuais de Educacéo;

- Estatistica; - Teoria e Pratica da Escola Média.

- Higiene Escolar;

Cinco matérias obrigatérias + duas matérias optatias =
sete matérias do Bacharelado em Pedagogia

Fonte: Elaborado pela autora (2016) a partir dedgam® 251/1962.

Pode-se observar, no Quadro 9, as cinco matériggatdyias do
segundo curriculo do Bacharelado em Pedagogia @zs matérias
optativas, destas Ultimas, duas matérias eram hédasl pelos
estudantes para compor, juntamente com as obigstéo rol de
disciplina da sua formacao académica.

Nesse periodo, o curriculo do CPe foi fortemenflienciado
pelas teorias educacionais da Escola Nova, quests@ evidenciada
pela oferta da matéria obrigatoria de PsicologisEdacacdo e pelas
matérias optativas de Biologia e Introducdo a Qaigiio Educacional,
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surgindo assim o cargo de orientador educacional instituicoes
escolares.

Como exemplo, exemplifica Bissolli da Silva (200Bpde-se
citar a possibilidade de desdobrar a matéria deo®g@a em pelo
menos duas disciplinas: Sociologia Geral e Socialdg Educacéo; e a
matéria de Psicologia Educacional, em duas, tréguatro disciplinas,
distribuidas pelas trés primeiras séries.

Para que o estudante do curso de Bacharelado eaydipa
obtivesse concomitantemente o titulo de licencikdstava cursar duas
matérias obrigatorias na licenciatura, Didatica@i€a de Ensino, pois
ja estavam contempladas em seu curriculo obrigas&ide Psicologia
Educacional e Administracao Escolar.

Por conseguinte, o curriculo da Licenciatura emaBegia, em
1962, previa cinco matérias: Psicologia da Educagéolescéncia e
aprendizagem; Elementos de Administracdo Escoliaétida e Pratica
de Ensino. Esta constituicdo esta representadaiadr@ 10, a seguir:

Quadro 10— Curriculo do Curso de Licenciatura em Pedagdtasecer n°
251/1962

Licenciatura em Pedagogia = duragéo de quatro anos

Matérias do Curso de Licenciatura em Pedagogia, gueram assim
distribuidas:

- Didatica;

- Elementos de Administragéo Escolar;

- Pratica de ensing

- Psicologia da Educacgédo: Adolescéncia e Aprendimag

Primeira série
- Psicologia da educacéo: adolescéncia e apremlizag

Segunda série
- Didética;
- Elementos de administracao escolar;
- Psicologia da educacgédo: adolescéncia e apremuizag

Terceira série
- Didética;
- Psicologia da educacgéo: adolescéncia e apremuizag
- Elementos de administracdo escolar.

Quarta série
- Pratica de ensino.
Fonte: Elaborado pela autora (2016) a partir de¢@am® 251/1962.
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Conforme expresso no Quadro 10, tendo em vistaéamib que
afirma Bissolli da Silva (2003), com a revogacdoedguemaB+1, a
pratica que se generalizou foi a de cursar Psi@l&glucacional,
Didéatica e Elementos de Administracdo Escolar n& Z* séries do
curso, deixando Pratica de Ensino para a 42 skrisgja, o professor se
formava primeiramente no bacharelado. Quanto ao, €Bmo ja
constavam em seu curriculo as matérias de PsieoltgiEducacéo:
adolescéncia e aprendizagem e Elementos de admjdist escolar,
para obter a titulacdo de licenciado em Pedagogiapeeciso que o
estudante cursasse apenas Didatica e Préatica oi®wEns

Com base no exposto, € evidente que a constituilgfte
curriculo do CPe ainda mantinha fortes tracos datificacdo com o
primeiro, cuja base de formacdo ancorava-se noeewm|8+1 Para
Saviani (2007), no que se refere ao curriculo de @igente neste
periodo, foi mantido o carater generalista carétieo do curriculo
anterior, isto €, ainda ndo haviam sido introduzida habilitacdes
técnicas. Diferentemente da regulamentacdo antgramém, ndo se
fechou a matriz curricular com a distribuicdo dascigdlinas pelas
quatro séries do curso, pois as IES era facultadiarex ordenacéo
cronoldgica das disciplinas ao longo do curso.

Desse modo, muito embora o Parecer n°® 251/1962atenh
estabelecido a duracdo de quatro anos para o Rémfhare a
Licenciatura em Pedagogia, acabou n&o definindo roimfixo de
disciplinas a serem cursadas a cada ano, de talqoe elas poderiam
ser organizadas de acordo com os critérios estitbete pelas
instituicbes e cursadas concomitantemente pelosdases. Tais
mudancgas na reestruturacdo do curriculo minimegtahelecido e na
duracdo do curso vigoraram a partir de 1963 e focamsideradas
alteragbes vagas, por ndo estabelecerem o campatudgdo do
pedagogo ou técnico em educacéo, por terem imkiitum curriculo
enciclopédico, representando uma ameaca ao CPe, aonitida
possibilidade,inclusive, de sua extingéo.

O curriculo de Pedagogia era fruto da expressdo dos
tensionamentos historicos, das correlagbes de forgsentes em um
contexto social mais amplo, das questdes politicagiurais e
educacionais que estavam em jogo, ou seja, daasf@gciais que
operavam naguele contexto.

Na constituicdo desse segundo curriculo, tendoesebpse as
andlises de autores como Bissoli da Silva (2008e8nski (2010) e
Saviani (2012), destacam-se como pontos importaateefinicdo de
uma identidade para o CPe e sua formacao profalsido pedagogo e
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do professor); a proposicdo do conselheiro Valniragas para a
extincdo do CPe, alegando inexisténcia de um cacopaicular e de
atuacao proprio para o profissional formado ned®e;@ a formacgéo
dos especialistas em educagdo em nivel de pésag@aniue dos
professores primarios em nivel superior nos demaissos de
bacharelado.

Conforme o entendimento de Bissoli da Silva (20083,
legisladores teriam regulamentado o CPe comecamdongle deveriam
ter terminado. Assim, “[...] fixaram o curriculo mrho visando a
formacdo de um profissional ao qual se referem magée e sem
considerar a existéncia ou ndo de um campo de lhmabgue o
demandasse” (SAVIANI, 2012, p. 339).

Com relacao as andlises sobre o segundo currioutPe, foram
verificados os seguintes elementos de mudancalag@oeao primeiro:

i) o estudante do CPe n&o precisava concluir os més do
bacharelado para iniciar o CLPe, pois 0 modtd tornou-se
ultrapassado, ou seja, passou-se a aceitar querbkao e a
licenciatura fossem cursados de forma concomitante;

i) os curriculos plenos continuavam tendo um rol deiplinas
previamente definidas, mas agora as IES poderiaganaar
essas disciplinas ao longo dos quatro anos do @Pacordo
com suas escolhas;

iii) foram estabelecidas onze disciplinas opcighaisque fez com
que, pela primeira vez, as IES e os estudantesgssa a ter
oportunidades de escolha, ou seja, de compor seicuta de
formacéao.

Um elemento digno de destaque é a presenca, d@e ieédita,
de uma disciplina que buscava desenvolver o temzesiquisa com 0s
estudantes desse curso, ou seja, pela primeira wezriculo do CPe
passou a contar, mesmo que no rol de disciplingatiegs, com um
componente da pesquisa entre os elementos que obamuseu
curriculo. De igual modo, a disciplina Teoria étiea da Escola Média,
gue aparecia como um componente curricular dacpratiesmo que de
forma inicialmente timida, serviu para mostrar acessidade de
formacgéo prética na formacdo do egresso do CPsejay de estagios
nas modalidades de formagdo. Uma questdo relatigatea segundo
desenho curricular comecou a ser objeto de pregdop&m razdo do
rol de onze disciplinas opcionais: o carater eopigtlico do curriculo
do CPe, reavivando a histérica discussdo sobre uealiplade de
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formacdo ndo dar conta de formar nem o bacharelméoenciado de
acordo com as reais necessidades de formacéoekseglesse curso.

Prosseguindo-se com a andlise, destacam-se comergtss de
continuidade:

i) o CPe continuava a formar tanto o bacharel quatdicenciado;

i) a identidade do CPe continuava carente de igéfine, de igual
modo, a atuagdo dos egressos formados no baclaeslaa na
licenciatura, reforcando, muitas vezes, a proposid@ Valnir
Chagas, referente a extincdo do CPe; enfim, poasascos
foram constatados no periodo entre 1939 e 19620enacao do
técnico em educacdo, obrigatéria, por forca de peita o
exercicio das atividade administrativas da educagidugares
como o MEC, continuava, continuava um dos pririsipa
objetivos da formacado do egresso desse curso.

Como ficou demonstrado, o Parecer n°® 251/1962 dofio
algumas mudancas no curriculo do CPe, mas as cllesranao
suprimiram os problemas do curso no tocante aigaéindo campo de
atuacao profissional do bacharel e do licenciado.

Em 1968, o campo profissional do licenciado em Begia
comecou a delinear-se apés a elaboracédo, por gestestudantes de
Sdo Paulo, de algumas recomendacdes em relacdwmagdat do
licenciado em Pedagogia, em termos de teoria éct&ceducacionais,
com as quais se sugeria que o0s cargos e as fumgdEsntes e
regulamentados no setor educacional, como o0s dentador
educacional, diretor de escola média, inspetor dsind Médio e
técnico em educacgéo, fossem ocupados pelos lickrscem Pedagogia,
mediante concursos publicos regulares de titufmeeas.

Esse processo de lutas dos estudantes de Pedagagianou
uma segunda regulamentacao referente ao cursdoiquéarecer CFE
n° 252/1969 (BRASIL/CFE, 1969a). O documento ingtium CLPe de
formacdo bem generalista, destinado a formacaorafesgionais para
atuacdo na Educacdo Infanti e nos Anos Iniciais Eosino
Fundamental, bem como para gestdo, com habilitagéesrientacéo,
supervisdo e administracdo, modelo que perdurarigyase 30 anos.

4.2.3 Terceiro curriculo do Curso de Pedagogia: agptir do Parecer
CFE n° 252/1969

A constituicdo do terceiro curriculo do CPe ocoream a
promulgacdo do Parecer CFE n°® 252/1969, que fixou curriculo
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minimo de 2.200 horas para a graduacdo e compleg&nde 1.100
horas para as habilita¢cdes, no qual a carga hatar@urso poderia ser
desenvolvida em tempos variaveis de trés a sete (@200h) e de um
ano e meio a quatro anos (1.100h). Com essa mudan€arecer

modificou ndo somente sua constituicdo curriculas também seu foco
de formacgéo, pois extinguiu a formacdo do pedagagbacharelado,
limitada apenas a licenciatura. Com isso, foramleegentadas, a partir
da Lei n°® 5.540/1968 (BRASIL, 1968), a Lei da RefarUniversitéaria,

as famosashabilitacdes de orientacdo, administracdo, supervisdo
inspecdo no ambito de escolas e sistemas escotaresnbém a
formacgéo de professores para o Ensino Normal. Xem&m Bissolli da

Silva (2003, p. 26) ressalta que, “[...] em cordréida, ao reformular a
estrutura curricular do curso, [a Lei n° 5.540/198& habilitagcbes para
a formacédo de profissionais especificos para camgumto dessas
atividades, fragmentando a formacdo do pedagogo”.

No Parecer n® 252/1969, o conselheiro Valnir Chégmsguestédo
de situar o tema da constituicdo do curso em balgthr e licenciatura,
referindo-se aos antecedentes da questdo, desdeecvet® n°
1.190/1939, até o Parecer n° 251/1962. Consideragxpressédo da
legislagdo proposta, diferentes aspectos implicatnsformacdo do
profissional da educacdo e desenvolvidos no CLRé&mAdisso, foi
instituido no curriculo da referida licenciatunama parte comum para
dar conta das disciplinas dessa baseuta parte diversificada,
constituida por disciplinas de diversas modalidades formacéo,
visando formar os estudantes nas habilitacbesedstidias.

No Parecer n° 252/1969, Valnir Chagas também angiomejue,
embora o curso comportasse varias habilitacbadtaga em uma Unica
formacdo de Licenciatura em Pedagogia, com um Udiptoma,
composto por duas habilitagdes de interesse daci@go, pois, se todas
elas resultam de um curso Unico, é natural queeregsem um sé
diploma, o do licenciado, extinguindo-se, com isso,titulo do
bacharelado, conforme pode ser observado no Quaadeseguir:
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Quadro 11— Analise do terceiro curriculo do Curso de Pedigno Brasil a
partir do Parecer do CFE n° 252/1969 e da Resolg&i-E n°

2/1969 (continua)

12 Unidade: Estrutura administrativa do Curso de Peagogia

Total da carga horaria na
organizacao curricular e na
integralizagéo do curso

- Carga horaria da parte comum + a
carga horaria da parte diversificada

Foram fixadas para as habilitagbes,
inclusa a graduacdo: 2.200 horas para
a graduacao e complementacédo 1.100
horas para as habilitagdes.

Forma de organizacdo das

- Fixou-se um curriculo minimo, com
organizacdo das matérias em uma
estrutura curricular.

disciplinas na matriz
curricular (anual ou
semestral)

Tempo e espaco do

desenvolvimento do curriculo
(em anos)

- A carga horaria do curso poderia ser
desenvolvida em tempos variaveis de
trés a sete anos (2.200h) e de um ano
e meio a quatro anos (1.100h);

- Estéagio obrigatério nas habilitagdes,
com 5% das horas destinadas ao tgtal
da duragéo do curso;

- Os curriculos podiam ser
organizados em periodos anuais oy
semestrais, a defini¢do ficava a cargo
da IES.

22 Unidade: Forma e organizagao da estrutura do cuiculo

Organizagdo do desenho
curricular  (médulos, eixos,
matriz curricular, matérias,
disciplinas

-Foi instituido no curriculo da
referida licenciatura umaparte
comum, para dar conta das

disciplinas dessa baseputra parte
diversificada,  constituida  por
disciplinas de diversas modalidades
de capacitagdo, para formar
estudantes nas habilitacde
estabelecidas;

- Parte comum com seis matériag
previamente definidas;

- Parte diversificada (com a
proposicao de cinco habilitagbes e a
escolha de duas especialidades).

(20}
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Quadro 11— Analise do terceiro curriculo do Curso de Pedigno Brasil a
partir do Parecer do CFE n° 252/1969 e da Resolgdi-E n°

2/1969 (continuacgéo)

22 Unidade: Forma e organizacgao da estrutura do cuiculo

Conhecimentos contemplados
organizagao do periodo letivo
(matérias, contetdos,
disciplinas)

- Organizado em disciplinas para a
parte comum do CLPe e por
disciplinas especificas de cada
habilitacéo.

Campos de atuacao
profissional para o egresso

- Trabalhadores para dsbilitacdes
de orientacao,
supervisdo e inspecao no ambito
escolas e sistemas escolares
formacéo de professores para
Ensino Normal, fragmentando
formacéo do pedagogo.

administracao

Titulagéo do Curso:
bacharelado, licenciatura ou
ambas

- Licenciado em Pedagogia, com dug
habilitacdes especificas de interess
do estudante;

- Extinguiu-se o titulo do bacharelado

32 Unidade: Componentes curriculares de formagéo §ste comum)

Componentes  curriculares
académicos: dos fundamentos
da educacao

Disciplinas obrigatérias
- Sociologia Geral,
- Sociologia da Educacéao;
- Psicologia da Educacéo;
- Historia da Educacéo;
- Filosofia da Educacéo;

Componentes curriculares
tedricos: praticas e
metodolégicas

Disciplinas obrigatérias
- Didatica.

Componentes curriculares
investigativo: da pesquisa

Disciplinas dessa base
- Nao havia.

Componentes curriculares da
pratica: dos estagios e em
guais modalidades

Disciplinas dessa base
- Nao havia.

Qutros
curriculares

componentes

Disciplinas dessa base
- Nao havia.
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Quadro 11— Analise do terceiro curriculo do Curso de Pedigno Brasil a
partir do Parecer do CFE n° 252/1969 e da Resolg&i-E n°
2/1969 (continuacgéo)

3. Unidade: componentes curriculares de formacao gute diversificada)

Componentes
curriculares tedricos:
praticas e
metodoldgicas

Constituido por disciplina de diversas
modalidades de capacitacdo

Habilitacdo Orientagdo Educacional

- Estrutura e funcionamento do ensino de 1
grau;

- Estrutura e funcionamento do ensino de 2
grau;

- Principios e métodos de orientagéo
educacional;

- Orientacado vocacional;

- Medidas educacionais.

Componentes
curriculares

tedricos: praticas e
metodoldgicas

Habilitacdo Administracéo Escolar

- Estatistica Aplicada a Educacéo;

- Estrutura e Funcionamento do Ensino de
grau;

- Estrutura e Funcionamento do Ensino de
grau;

- Principios e Métodos de Administraca
Escolar.

20

o

Habilitacdo Supervisdo Escolar

- Estrutura e Funcionamento do Ensino de
grau;

- Estrutura e Funcionamento do Ensino ée
grau;

- Principios e Métodos de Supervisao
Escolar.

10

Habilitacdo Inspecéo Escolar

- Estrutura e Funcionamento do Ensino de ]
grau;

- Estrutura e Funcionamento do Ensino de ?
grau;

- Principios e Métodos de Inspec¢éo Escolar

LO

PO
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Quadro 11— Analise do terceiro curriculo do Curso de Pedigno Brasil a
partir do Parecer do CFE n° 252/1969 e da Resolgdi-E n°
2/1969 (conclusao)

3. Unidade: componentes curriculares de formacao gute diversificada)

Componentes
curriculares tedricos:
praticas e

metodoldgicas

Habilitacdo
Ensino das Disciplinas e Atividades Praticas
dos Cursos Normais

- Estrutura e Funcionamento do Ensino tie 1
grau;
- Metodologia do Ensino de grau.

Componentes
curriculares
investigativo: da

Constituido por disciplina de diversas
modalidades de capacitacdo

curriculares da
pratica: dos estagios e
em quais modalidades

pesquisa
Constituido por disciplina de diversas
modalidades de capacitacdo
Componentes Habilitagéo

Ensino das Disciplinas e Atividades
Praticas dos Cursos Normais

- Pratica de Ensino na Escola de 1° gnau
(estagio);
- Estagio em duas habilitacdes.

Outros componentes
curriculares

Constituido por disciplina de diversas
modalidades de capacitacdo

Habilitacdo Orientacéo educacional

- Principios e métodos de orientagcdo
educacional;

- Orientagéo vocacional;
- Medidas educacionais;

Habilitacdo Administracéo

- Estatistica Aplicada a Educacéo.

Habilitagdo Supervisdo Escolar

- Curriculos e Programas.

Habilitacéo Inspec¢éo Escolar

- Legislacéo de Ensino.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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Na analise do terceiro curriculo do CLPe, expressQuadro 11,
compreende-se que o licenciado, apto a atuar m@s @e conteldo,
passou a ser um especialista que recebeu formagagdyica para
efeitos de ensino nas habilitagBes escolhidas.réaweente dos demais
cursos, no caso da Pedagogia, o pedagdgico jétaofist] o proprio
contetido do curso, que outra coisa nao é sendsamvitdvimento em
anos do que se estuda em meses para a licenca coenoragistério”
(BRASIL/CFE, 1969a, p. 109).

A vista dessas consideracdes, o art. 1° da ResolGEE R
2/1969 trouxe a seguinte redacgao:

A formacéo de professores para 0 ensino normal e
de especialistas para as atividades de orientacao,
administracdo, supervisdo e inspecdo, no ambito
de escolas e sistemas escolares, sera feita o curs
de graduacdo em Pedagogia, de que resultara o
grau de licenciado com modalidades diversas de
habilitacdo. (BRASIL/CFE, 1969b, p. 113).

Como consequéncia dessa proposicao, o curriculeLée ficou
composto pelaparte comum, constituida pela mesma composicdo
definida no Parecer n® 251/1962, a qual foi acrdada a matéria de
Didatica, por trés motivos:

Em primeiro lugar, porque as outras matérias
sempre convergem para o ato de ensinar, com ela
identificando-se; em segundo lugar, porque
imaginamos um esquema em que todos possam
lecionar, nos cursos normais, as disciplinas de
suas habilitacBes especificas; e finalmenkast*

but not least porque a experiéncia destes seis
anos demonstrou que as universidades e escolas
isoladas invariavelmente a incluem nos seus
curriculos plenos. (BRASIL/CFE, 1969a, p. 107).

O Parecer n° 252/1969 estipulava, no 8§ 1° do grgue gparte
comum seria composta pelas seguintes matérias: SociolGgial,
Sociologia da Educacéo, Psicologia da Educacatritisia Educacéo,
Filosofia da Educacéo e Didatica.

Segundo Saviani (2012), no art. 3° do Parecer Bf1969 s&o
enumeradas as habilitagbes e especificadas asianmagigidas para
cada uma delas, assim como a parte comum. Asthgbiis previstas
possibilitam a atuacdo do pedagogo licenciado seslas de 1° e 2°
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graus e na Escola Normal, e suas respectivas amtédpecificas
ficaram assim constituidas:

1. Orientagdo educacional: estrutura e
funcionamento do ensino de 1° grau; estrutura e
funcionamento do ensino de 2° grau; principios e
métodos de orientagdo educacional; orientacédo
vocacional; medidas educacionais;

2. Administracdo escolar para exercicio nas
escolas de 1° e 2° graus: estrutura e funcionamento
do ensino de 1° grau; estrutura e funcionamento
do ensino de 2° grau; principios e métodos de
administracdo escolar; estatistica aplicada a
educacao;

3. Supervisdo escolapara exercicio nas escolas
de 1° e 2° graus: estrutura e funcionamento do
ensino de 1° grau; estrutura e funcionamento do
ensino de 2° grau; principios e métodos de
supervisdo escolar; curriculos e programas;

4. Inspecao escolampara exercicio nas escolas de
1° e 2° graus: estrutura e funcionamento do ensino
de 1° grau; estrutura e funcionamento do ensino
de 2° grau; principios e métodos de inspecéo
escolar; legislacao de ensino.

5. Ensino das disciplinas e atividades praticas dos
Cursos Normais estrutura e funcionamento do
ensino de 1° grau; metodologia do ensino de 1°
grau; pratica de ensino na escola de 1°grau
(estagio). (BRASIL, 1969a, art. 5°, grifos nossos).

Assim, o art. 5° do Parecer n® 252/1969 possidita
organizacdo do CPe em habilitacdes especificabairircomo objeto as
matérias da parte comum, exceto Sociologia Gerahs eseguintes
matérias da parte diversificada: Estrutura e Furasitento do Ensino de
1° grau; Estrutura e Funcionamento do Ensino dgréf, Estrutura e
Funcionamento do Ensino Superior; Estatistica Agica Educacao;
Legislacdo do Ensino; Medidas Educacionais; Cuogfce Programas;
outras matérias e atividades pedagogicas incluidsplanos das IES.

Nessa perspectiva, permaneceu um curriculo miniom,uma
base comume uma parte diversificada, ou seja, um curriculo tedrico e
generalista, caracterizado por proporcionar aaglastes de Pedagogia
uma formacdo com uma fragmentacdo entre os cordei@doicos e
praticos, configurada pela separacao entre asiamtiss Fundamentos
da Educacédo e as matérias das habilitacdes saplasitTal formacao
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de professores estava marcada fortemente por deadércias
educacionais: uma generalista e outra tecnicist@ Baviani (2007):

Nessas circunstancias, a questdo educativa €
reduzida dominantemente a sua dimenséo técnica,
afastando-se o0 seu carater de arte e
secundarizando, também, as exigéncias de
embasamento cientifico. Dai a pretensdo de
formar os especialistas em educacgdo por meio de
algumas poucas regras definidas externamente e
transmitidas mecanicamente, articuladas com o
treinamento para a sua aplicagdo no ambito de
funcionamento das escolas. Eis porque se
considerou como suficientes as matérias
“Estrutura e Funcionamento do Ensino” e
“Principios e Métodos”, seguidas de uma outra
gue ajude a algo de algum modo relacionado com
a “especialidade” em referéncia: “Legislacdo do
Ensino” para a inspecdo, “Estatistica” para a
administragao, “Curriculos e Programas” para a
superviséo e “Orientacdo Vocacional” e “Medidas
Educacionais”, para a orientagdo. Supbe-se,
portanto, que a escola ja esta devidamente
organizada e o ensino funcionando dentro de
parametros adequados cabendo ao especialista
inserir-se nela para garantir-lhe a eficiéncia por
meio de uma racionalidade técnica que maximize
a sua produtividade [...]. (SAVIANI, 2007, p.
121).

Tendo-se em vista 0 expresso, € oportuna a arddisgaviani
(2007) de que o CLPe em vigor nesse periodo, poio ndas
habilitagbes, foi marcado por uma concepcdo meldgta e
produtivista da educacao, a qual infelizmente peeta até os dias
atuais, fortalecendo-se dia a dia pelos agentefilatedais presentes no
campo educacional brasileiro.

Nesse sentido, em 1969, as mudancas na legisldgéactonal e
no curriculo do CPe tiveram influéncia do procedesandustrializacéo
vivenciado pelo Brasil nesse periodo, materialipas®l em uma base
formativa tecnocratica e mantendo a antiga dicaoe um lado, as
disciplinas dos Fundamentos da Educacédo; do cagrde habilitacbes
especificas. Contudo, o seu curriculo tornava-de fieivel, uma vez
que possibilitou as IES abertura para escolha pogigdo de outras
matérias e atividades pedagdgicas em seus planos.
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O conhecimento relevante desse curriculo foi deseido por
meio de competéncias, habilidades, conceitos argegehos passiveis
de serem transferidos e aplicados em contextosisoei econémicos
afetos aquele periodo histdrico, atendendo “[.0p dins sociais
garantidores da manutencdo adequada e do increrdastdiferentes
funcdes do sistema vigente” (LOPES; MACEDO, 20174).

No CLPe, a matéria de Didatica era de frequéncrgyatdria,
tanto no curriculo dondcleo comum quanto em qualquer das
habilitacdesdessa estrutura curricular considerada generalista

A organizacgdo do terceiro curriculo do CPe podeobservada
no Quadro 12, a seguir:

Quadro 12— Terceiro curriculo do Curso de Licenciatura esddjogia no
Brasil, Parecer n® 252/1969 (continua)

Parte comum (seis matérias)

Matérias do nicleo comum
- Didética;
- Filosofia da Educacéo;
- Histéria da Educacao;
- Psicologia da Educacéo;
- Sociologia da Educacao;
- Sociologia Geral.

Parte diversificada (com a proposicao de cinco haiiacdes e a escolha
de duas especialidades)

Matérias da habilitagdo Administragédo Escolar

- Estrutura e Funcionamento do Ensino tligrau;

- Estrutura e Funcionamento do Ensino 8igrau;

- Principios e Métodos de Administracao Escolar;
- Estatistica Aplicada a Educacéo.

Parte diversificada (com a proposicao de cinco haiiacdes e a escolha
de duas especialidades)

Matérias da habilitagcdo Supervisédo Escolar

- Curriculos e Programas;

- Estrutura e Funcionamento do Ensino tigrau;
- Estrutura e Funcionamento do Ensino tigrau;
- Principios e Métodos de Supervisao Escolar.
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Quadro 12— Terceiro curriculo do Curso de Licenciatura esdd®jogia no
Brasil, Parecer n® 252/1969 (conclusao)

Parte diversificada (com a proposi¢éo de cinco hdiiagdes e a escolha
de duas especialidades)

Matérias da habilitagédoInspecgao Escolar
- Estrutura e Funcionamento do Ensino tigrau;
- Estrutura e Funcionamento do Ensino tigrau;
- Legislacdo de Ensino;
- Principios e Métodos de Inspecao Escolar.

Matérias da habilitagdo Orientacdo Educacional
- Estrutura e Funcionamento do Ensino tigrau;
- Estrutura e Funcionamento do Ensino tigrau;
- Medicas Educativas.
- Orientagéo Vocacional,
- Principios e Métodos de orientacdo educacional;

Matérias da habilitacdoEnsino das Disciplinas e Atividades Praticas dgs
Cursos Normais

- Estrutura e Funcionamento do Ensino tigrau;

- Metodologia do Ensino dé€ grau;

- Pratica de Ensino na Escola degfiau (estagio).
Fonte: Elaborado pela autora (2016) a partir dedgam® 252/1969

Conforme demonstrado no Quadro 12, referente aceiter
curriculo, o CLPe instituido pelo Parecer n° 2588 %revia as
seguintes disciplinas em seu ndcleo comum: Sod@loGeral,
Sociologia da Educacéo, Psicologia da Educacatritisia Educacéo,
Filosofia da Educacéo e Didéatica. Tinha como olgjet formacédo de
professores para as Escolas Normais e de espieciglara as atividades
de orientacdo, administracdo, supervisdo e inspegidmbito de

escolas e sistemas escolares de 1® grdlis, habilitagcdes cuja escolha

era limitada a duas.
Destacam-sas principais mudancgasdo terceiro curriculo:

i)a questdo da fragmentacdo do curriculo de formagdo
licenciado, composto parma base comum correspondente a
formacgéo pedagégica, desassociadaatée diversificada, cuja
funcdo era formar o egresso em algumas das hebéga
disponiveis, havendo assim a formacdo de dois bldegiintos
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na formacdo do estudante e, por consequéncia,nzagéo de
diferentes profissionais no mesmo curso;

i) a mescla entre duas tendéncias de formacéo, genaralista e

outra tecnicista; a opcédo pela formacdo do espseiabm

orientagdo, supervisdo, administracdo e inspecacolaes
proporcionava uma formagdo que prescindia de el@®en
fundamentais a formac¢éo docente, como estagiocalari na

docéncia da Educacao Infantil e nos Anos Iniciais Ehsino

Fundamental.

Quanto a concepgdo de desenvolvimento curricul@sa e

perspectiva se expressa, predominantemente, nosoteda eficiéncia
social, tal como Bobbitt, e nas perspectivas do curriculo centrado nos
objetivos, construidas a partir do pensamento dier*fyPercebe-se um
carater instrumental e de preparacao técnica, morfo contexto social

e econbmico do Brasil no periodo. Para Lopes e ta¢2011, p. 73),
“[...] a perspectiva instrumental de conhecimermm trelacdo com a
perspectiva académica, na medida em que tambémndente
conhecimento como legitimado pelo atendimento agase e aos
métodos rigorosos no ambito académico”.

Segundo Saviani (2012, p. 43),

[...] o Parecer n° 252/1969, no paragrafo unico do
art. 7, explicitava que a capacitacdo profissional
do pedagogo incluia o exercicio das fun¢Ges
correspondentes as habilitagbes cursadas: o
exercicio do magistério, no Ensino Normal, das
disciplinas das habilitagcdes especificas e também
as da parte comum, desde que a duracdo do curso
tenha sido de pelo menos 2.200 horas; e o
exercicio do magistério na escola de drau,
desde que o estudante tenha cursado a habilitagédo

31 Segundo Lopes e Macedo (2011, p. 259), John FraBkibbitt (1876-1956)
nasceu nos Estados Unidos da América (EUA), ondece a atividade de
professor de Administracdo de Educacdo na Univadsidde Chicago. E
considerado um dos precursores dos estudos camésulestabelecendo o
curriculo como campo de especializacdo da arealdea€&@o. Duas das suas
principais obras sa@® curriculo (1918) eComo fazer um curriculo (1924).

32 Segundo Lopes e Macedo (2011, p. 277), o educastte-americano Ralph
Tyler (1902-1994) tem producdo de destaque no cagigoavaliacdo
educacional. Ficou muito conhecido principalmergta sua obr&rincipios
basicos de curriculo e ensin¢l949).
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‘Ensino das Disciplinas e Atividades Praticas dos
Cursos Normais’, bem como estudado as
respectivas metodologias e praticas de ensino.
Destacamos também que foi através dessa
legislagdo que o estagio tornou-se obrigatério no
curso, mais especificamente nas habilitagdes, com
carga horéaria correspondente a 5% do total de
horas de duracéo do curso.

Partindo da compreensdo de que formacdo no Curso de
Pedagogia contemplava a atuacdo no contexto ednefcem espacos
escolares e ndo escolares, seja como professsg{a)como gestor(a),
havia a necessidade da que a formacdo abrangefsents
modalidades, as quais deveriam passar por umabasen de estudos,
passando o CLPe a ser composto por duas partes: comam,
constituida por matérias béasicas para a formacao qaaquer
profissional da area, e uma diversificada, em fangé habilitagbes
especificas.

Para Bissolli da Silva (2003, p. 26-27):

Assim, tanto as habilitagbes regulamentadas pelo
documento em estudo quanto as que podem ser
acrescentadas pelas universidades e
estabelecimentos isolados fazem parte de um
anico curso, sob o titulo geral de Curso de
Pedagogia.

Nesse contexto histérico, 0 Regime Militar se ilastano Brasil
com o proposito de garantir a manutencdo do capitalfastar do
continente o ideario socialista. Tinha um poderceteo que abafou
todos os obstaculos presentes na sociedade cimilirotando os
sindicatos, os meios de comunicacdo e a universidptaticando
censura; impondo aposentadorias compulsérias echarrcsalarial;
dissolvendo partidos politicos, organizacbes estigla e de
trabalhadores, recorrendo a pratica da torturagsessario.

Nesse periodo, as questdes supracitadas tiveratagqdesno
campo politico-educacional-social e influenciaram questbes da
educacdo no pais. Como exemplo, pode-se mencignagf@mas do
ensino orientadas por agéncias internacionaisglagdrios vinculados
ao governo norte-americano e ao Ministério da BgimadNacional e
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também os Acordos MEC-Us&fdem portugués, Agéncia dos Estados
Unidos para o Desenvolvimento Internacional). Cetiop central das
reformas era o desenvolvimento da educacgéo parare¢ado de capital
humano, com vinculo estreito entre educagédo e wherda trabalho,
visando também a modernizacdo de habitos de consuenimtegracéo
da politica educacional aos planos gerais de dekémento e
seguranga nacional, em defesa do Estado, da r&presdo controle
politico-ideoldgico da vida intelectual e artistampais.

No Plano Decenal de Desenvolvimento Econdmico e Social
(1967-1976), a educagdo foi utilizada como forma adsegurar a
consolidacao da estrutura de capital humano do gaisiodo a acelerar
0 processo de desenvolvimento econémico, uma veadlonstituicdo
Federal de 1967 ndo previa percentuais minimos ppliaacdo na
educacao.

Destaca-se que a politica educacional do RegimétaMise
apoiou basicamente na Lei n°® 5.540/1968, que reiorm Ensino
Superior, e na Lei n® 5.692, de 11 de agosto dé&,1l@fe reformou o
ensino de 4e 2 graus. Ambas expressavam o0s acordos MEC-Usaid e
sua visdo economicista, buscando assegurar a gawplida oferta do
Ensino Fundamental, a fim de garantir formacdoadifiqgacdo minimas
a classe trabalhadora, para insercdo em um progesdativo ainda
pouco exigente e criar as condi¢bes para a formdedoma méo de
obra qualificada para o processo de importacdookégita e de
modernizacdo do pais. Dessa forma, educador e mdiucae
transformaram em capital humano para produzir luodividual e
social.

Em paralelo ao esforco legislativo, os governositands
elaboraram programas de acdo estratégicos, plarosnas que
incluiam a educacéo em suas propostas de intevengaais.

Assim, foi instituido o Ensino de Moral e Civica, If e 2° graus,
e o0 Estudo de Problemas Brasileiros, no Ensino r&upéclusive na
pés-graduacgdo, fator que destaca o carater catbroldo Regime

%3 Segundo Shiroma, Morais e Evangelista (2011), agdas MEC-Usaid
(United States Agency for International Developreioram reformas do
ensino orientadas por agéncias internacionais &orals vinculados ao
governo norte-americano (Relatério Atcon) e ao Bté#nio da Educagdo
Nacional (Relatério Meira Mattos), implantadas neadll apés o golpe
militar  (1964-1984), as quais fixam metas (Plano cédal de
Desenvolvimento Econdmico e Social — 1967/1976rampo da educacdo
para acelerar o desenvolvimento econdmico do pais.
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Militar. A politica educacional favoreceu a expanst oferta publica
no Ensino Superior, com a constru¢cdo de diversawethidades
Federais em varios estados da Federacao.

Na Reforma Universitaria de 1968, as modificacOesvigtas
para o Ensino Superior contemplaram algumas questee
influenciaram a constituicdo histéria do sistemaicedional e da
formacgéo profissional no pais, como a expansdofedaopublica, a
criacdo de Universidades Federais em varios estaddsansferéncia de
recursos publicos para instituicdes privadas dénBrsuperior, as quais
estavam em amplo crescimento a época. Com estaauftiedida, o
regime ampliava sua base de sustentacdo politwia, gatisfazia o
orgulho ornamentado das oligarquias provincianasi@mo tempo em
gue atendia as classes médias, que pressionavameing por acesso a
universidade.

Ressalta-se que a Lei n® 5.540/1968 apresentonsafpntos que
foram, de certa forma, benéficos e contraditériasapa Educacao
Superior no pais. A lei promoveu uma reforma noirgEnsSuperior
brasileiro, extinguindo a catedra e introduziu gimee de tempo integral
e dedicacdo exclusiva para os professores, aspeptytante para os
processos de reivindicagdo por melhores condi¢destrdbalho.
Também criou a estrutura departamental; dividiwsa de graduacéo
em duas partes, ciclo basico e ciclo profissionebu o sistema de
créditos por disciplinas; instituiu a periodicidademestral; criou o
vestibular eliminatério, com foco na meritocraciarg a selecdo dos
estudantes e implementou a concep¢do de indisfimade entre
ensino, pesquisa e extensao.

Nesse periodo, a ditadura forgou varios intelestaae exilarem,
impondo perdas para a melhoria da educacdo, poipais
experimentava significativa expanséo intelectual edeicacional. A
reforma de 1968 significou, por um lado, uma violéncontra a
inteligéncia, mas, por outro, trouxe elementosad®vacao, sobretudo
no que diz respeito a estruturacdo das universidadia pds-graduacao.
Vigorava, entéo a crenca de que a ciéncia e altaiadmpulsionariam
0 desenvolvimento econémico, o que pode tambénmfltaenciado os
governos militares a tomarem essas iniciativag,log acontecimentos
destacados foram fatores que influenciaram a &egfisl e as politicas
educacionais nesse periodo histérico.

Durante a promulgacéo da Lei n°® 5.692/1971, referao ensino
de P e 2 graus, ndo ocorreram disputas entre a Igrejafisiaa e os
defensores da escola publica e laica. Os partgl@#@oescola publica
estavam desarticulados ou haviam sido cooptadas feédbrma, ao
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passo que os interesses privados foram plenamiemeidos: o regime
reservou um espaco para o ensino religioso, ampdioprincipio
privatizante e garantiu amparo técnico e financaiiiciativa privada,
além de ampliar a obrigatoriedade escolar paraamitss, contemplando
estudantes de sete a quatorze anos.

Essa lei também privilegiou apenas o enfoque casimt em
detrimento do qualitativo, diminuindo drasticamends recursos
destinados a educacdo para menos de 3% do orcameanténido.
Também instituiu o0 2grau com trés anos de duracgdo, eivado de uma
funcdo profissionalizante mais preocupada em feegsrocura pelo
Ensino Superior do que oferecer qualificacdo psafial de nivel
técnico.

Com isso, houve uma diminuicdo da carga horéariagagplinas
de formacao béasica, com exclusdo do ensino deok#gpsSociologia e
Psicologia, e a introducdo de um grande numero ideiptinas
supostamente profissionalizantes. A falacia dagdamyofissionalizante
da escola trouxe como uma de suas mais graves (u@mEEas a
desarticulacdo da escola publica dé @grau. Além disso, o
descompromisso e a falta de investimento por pdde Estado
transformaram a educacdo publica em um neg6cimaitse lucrativo
para a iniciativa privada.

Em meados dos anos de 1970, a crise econémica frteu
presséo sobre o Regime Militar, ocasionando fissnas suas estruturas
de apoio politico. Questdes sociais passaram atratxdas como
guestdes politicas. O discurso da seguranca nadedau lugar ao da
integracdo social, do redistributivismo e dos apglarticipacionistas,
aspectos recomendados pelos Planos de DesenvadigirBRennémico
(PND) dos governos militares, mas que jamais claegaa ser
instituidos.

Algumas questdes contribuiram para a modificacaaetwrio
politico e educacional do pais. Em 1979, apds stianio retorno de
muitos exilados brasileiros reforcou os movimenggmsicionistas.
Assim, as preocupac¢fes com 0 sentido social equolia educacéo e
com a eleicdo direta de governantes voltaram anorditedia a partir de
1982, possibilitando ao pais uma relativa autononpara
implementacgédo de politicas educacionais proprias.

A organizacdo do Forum de Secretarios Estaduaisddeacdo
(depois Conselho Nacional de Secretarios de Edacac&onsed)
também merece destaque, pois tinha o objetivo fimder os interesses
comuns de melhoria da educacdo publica. Ressaltpesém, que,
embora a forgca do Regime Militar tivesse diminuidanecanismo de
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controle das verbas ainda vigorava, com atuac&badito governo nos
municipios, a revelia dos estados, fato que aumemt&lientelismo.

Tendo em vista 0 exposto, é possivel afirmar qaeyeriodo de
1939 a 1971, o CPe foi fortemente influenciado plelgislacédo
educacional, ou seja, pelo curriculo prescrito do peurriculo
apresentado aos professores que atuavam no cuiso@Eao inicial, o
qual materializou em seu desenho curricular o wibpde formar o
pedagogo como um profissional, professor e técmioomeio de uma
formacado generalista.

Com essa composicdo, de 1939 a 1960, o prépricegsocde
desenvolvimento curricular contemplou elementosiateireza politica,
histérica, social, econdmica, cultural etc., mate@ados no curriculo do
CPe desse periodo. Dessa forma, do ponto desastal, expressava
uma racionalidade mais instrumental, com uma cayicege curriculo
embasada em uma perspectiva de racionalidade tétioac
profissionalizante, focada em objetivos, metodapgivaliacdo e em
uma teoria educacional tradicional.

Segundo o educador norte-americano Tyler, em silgsarsobre
o curriculo brasileiro, o que estava posto no dafsnte esse periodo
aproxima-se do modelo e da racionalidade instrumhéétnica, que, do
ponto de vista do didlogo, fez com que o curricdldocCPe expressasse
essa concepcado através de uma visdo profissiomalida universidade,
fortemente instalada com a promulgacéo da Lei3¥®81968, a Lei da
Reforma Universitéria, visando adequar a legislagdocacional ao
Regime Militar tecnocratico.

O Parecer CFE n° 252/1969 e a Resolugdo CFE n%2/19
regeram o CPe por quase trinta anos, apresentandodafinicdo da
atuacdo do professor nas Escolas Normais e do pgdagnquanto
educador nas escolas deel 2 graus, vigorando até a aprovacédo da
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, L@i3$4/1996.

No entanto, a identidade do curso ainda era muitsstipnada,
pois o Parecer ndo resolvia o impasse do direitmagistério primario
pelos diplomados na Licenciatura em Pedagogia. Barar desse
direito, era necessario cursar as disciplinas deddéogia do Ensino de
1° grau e Prética de Ensino na Escola tigrau, assim como o Estagio
Supervisionado.

Conforme as analises sobre o terceiro curriculoCéRe, os
principais elementos de mudanca observados s&goBtes:

i) a partir da Parecer CFE n° 252/1969 e da ReSolWFE n°
2/1969, o curriculo passou a ser organizado em oma#iz
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curricular, comuma base comumcomposta por seis disciplinas,
e uma parte diversificada de acordo com a escolha das
habilitacdesdefinidas pelos estudantes;

i) foi extinta a formagéo dos professores pelo cuesbatharelado,
ou seja, o CPe passou a formar somente pelo CLPe;

iii) estabeleceu-se uma dicotomia no curso com gi@ple cinco
habilitacées ligadas a formacgéo do pedagogo nedssibilidade
de atuacéo no Ensino Normal, na Educacéo Infamibse Anos
Iniciais do Ensino Fundamental;

iv) estabeleceu-se uma carga horaria minima ppeata comum do
curso e uma carga horaria minima para as duasithedds
escolhidas pelo estudante da licenciatura;

v) 0 CLPe passou a contar com a possibilidade mheaigio em um
tempo inferior a quatro anos, ou seja, tempos veigéde trés a
sete anos (2.200h) e de um ano e meio a quatrqhd@dh);

Vi) estabeleceu-se como componente de formacéoppeteira vez,
0 estagio curricular, o qual passou a ocorrer nas tabilitacdes
escolhidas pelos estudantes, em carater obrigatrio carga
horaria correspondente a 5% do total de horas dec@lo do
Curso;

vii) o curriculo do curso pbéde ser organizado pEmestres, e nao
somente por séries anuais, dependendo da opcasirdaum e
matricula determinadas pela IES ofertante do curso.

Outra questdo digna de destaque é o fato de glaeppmeira
vez na composicdo do CPe, contemplou-se a disgigénCurriculos e
Programas, a qual fazia parte da habilitagdo enerSigdo Escolar, e,
na habilitacdo de Inspec¢éo Escolar, a disciplinbetdgslacéo de Ensino.
Tais elementos sdo importantes e merecem énfage rga@lam um
marco histérico dos estudos do curriculo do CPeBrasil, ou seja,
esclarecem em que momento da histéria da educagiilelra o
curriculo passou a ser comparado a uma discipdnam plano de
estudos, a um programa, a uma matriz curricularughe curso de
graduacédo ou de uma série da Educacéo Basica.

Com relacdo aos elementos de continuidade, des¢agae, na
definicdo das seis disciplinas pertencentgsgade comum do curso,
aguela que permaneceu desde o primeiro desentep d@ciplina de
Psicologia da Educacgdo, e a disciplina de Didéiicelusa desde o
segundo desenho como disciplina obrigatéria do CDRetaca-se que a
Didéatica permaneceu como disciplina do nicleo déepsomum e da
formacdao teodrica, de praticas e metodologias.
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Schineider (2015) constata, ao longo da histéaailaira, a forte
presenca de disciplinas de carater psicoldgicaccoo$culos dos Cursos
de Pedagogia. Segundo a autora, ao analisar gdeslda Pedagogia
com 0s acontecimentos sociopoliticos e econdmbmr®, como com 0s
discursos que fundaram a ciéncia moderna, podeisgue a criacdo
dos Cursos de Pedagogia no Brasil, na década dg 493irava a uma
educacdo que modernizasse o pais, tal como denawodmodelo de
capitalismo recém-instaurado. Uma das estratégiigadas foi a
transposicao de teorias tidas como inovadoras napB&Le nos Estados
Unidos, as quais atravessaram a formacao de poofésssom vistas a
constituicdo de sujeitos modernos.

Nesse sentido, na proposi¢cdo de Schneider (201%jsooda
psicologia foi fundamental como estratégia de goweou seja, de
normatizacéo e de adequacdo da educacdo aos jmsniderais. Com
todas as transformacgbes da sociedade brasileirane as diversas
reformas curriculares por que passou o Curso dadgegd, o cunho
psicolégico continuou a ser a base da Pedagogidpspie a Psicologia
tem assumido, nas Uultimas décadas, uma posicdo wazlamais
relevante, tornando-se hegemonica nos curriculosCdoso. Essa
hegemonia corresponde e atende, efetivamente, aogipps
neoliberais do Estado brasileiro, cujas politicagucacionais
favoreceram, desde o final da década de 1990,dugdio dos sujeitos
autodisciplinados e flexiveis de que o sistematipoteconémico
necessita.

Segundo Pacheco (2001, p. 80-81), o que tem sidiz ma
tradicional na histéria curricular é a op¢éo pelodeio de abordagem
das disciplinas. Tal organizacdo curricular implicacessariamente, um
regime de docéncia em que o professor é respongé@velma so
disciplina, com uma funcdo educativa especializatlajue levanta
inUmeras barreiras entre os professores que perter& grupos
disciplinares diferentes, estabelecendo uma formadg&cnica
tradicional, voltada para a profissionalizacdo,ant atender as
exigéncias do mercado produtivo liberal.

Com o objetivo de promover mudancas no curriculdCée, os
movimentos de reformulacdo do CNE e o moviment@miggado dos
educadores vivenciaram um periodo longo de disputas
tensionamentos. O projeto que tinha a docéncia dmase da formacéo
do CLPe saiu vencedor, e seu curriculo foi novaenatierado com as
DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b).

Em suma, dos 30 anos de vigéncia do Parecer CBR21i2969,
pelo menos a Ultima década foi marcada por um fodeimento de
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discussdo sobre a constituicdo da identidade do r@PBrasil e sua
reformulagdo, culminado em um amplo processo deatdebe
tensionamentos entre estudantes, educadorestaigiss educacionais,
como ANPEd, Anfope e Forumdir, tornando-se umaatagnificativa
na constituicdo histdrica desse curso no pais.

4.2.4 Quarto curriculo do Curso da Pedagogia: a pér da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei n°® 9481996

Durante a década de 1990, a configuracdo da foomdea
professores em nosso pais respondeu ao modelgpdes&o do Ensino
Superior implementado no ambito das reformas dadestsubordinado
as recomendacgfes dos Organismos Internacionais éBmbém no
ambito da formacdo, caracterizado pela criagcdo IRE e pela
diversificacdo da oferta dos cursos de formacdoCemsos Normais
Superiores, nas licenciaturas e no CLPe, flexdnlgn-se a forma de
sua oferta, com cursos especiais e cursos a dastdnd de modo a
atender a crescente demanda pela formacdo desgoods em nivel
superior” (FREITAS, 2007, p. 1208).

Dessa forma, um debate mais acirrado sobre asdgsedv CPe e
0 objetivo do perfil de formacdo profissional dorespo ocorreu
justamente na década de 1990, embasado, portamtoma concepgéo
neoliberal de formacdo, que perpetuou a racioradidgécnica. A
maioria dos cursos ainda continuava com seus olosiorganizados
por disciplinas embasadas em matérias dos fundameateducacéo e
de formacdo basica, pelas disciplinas pedagdégicese énfase nos
estagios para as modalidades da Educacéo Bésica.

Portanto, foi necessario ressignificar a conceplgiformacéao de
professores no Brasil durante a década de 199@. é3se fim, ela foi
substituida por uma perspectiva de capacitagdoialinicomo
profissionalizacdo. O mesmo se deu em outros canapparticipagdo
da sociedade civil transformou-se em articulacéim empresarios e
ONGs; e a descentralizagdo, em um mecanismo dertEntracio da
responsabilidade do Estado; a autonomia tornouddgerdade de
captacdo de recursos; a igualdade virou equidadiédadania critica foi
substituida pela cidadania produtiva; a formacaocidadao virou
atendimento ao cliente; a melhoria da qualidadeestiu-se de
adequacdo ao mercado; e o aluno foi transformadccamumidor.
Assim, essa concepcao de educacdo, baseada emdeto foytemente
neoliberal, fundamentava-se no campo das negoGiagd@as trocas, a
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fim de alcancar o consenso necessario aos entemdisnentre capital e
trabalho, excedendo ao atendimento a reivindicagdesacionais.

Em consequéncia, com a promulgacdo LDBEN/1996, e CP
tornou-se novamente foco de discussdes entre idaded educacionais,
as guais se mobilizaram contra as proposi¢cdesgda@madispositivos da
lei, como o art. 62, que estabelecia os ISEs canaid de formacao
docente para atuagédo na Educacédo Bésica; o aqué3riava a oferta
do Curso Normal Superior nessas instituicoes, et & formacdo de
docentes para a Educacéo Infantil e para as pamedéries do Ensino
Fundamental; e o art. 64, que proporcionava a foéimae profissionais
de educacdo em administracdo, planejamento, inspeg@ervisdo e
orientagdo educacional, para atuacdo na EducacsioaB&u seja, 0s
cursos de graduagcdo em Pedagogia ou em nivel dgraisacdo. Na
avaliacdo dessas entidades, os dispositivos cifaabteriam ocasionar a
extingdo gradativa do referido curso, contudo, di®é sua importancia,
ele foi mantido pelo MEC, com o compromisso de meao as
discussdes por ocasido da construcdo das DCNCLPe.

Por isso, durante o processo de construcdo das DR&Go
periodo de 1999 a 2006, “[...] educadores e entsl@tompanharam o
movimento da legislagdo, mobilizando-se no serdielgpressionar para
gue as propostas da sociedade civil, das entidageesentativas da
area da educacéo, fossem consideradas” (DURLI,, 20077).

Segundo Scheibe e Aguiar (1999), o referido cumsopercurso
de sua existéncia, talvez pela prépria amplitudérda que o denomina,
foi se moldando aos interesses hegemobnicos dost@sogducativos
vigentes. Assim, a abordagem que faz sentido mesieento ndo pode
ficar restrita a uma discussao conceitual, ela d@vdém contemplar a
complexidade historica do curso e o seu papel sareimhamento das
questdes educacionais.

E interessante ressaltar ainda a histéria do CPBrasil e as
circunstancias dos seus tensionamentos histonaotes constitutivas
da identidade dos cursos, pois, ao longo dos smsde histéria, que
em 2019 completa 80 anos, o curriculo do Cursoatadgbgia sofreu
varias mudancas, influenciadas pelas modificacdas lagislacéo
educacional brasileira e pelos movimentos dos eltuea, que
pensavam a formacédo do pedagogo e dos professopess

Nessa perspectiva, as discussbes em torno daddéatidesse
curso remetem a debates historicos, pois “[...]Jubietlade sobre a
identidade do CPe inaugura-se antes mesmo de @agfayr o que
perdura até os dias atuais” (BRZEZINSKI, 2010,9). 3
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4.2.4.1Quarto curriculo do Curso de Licenciatura em Pedzigo o
contexto de sua constituicdo, aprovacdo, implaraca
implementacéo e avaliagdo das DCNCLPe de 2006

O quarto curriculo foi desenvolvido apdés um longuigdo de
debate¥ entre estudantes, educadores e entidades edwmiacias
quais resultaram na Resolucdo CNE n° 1, de 15 de dea2006, e
também nos Pareceres do CNE/CP n° 5/2005 (BRASIE/@B05) e n°
3/2006, que instituem as DCNCLPe.

Para Libaneo (2011, p. 127),

[...] os estudos referentes a histéria desse cneso,
Brasil, mostram uma sucessao de ambiguidades e
indefini¢cdes, com repercussoes no
desenvolvimento teérico do seu campo de
conhecimento e na formagédo intelectual e
profissional do pedagogo.

Ja Saviani (2007) esclarece que:

Provavelmente esse quadro de crise por que passa
o Curso de Pedagogia tem a ver com a demora na
definicdo de suas diretrizes curriculares, o que
veio a acontecer apenas neste ano de 2006,
guando nos aproximamos do décimo aniversario
da nova LDB, bem depois, portanto, das demais
areas. ApoOs varias idas e vindas foi aprovado, em
13 de dezembro de 2005, pelo Conselho Nacional
de Educacdo/Conselho Pleno — CNE/CP -, o
Parecer 5/2005, reexaminado pelo Parecer
CNE/CP 3/2006, aprovado em 21 de fevereiro de

3 Um debate de quase uma década, promovido pela €honie Especialistas
em Ensino de Pedagogia, composta por Helena CaspasLde Freitas
(Universidade Estadual de Campinas — Unicamp), M&@smes Branddo
Kullok (Universidade Federal de Alagoas — UFAL), fdae Goncalves
(Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT), Olggxeira Damis
(Universidade Federal de Uberlandia — UFU), Meridampos Bordas
(UFRGS), pela Comissao de Formacédo de Professtaeg al faziam parte
Yoshie Ussami Ferrari Leite (Universidade EstadRellista — Unesp), José
Carlos Libaneo (Pontificia Universidade CatélicaGt@as — PUCG), Giselle
Cristina Martins Real (Universidade Federal de M&wmsso do Sul —
UFMS), Luiz Carlos Menezes (USP), Marta Maria Calsta Almeida
Pernambuco (Universidade Federal do Rio Grande oideNJFRN), pelo
CNE e por entidades ligadas a area (DURLI, 20RICHES, 2016).
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2006 e homologado pelo Ministro da Educacédo
em 10 de abril de 2006. (SAVIANI, 2007, p. 124).

Em suma, durante os dez anos em que foram dissudda
DCNCLPe, chanceladas em 2006, trés diferentes grapastiveram
em disputa, a saber: a primeira, de iniciativa d&Qvie do CNE,
intentava transformar o curso em formacgéo de psofes para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, para a Educacaantitffe para as
disciplinas pedagdégicas dos cursos de Ensino Nodaativel médio
destinados a formacgéo de professores, dicotomizardenciatura e o
bacharelado; a segunda proposta foi formulada pidagles ligadas ao
campo Anfope/Forumdir e trazia uma concepc¢éo adeara docéncia e
na racionalidade emancipatéria, defendendo a d@éomo base para
a formacdo do pedagogo; e a terceira propostilanifesto dos
Educadores Brasileiros questionava a tese da docéncia como base
para o CPe, bem como o contelido do projeto encadinbelo CNE.

Conforme avalia Durli (2007), foram muitas as pipdes para
a construcdo e aprovacdo das DCNCLPe (BRASIL/CNBSRB), no
entanto dois projetos se fizeram representar comornoestaque no
ambito do aparelho de Estado: a proposta do CNEda Anfope e
entidades apoiadoras. “O contetdo expresso nalRé@soh® 1, de 15 de
maio de 2006, resultou do consenso alcancado rsotEmento das
duas propostas.” (DURLI, 2007, p. 189).

Com relagdo aos debates e conflitos histéricoseptes no
processo de constituicdo da identidade do CPes@hig2012) destaca o
alargamento dos espacos democraticos ocorrido cadaéde 1990.
Com o novo arcabouco juridico brasileiro, acentseueo debate
educacional, culminando com a promulgacdo da LDBESB e com os
PCN. Foi nessa década que a Pedagogia passoseal tespaco préprio
de debate em nivel nacional, nhotadamente com ituipgb da Anfope,
entidade que direcionou os esforcos do seu tralzdine a discussao
sobre a identidade da Pedagogia nos planos epis@giowe curricular,
bem como sobre o lugar da docéncia na formacaaaador. O autor
destaca ainda:

Depreende-se, portanto, que a construcdo da
trajetéria curricular dos Cursos de Pedagogia no
Brasil se d4 em meio a um conjunto de

ambivaléncias, de tensdes e de contradi¢cdes que
atravessam diferentes processos. No tocante as
relacbes mais internas, que engendram o0s
processos curriculares da Pedagogia, também se
observa uma série de conflitos, dentre os quais
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estdo os dissensos quanto as posi¢cles tedricas e
politicas sobre o lugar da docéncia; a histérica
disputa entre formagéo do pedagogo bacharel e a
do licenciado; as acirradas lutas das areas de
conhecimento por espago nas matrizes; as
dificuldades de integracao entre os fundamentos
tedricos, a pesquisa e os estagios; as (in)deéinicd
do tempo/carga de formacgdo e o infinito debate
sobre os enfoques da formacéo, desde o histérico
conceito de “habilitagdes”. (THIESEN, 2012, p.
173).

Nas DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b), considerou-se o

fendbmeno educativo como objeto do curso, atribuindele tanto a
formacgéo pedagogica de docentes quanto a de digiasi& técnicos
para as vérias tarefas educativas, mas o espriglassou a ser
construido a partir do docente. Conforme o artaZialidade do CLPe

e

[...] a formacdo inicial para o exercicio da
docéncia na Educacgédo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio,
na modalidade Normal, e em cursos de Educacéo
Profissional na area de servicos e apoio escolar,
bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos.
(BRASIL/CNE, 2006b).

No art. 4°sdo definidas as fun¢des do curso:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se
a formagédo de professores para exercer fungdes de
magistério na Educacdo Infantii e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educacao Profissional na area de servigcos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos.

Paragrafo Unico: As atividades docentes também
compreendem participagcdo na organizacdo e
gestdo de sistemas e instituicbes de ensino,
englobando:

| — planejamento, execucao, coordenacéo,
acompanhamento e avaliacdo de tarefas préprias
do setor da Educacéao;



187

Il — planejamento, execucao, coordenacéo,
acompanhamento e avaliagdo de projetos e
experiéncias educativas néo escolares;

Il —producdo e difusdo do conhecimento

cientifico-tecnolégico do campo educacional, em

contextos  escolares e ndo  escolares.
(BRASIL/CNE, 2006b).

Notoriamente, os curriculos da base comum exercefiu@ncia
sobre os curriculos de formagéo inicial de professmu seja,

[...] os curriculos ampliados da escolaridade

obrigatéria sup6em uma mudanga muito decisiva

no conceito e conteldo da profissionalidade

docente e, portanto, na formacdo cultural e

pedagégica de que os professores necessitarao.
(SACRISTAN, 2000, p. 95).

Para o autor, o curriculo estipulado para os anossdolaridade
obrigatéria sdo a base para os conteldos que s@réstrados nos
curriculos dos cursos de formacao de professones gsses niveis de
ensino, 0s quais, inclusive, recebem indicacdo DHENCLPe
(BRASIL/CNE, 2006b) e nas DCNFP (BRASIL/CNE, 2015b)

Na composi¢édo atual do curriculo desse curso estiemplado
um vasto repertério cultural, o qual inclui a ctétdominante e algumas
questbes relacionadas a raca, género e culturd, IpeEsentes no
contexto social. Os agentes locais executoresaro, ®s professores,
tém funcéo primordial na selecdo desses conteggomeipalmente, na
sua realizacdo no processo pedagdgico de formaigdal do professor.
Segundo Scheibe (2007, p. 49), as DCNCLPe (BRANEC2006b)
“[...] contemplaram a tendéncia que ja se delineay@erimentalmente
em muitos cursos”.

Nesse sentido, para Saviani (2007), uma das &itécgerem
feitas as DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b) esta relagttmao carater
ambiguo da sua formacdo, ao contemplar as multiplagdes antes
estabelecidas pelas habilitacbes, pois as funcdes gdstéo,
planejamento, coordenacéo e avaliacdo dos esptsakm educacéo
haviam sido assimiladas pela funcdo docente comibuigbes dos
licenciados em Pedagogia, formados segundo as doeftizes.

Nessa perspectiva, endossa-se a opinido de Sac{a0, p.
96), ao elucidar que:

Normalmente, a escola e, sobretudo, os curriculos
sofrem a pressdo das necessidades politicas,



188

econbmicas e sociais de forma mais ou menos
direta e premente para que transformem os
conteudos, e o discurso pedagégico neste sentido,
gue se produz, costuma analisa-jwoateriori

Para o autor, se 0os novos modelos educativos idqaepela
escolaridade na sociedade recaem em novos cus,@am atingir seus
fins, seria preciso toda uma transformacao pedegpgéo apenas dos
contetdos, mas também dos métodos e das condigdelares. Isso
significa levar em consideracao

[...] a inovacdo do curriculo, a formacao dos

professores, a transformacdo das condi¢cOes da
escola, assim como os conflitos com o ambiente
exterior pela mudangca de atitudes que isso
comporta basicamente nos pais. (SACRISTAN,

2000, p. 97).

Conforme afirma Libaneo (2011), no tocante a ctrigéio do
CPe, foram poucos os avancos em relacdo a mediasefetivas de
cunho legislativo e operacional, pois, no geralmaslancas ocorridas
ficaram restritas somente a alteracBes no curriclde CPe, sem
conseguir avancar em questdes de fundo, como alepratica
epistemologica da Pedagogia, o desenvolvimenteal@@ateducacional
e a investigacdo pedagdgica.

Nesses termos, no campo de atuacdo do pedagogo esta
contemplado o exercicio como docente nas turm&ddaacéo Infantil
e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, bem coa®disciplinas
pedagdgicas do Curso Normal, que também forma tlexgmara esses
mesmos niveis de ensino.

A atuacdo do pedagogo na EPT contempla as atidddde
coordenacdo pedagdgica, que abarcam a orientac@osgervisao
educacionais. As atividades de gestdo educacionakowlar, nos
contextos da educacdo formal e ndo formal, tamtsirani parte da
formacgéo desse pedagogo formado no curriculo ufdbitpelas atuais
DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b). Como visto, esse cucsmtinua
com a fungéo de formar para a docéncia e paratdogdzara Libaneo
(2011, p. 127), “[...] os movimentos e organizad&educadores que
vém sustentando o debate sobre o CPe e licengatligsde o inicio da
década de 1980, exerceram papel significativo teapala valorizacéo
do profissional da educacao.”

A aprovacdo da Resolugdo CNE/CP n° 1/2006 propuruica
reformulacdo dos curriculos dos CLPe no Brasil. raPatender a
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orientacdo estabelecida, Scheibe e Durli (2011)}adasy que as
principais modificacfes trazidas pelas novas DCNC({BRASIL/CNE,

2006b) recairam sobre a ampliacdo da finalidadeuwlso; o fim das
habilitacdes, conforme o art. 10 da Resolugdo; memio da carga
horaria minima para a integralizacdo do curso; fiexabilizacdo dos
componentes curriculares, nos quais os PPCs e pugsostas
curriculares podem ser opc¢Oes diferenciadas natiwog&o dos

itinerarios formativos. O conjunto desses fatores @orpo a um
desenho curricular distinto, no qual o CPe passfmunaar o licenciado
em Pedagogia a partir da docéncia, expresso hor@uada seguir:

Quadro 13- Analise do quarto curriculo do Curso de PedagogiBrasil a
partir do Parecer do CNE n° 5/2005, do ParecerNig/CP n°
3/2006 e da Resolucdo do CNE n° 1/2006, que inBX{BINCLPe
(licenciatura) (continua)

12 Unidade: Estrutura administrativa do Curso de Pedagogia

- A carga horéaria do curso pode ser
desenvolvida em tempos variaveis,
gue vai permear todo o curriculo e|a
carga horaria minima estipulada de

Total da carga horaria na 3.200 horas de efetivo trabalhp

matriz curricular e na académico, divididas em 2.800 horas

integralizacdo do curso de atividades formativas;

- 300 horas de estagio supervisionagdo
no decorrer do curso;

- 100 horas de atividades tedrico-
praticas de aprofundamento.

Forma de organizacdo das | - Conforme a definicho da IES a

disciplinas na matriz forma de organizacéo das disciplinas
curricular do curso (anual ou na matriz curricular do curso pode
semestral) ser anual ou semestral.

- Nao ficou estipulado um tempo
minimo ou maximo de realizacéo, €|
sim, o cumprimento da carga horari
total para a integraliza¢éo do curso,
considerando, anualmente, os 200
dias letivos, ou seja, 100 dias letivos
no primeiro e 100 dias letivos no
segundo semestre.

O

Tempo e espaco do
desenvolvimento do curriculo
(em anos)
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Quadro 13- Andlise do quarto curriculo do Curso de PedagngiBrasil a
partir do Parecer do CNE n° 5/2005, do ParecerNig/CP n°
3/2006 e da Resolugdo do CNE n° 1/2006, que inB{DINCLPe
(licenciatura) (continuacgao)

22 Unidade: Forma e organizacgao da estrutura do cuiculo

Organizacdo do desenho
curricular (mdédulos, eixos,
matriz curricular,

componentes)

Conforme a defini¢cdo da IES que
ofertara o curso.

-O curso passou a ter sdu
desenvolvimento curricular express
em mobdulos, eixos, matriz
curricular, componentes etc.

Sobre o modo de organizar a estrutyra
do curso a Resolucao prevé, no art. g°,
trés nucleos:

1 Estudos basicos;

2 Aprofundamento e diversificacédo
de estudos;

3Estudos  integradores  para
enriquecimento curricular.

o

Campos de atuacao
profissional para o egresso

- O pedagogo é um docente formado
em curso de licenciatura para atugar
na Educacdo Infantii e nos An
Iniciais do Ensino Fundamental, nds
cursos de Ensino Médio, n
modalidade normal, e em cursos ¢e
Educagdo Profissional na éarea de
servicos e apoio escolar, bem como
em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimento$
pedagdégicos, conforme consta do art.
2° e é reiterado no art. 4°.

Titulagc&o do curso:
licenciatura, bacharelado ou
ambas

- Licenciado em Pedagogia.
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Quadro 13- Andlise do quarto curriculo do Curso de PedagngiBrasil a
partir do Parecer do CNE n° 5/2005, do ParecerNig/CP n°
3/2006 e da Resolugdo do CNE n° 1/2006, que inB{BINCLPe
(licenciatura) (continuacgao)

22 Unidade: Forma e organizacgao da estrutura do cuiculo

Conhecimentos
contemplados e
organizacao do periodo

letivo (matérias
contetidos, componentes
curriculares)

-No art. 8 da Resolucdo referente
DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006a) estd
descritas as proposi¢cdes possiveis
organizacao curricular dos CLPe, que se

efetivadas por meio de: disciplinas

de

seminarios e atividades de naturega

predominantemente teérica (inciso 1); p

praticas de docéncia e gestdo educacignal
gue ensejem aos licenciados a observacgo e

acompanhamento, a  participacao

planejamento, na execucdo e na avaliagdq de
aprendizagens, do ensino ou de projejos

pedagoégicos, tanto em escolas como

outros ambientes educativos (inciso Il); ppr

atividades complementares envolvendo
planejamento e o  desenvolvimen

progressivo do Trabalho de Curso, atividades

de monitoria, de iniciagdo cientifica e de

extensdo (inciso Ill); por seminarios, event

cientifico-culturais, estudos curriculares, de
modo a propiciar vivéncias em algumas

DS

modalidades e experiéncias, entre outrasg, e

opcionalmente, a educacdo de pessoas
necessidades especiais, a educacao
campo, a Educacao Indigena, a educacao

remanescentes de quilombos, gm

tom
do
em

organizacdes ndo governamentais, escolares
e nao escolares publicas e privadas (inciso

Im;
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Quadro 13- Andlise do quarto curriculo do Curso de PedagngiBrasil a
partir do Parecer do CNE n° 5/2005, do ParecerNig/CP n°
3/2006 e da Resolugdo do CNE n° 1/2006, que inB{DINCLPe
(licenciatura) (continuacgao)

32 Unidade: Componentes curriculares de formagéo

Componentes
curriculares
académicos: dos
fundamentos da
educacao

- Nao ha um rol de disciplinas previamente
estabelecidas;

- Aqueles componentes curriculares tedricos
do nucleo béasico como, por exemplo:

* Historia da Educacgao;

*Psicologia da Educacéo;

*Filosofia da Educacéo;

* Sociologia da Educacéo;

* Teorias educacionais e curriculares.

Componentes
curriculares teéricos:
praticas e metodoldgicas

-Nao ha um rol de disciplinas previamente
estabelecidas;

- Planejamento de atividades curriculares pela
IES, como por exemplo:

* Atividades de monitoria;

* Disciplinas que contemplem uma carga
horaria com Pratica como Componente
Curricular (PCC).

Componentes
curriculares
investigativo:

da pesquisa

- Os artigos como 0 4° e 5° estabelecem| as
atividades da docéncia, da pesquisal e
gestdo como aquelas que serdo a base de
atuacao profissional do egresso do CLPe.

- Planejamento de atividades curriculargs
pela IES, como por exemplo: par
atividades complementares envolvendo| o
planejamento e o desenvolvimento
progressivo do Trabalho de Cursp,
atividades de iniciagao cientifica.
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Quadro 13- Andlise do quarto curriculo do Curso de PedagngiBrasil a
partir do Parecer do CNE n° 5/2005, do ParecerNig/CP n°
3/2006 e da Resolugdo do CNE n° 1/2006, que inB{BINCLPe
(licenciatura) (concluséo)

32 Unidade: Componentes curriculares de formagéo

- Os artigos como o0 4° e 5° estabelecem|as
atividades da docéncia, da pesquisa e gestdo
como aquelas que serdo a base de atuacdo

Componentes profissional do egresso do CLPe.
curriculares - Planejamento de atividades curriculares pela
Investigativo: IES, como por exemplo: por atividadgs
da pesquisa complementares envolvendo o planejamento

e o0 desenvolvimento progressivo do
Trabalho de Curso, atividades de iniciagcao
cientifica.

- Componentes  curriculares de estagio
conforme definidos pela IES, podendo ser,
prioritariamente, na Educacédo Infantil e nps
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Podendo ser ofertado também estagio em
gestao; em modalidades da Educacéo Basica;
em espacos ndo escolares.

Destaca-se que o processo de formagéao
através do estagio curricular, passou por um
alargamento com o fim das habilitacdes, pais
conforme as DCNCLPe (BRASIL/CNE,
2006a) a realizagao do estagio curricular a
ser realizado ao longo do curso deve
acontecer: na Educacéo Infantil e nos Anog
Iniciais do Ensino Fundamental,
prioritariamente; nas disciplinas pedagogicas
dos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal; na Educagéo Profissional na area
de servicos e de apoio escolar; na EJA; e)\na
gestdo ; f) em reunides de formacéo
pedagégica (inciso V).

Componentes
curriculares da pratica:
dos estagios e em quais

modalidades

- Em relacéo as atividades inerentes a
formacéo do licenciado em Pedagogia nos
Outros componentes nucleos de estudo, o rol do art. 5° estabelece
curriculares gue egresso do Curso de Pedagogia devera
estar apto a atuar de acordo um namero
imenso de aptiddes.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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No ato de constituicdo da concepc¢ao de profespoesgnte nas
DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b), houve uma correlac@ fdrcas
entre distintas propostas. Segundo Scheibe e [20L1), hd um
estreito vinculo entre a formag¢éo dos profissiomiEseducacao e a
regulacéo social do pais, 0 que ocasionou um endrdte diferentes
concepgbes de formacédo no periodo reformista, @b agi DCNCLPe
(BRASIL/CNE, 2006b) representam a formacéo, a ipddi docéncia,
do professor da Educacdo Infantii e dos Anos lisicdo Ensino
Fundamental, bem como do pedagogo, que atua natdogesn
ambientes escolares e ndo escolares e nas maeaslide ensino da
Educacdo Basica (Educacdo de Jovens e Adultos;aE@loicEspecial;
Educacédo Profissional e Tecnolégica; Educacdo Badiw Campo;
Educacdo Escolar Indigena; e Educacdo Escolar mQuia),
fomentando as discussfes do campo da producéo rdeaimentos
sobre a ciéncia da educacao.

Segundo Scheibe e Durli (2011), a reforma educatide 1990
apontou inicialmente para a descaracterizacdo de ERguanto
licenciatura. O art. 63 da LDBEN/1996, ao regulameros ISEs,
estabeleceu que essas instituicbes deveriam adgc@ursos Normais
Superiores, a fim de formar os docentes para ad€docinfantil e os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental (inciso |)titagu programas de
formagdo pedagdgica com vistas a formar diplomadosEnsino
Superior para se dedicar a Educacdo Basica (itigisoprogramas de
educacao continuada para os profissionais da eflo¢eciso Ill). Ja a
Resolugdo CNE/CP n° 1, de 30 de setembro de 19R8%B/CNE,
1999), normalizou esse modelo e, no art. 1°, debsilSEs como local
de oferta dos cursos e formacgdes propostas, trazendsério problema
ao CPe, ao considera-lo, no art. 64, na condicddatharelado,
desconsiderando a sua formag¢do como licenciatura.

Prosseguindo com a analise, Scheibe e Durli (20&$jacam
gue, em raz&o das inUmeras pressdes de instamaisad do campo
educacional, o CNE permitiu que os CPe fossemaufest apenas em
instituicdes universitarias e, conforme o Pared¢E®@° 133, deliberado
no ambito da Camara de Ensino Superior (CES) evagooem 30 de
janeiro de 2001 (BRASIL/CNE, 2001), esta formacavedia ser
ofertada preferencialmente nos cursos denominadosdl Superior.

Devido as fortes pressbes sofridas pelo CNE, pate pda
mobilizacéo nacional de entidades do campo, cormfopen ANPEd e
Forumdir, assim como de universidades, sindicatoe entidades de
representagdo estudantil, além da propria propdstaDCNCLPe
construida pela comissdo de especialistas do Erdgn®edagogia,
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formada por membros da Secretaria de Educacao iSuf@eSu), do
MEC e do Centro Estadual de Educacdo ProfissidbBEP, 1999), o
CNE decidiu protelar a definicdo das diretrizeginrade articular um
consenso mais satisfatorio.

Segundo Scheibe e Durli (2011, p. 42), somentaicmide 2005
gue o CNE disponibilizou para apreciacao publicaa ysnoposta de
diretrizes — Projeto de Resolugdo (BRASIL/CNE, 2085a qual foi
rejeitada pelos educadores, por ndo romper comcetodnia entre
bacharelado e licenciado e também por manter abtégdies distintas
para a formacdo de professores para a Educacaatilirdaos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Somente apds quase década de
discussdes, foi promulgada as DCNCLPe (BRASIL/CNEDQ6bD),
regulamentadas pelos pareceres do CNE/CP n° 5(BRRASIL/CNE,
2005), CNE/CP n° 2/2006 (BRASIL/CNE, 2006a) e a dResio
CNE/CP n° 1/2006 (BRASIL/CNE, 2006b).

Referente a formacado do licenciado em Pedagogidproe o
art. 2° da Resolugédo CNE/CP n° 1/2006 (BRASIL/CRIBEDL), o CLPe
€ destinado a formacdo de professores para a Edudafantil e os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de profiss®rmmra a gestédo
educacional e atuagdo em ambientes escolares escétares, nas
diversas modalidades de ensino da Educacdo BaBmiacdcdo de
Jovens e Adultos; Educacdo Especial; Educacdo sBiafial e
Tecnoldgica; Educacdo Basica do Campo; EducacamdEdndigena; e
Educacéo Escolar Quilombola), de professores quaréd no Curso
Normal de nivel médio e de profissionais para asaie atividades do
campo educacional.

Sabe-se que, ap6s uma década de DCNCLPe (BRASIL/CNE
2006b), varios estudos académicos passaram a &dcaoos para
expressar o descontentamento com a formacao mitea(PIMENTA
et al, 2017) e voltada para os interesses do mercadiaatialho,
influenciada por agente multilaterais (TRICHES, @)tuja ingeréncia
pode ser observada nas reformulacdes dos PPCsede hBs praticas
pedagdgicas vivenciadas por professores e estsdaagse curso. No
seu art. 3° a Resolucdo CNE/CP n° 1/2006 estabetamo
fundamental para a formacdo desse profissionalorthecimento da
escola como organizagdo complexa, que tem a fudedoromover a
educacdo para e na cidadania (inciso l); a pesgaisanalise e a
aplicacdo dos resultados de investigacbes de d$stereda area
educacional (inciso I1); a participagdo na ges&@pmbcessos educativos
e na organizacao e funcionamento de sistemas itig@®es de ensino
(inciso 11).
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Conforme Scheibe (2007), a organizagdo curricidadéfinida
segundo os principios: da docéncia como base dmafdo; da
flexibilizacdo do curriculo; e da organizacéo dostetdos por meio de
diversas formas didaticas. Como consequéncia, aibifleacao
curricular emergiu das propostas do movimento dhgalores como
uma necessidade, diante da diversidade da reali@adeacional
brasileira, com a possibilidade de aprofundamedéofrmacao basica
e opcOes diferenciadas de atuacdo profissional @aeader as
necessidades e interesses dos estudantes. Desse anobjetivo da
flexibilizacdo curricular, na concepgdo dos educesioesta vinculado
aos interesses dos estudantes e as demandas .s@saigesmos
principios, portanto, se materializariam em umaugsta curricular
orientada pela ideia de nlcleos de estudo, apeskentomo alternativa
aos curriculos minimos.

Os art. 4° e 5° da Resolucdo CNE/CP n° 1/2006atefias
atividades da docéncia, da pesquisa e da gestdao eguelas que
constituirdo a base de atuacado profissional dosegrdo CLPe. No art.
6° estdo expressos os trés nucleos necessérios @deivacdo dessa
estrutura de curriculo do CLPe, séo elesiideo de estudos basicps
ndcleo de aprofundamento e diversificagdo de estuslee onucleo de
estudos integradoregBRASIL/CNE, 2006b).

Conforme a Resolu¢do das DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2p06b
ndo ha a determinacdo preliminar de disciplinasgatirias, pois
somente sdo determinadas tematicas para a orgamizagricular
conforme os nucleos de estudo. Em relacdo a estraturicular o art.
6° estabelece a necessidade de serem respeitdi@ssédade nacional
e a autonomia pedagdgica das instituicbes, coimstdtse dos trés
nucleos de formacgéo, conforme expresso no Quadro 14

Quadro 14— Estrutura do Curso de Pedagogia a partir daliRgsmdo CNE n°
1/2006, que institui Diretrizes Curriculares Nagi@npara o
Curso de Graduacgdo em Pedagogia (licenciaturajifcia)

| - um nucleo de estudos basicague, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, poram#d estudo acurado d
literatura pertinente e de realidades educacioaaism como por meio de
reflexdo e acdes criticas, articulara:

5

- aplicagédo de principios, concepcdes e criténinsdos de diferentes areas
do conhecimento, com pertinéncia ao campo da Pgdagpe contribuam
para o desenvolvimento das pessoas, das organzagizesociedade;

- aplicacédo de principios da gestdo democraticagracos escolares e ndo
escolares;
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Quadro 14— Estrutura do Curso de Pedagogia a partir daliRgsmdo CNE n°
1/2006, que institui Diretrizes Curriculares Na@ipara o
Curso de Graduagdo em Pedagogia (licenciaturajifcagao)

| - um nucleo de estudos basicague, sem perder de vista a diversidade
multiculturalidade da sociedade brasileira, poram#d estudo acurado d
literatura pertinente e de realidades educacioaaism como por meio d
reflexao e ac¢des criticas, articulara:

(%)

- observagdo, analise, planejamento, implementagd@liacéo de processg
educativos e de experiéncias educacionais, em atebiescolares e ndo
escolares;

- utilizacdo de conhecimento multidimensional sabeer humano, em
situacdes de aprendizagem;

- aplicacdo, em praticas educativas, de conhecosel® processos de
desenvolvimento de criancas, adolescentes, jovadsl®s, nas dimensdes
fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural,it@ artistica, ética e
biossocial;

- realizacao de diagnostico sobre necessidadgsragies dos diferentes
segmentos da sociedade, relativamente a educagéiln sapaz de
identificar diferentes forcas e interesses, deacaguintradicoes e de
considera-lo nos planos pedagdgico e de ensinodigegem, no
planejamento e na realizacdo de atividades edasativ

- planejamento, execucéo e avaliagdo de experg&guoia considerem o
contexto histérico e sociocultural do sistema ediocel brasileiro,
particularmente, no que diz respeito a Educacamtitf aos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental e & formacéo de professatepeofissionais na
area de servigo e apoio escolar;

- estudo da Didatica, de teorias e metodologiaagrgicas, de processos d
organizacao do trabalho docente;

- decodificagéo e utilizacdo de codigos de difeetinguagens utilizadas
por criangas, além do trabalho didatico com cordsfigertinentes aos
primeiros anos de escolarizagao, relativos a Limprauguesa,
Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia, Arkediicacdo Fisica,;

- estudo das relagdes entre educacao e traballeosidiade cultural,
cidadania, sustentabilidade, entre outras probieasatentrais da
sociedade contemporéanea,;

- atencdo as questdes atinentes a ética, a estétitalicidade, no contexto
do exercicio profissional, em ambitos escolaredaeascolares, articulandg
o saber académico, a pesquisa, a extensao e@aprati

- estudo, aplicagéo e avaliagdo dos textos leghitivos & organizacdo da
educacéo nacional.

4%

a
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Quadro 14— Estrutura do Curso de Pedagogia a partir daliRgsmdo CNE n°
1/2006, que institui Diretrizes Curriculares Na@ipara o
Curso de Graduagdo em Pedagogia (licenciaturall{csfo)

Il - um nudcleo de aprofundamento e diversificacédo € estudosvoltados as
areas de atuacdo profissional priorizadas peloefwopedagdégico das
instituicGes e que, atendendo a diferentes demasuiziais, oportunizara
entre outras possibilidades:

- investigacOes sobre processos educativos e gast@m diferentes
situagfes institucionais: escolares, comunitaassistenciais, empresariais
e outras;

- avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiaitidios, procedimentos e
processos de aprendizagem que contemplem a diadesgbcial e cultural
da sociedade brasileira;

- estudo, analise e avaliacao de teorias da educadén de elaborar
propostas educacionais consistentes e inovadoras.

Il - um nucleo de estudos integradoregjue proporcionara enriquecimento
curricular e compreende participacdo em:

- seminérios e estudos curriculares, em projetasidi@céo cientifica,
monitoria e extensao, diretamente orientados peioocdocente da
Instituicdo de Educacao Superior;

- atividades praticas, de modo a propiciar vivésaias mais diferentes
areas do campo educacional, assegurando aprofuntEmeediversificacédo
de estudos, experiéncias e utilizacdo de recuedagdgicos;

- atividades de comunicacéo e expressao cultural.

Fonte: Elaborado pela autora (2017) a partir d@wRe&o CNE n° 1/2006.

Vale destacar que, conforme observa-se no Quadroal4d
composi¢do do quarto curriculo do CLPe sera coidéitconforme a
autonomia das IES, pois sua constituicdo estd foedtada em
tematicas de formacdp e ndo em disciplinas previamente
estabelecidas.

Portanto, para a materializacdo das propostascuolamés dos
CLPe, no art. 8° da Resolucéo referente as DCNGBRASIL/CNE,
2006b) estdo descritas as proposicdes possiveisorganizacao
curricular dos CLPe, que serdo efetivadas por oheio

i) disciplinas, seminarios e atividades  de natureza
predominantemente tedrica (inciso );

i) praticas de docéncia e gestdo educacional queeensaps
licenciados a observacdo e acompanhamento, aipacio no
planejamento, na execucgdo e na avaliagdo de apagedis, do
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ensino ou de projetos pedagdgicos, tanto em escolas em
outros ambientes educativos (inciso Il);

iii) atividades complementares envolvendo o planejamento
desenvolvimento progressivo do Trabalho de Cutsodades de
monitoria, de inicia¢éo cientifica e de extenséoigo 111);

iv) seminarios, eventos cientifico-culturais, estudasiculares, de
modo a propiciar vivéncias em algumas modalidades e
experiéncias, entre outras, opcionalmente, a edocd€ pessoas
com necessidades especiais, a Educa¢éo do Cariglycacdo
Indigena, a Educagdo Quilombola, em Organizacdes na
Governamentais (OnG), em espagos escolares e nétares,
publicos e privados (inciso lll).

Destaca-se que 0 processo de formacdo por meiostdgi@
curricular passou por um alargamento com o fimhddulitacdes, pois,
conforme as DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b), a realizado estagio
curricular a ser realizado ao longo do curso desentgcer: a) na
Educacgéo Infantii e nos Anos Iniciais do Ensino damental,
prioritariamente; b) nas disciplinas pedagogicas darsos de Ensino
Médio, na modalidade Normal; ¢) na Educacgédo Piofis$, na area de
servicos e de apoio escolar; d) nas modalidadeEdd@acdo Basica
(Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo Especidljcag€do
Profissional e Tecnoldgica; Educacdo Basica do ©anmulucacao
Escolar Indigena; e Educagéo Escolar Quilombo)a)aegestao.

Tal perspectiva traz um desafio para a constituig@gsses
curriculos e uma sobrecarga na formacédo dos esasjaue precisam
se apropriar de aporte tedrico e empirico de maalddis diferentes em
sua formacéo (Educacéao Infantil, Anos Iniciais asiBEo Fundamental,
gestdo e modalidades como a Educacao Profissedatacdo Especial,
EJA, Educacéo Quilombola, Educagdo do Campo, Eméanmal etc.).
Neste sentido, para Saviani (2007):

[...] as novas diretrizes curriculares nacionais do

Curso de Pedagogia tornaram-se, a0 mesmo
tempo, extremamente restritas e demasiadamente
extensivas: muito restritas no essencial e assaz
excessivas no acessorio. Sao restritas no que se
refere ao essencial, isto €, aquilo que configura a
Pedagogia como um campo tedérico-pratico dotado

de um acumulo de conhecimentos e experiéncias
resultantes de séculos de histéria. Mas séo
extensivas no acessorio, isto é, se dilatam em
multiplas e reiterativas referéncias a linguagem
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hoje em evidéncia, impregnada de expressfes
como conhecimento ambiental-ecolégico;
pluralidade de visbes de mundo;
interdisciplinaridade, contextualizacéo,
democratizagdo; ética e sensibilidade afetiva e
estética; exclusbes sociais, étnico-raciais,
econbmicas, culturais, religiosas, politicas;
diversidade; diferencas; géneros; faixas
geracionais; escolhas sexuais, como se evidencia
nos termos da Resolugdo antes citados.
(SAVIANI, 2007, p. 127).

Em suma, ha muitas criticas em relagdo aos textd3adecer e
da Resolugao dos componentes curriculares de cadisi trés nucleos
de formacéo, deixando a cargo de cada IES definiganizacdo destes
componentes e também sobre como proceder paraizagam geral
toda a integralizacdo do CLPe, “[...] pois ndo éilféentificar na
Resolucdo do CNE uma orientacéo que assegure ustratobcomum
em ambito nacional a dar um minimo de unidade é&sride curso”
(SAVIANI, 2007, p. 127).

A partir das DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b), foi cansido o
quarto curriculo do CPe, tendo a docéncia como, lexpeesso em um
modo de organizagdo curricular cujo eixo € compdstdrés nicleos
formadores, tal como pode ser observado na Figura 4
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Figura 4 — Modo de organizacao da estrutura do CLPe enmérésos de
formacao

Niicleo de Nucleo de

estudos
Basicos

estudos
integradores

Nicleo de
aprofundamento
e diversificacdo
voltados a area
de atuacao

Fonte: Elaborado pela autora (2016) a partir dsiB&NE (2006b).

Conforme a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 19 de feweteir2002,
gue institui a duragdo e a carga horaria dos cuteokcenciatura de
graduacdo plena, de formacdo de professores deaghudBasica em
nivel superior, segundo seu art. 1°, passou a qompeurriculo a
seguinte dimens&o: 400 horas de PE,G#venciadas ao longo do curso.

A partir da Resolugéo CNE/CP n° 2, de 1° de jua@@l5, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais pafarmacao inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursosatendicdo pedagoégica
para graduados e cursos de segunda licenciatupayeea formacéo
continuada, os cursos de formacdo inicial de psofes para a
Educacéo Béasica em nivel superior, em cursos eediatura, conforme
seu art. 13° devem ser organizados em areas asptas, por

% A explicagdo mais detalhada da conceituacdo stibwigio da PCC no
curriculo dos CLPe sera apresentada no capiludolV/. Destacamos que
0s Pareceres CNE/CP n° 28 e CNE/CP n° 9 de 20@lfugdamentaram as
Resolugbes CNE/CP 1 e CNE/CP 2 de 2002, discute@Gno contexto da
Formacgédo de professores da Educacdo Basica. Neéssesientos, tanto a
pratica como o estagio sdo momentos para se teaballneflexdo sobre a
atividade profissional. Entretanto, a pratica n&vedestar reduzida a um

espaco isolado, nem tdo pouco, reduzida ao esf®RASIL, 2001c;
BRASIL, 2001d).
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componente curricular ou por campo de conhecimepfou
interdisciplinar, considerando a complexidade etimeferencialidade
dos estudos que os englobam, bem como a formagacopexercicio
integrado e indissociavel entre a docéncia na EdiacadBasica —
incluindo o ensino e a gestdo educacional, os psoseeducativos em
ambientes escolares e ndo escolares, nas diferemddalidades de
ensino da Educacgéo Basica (Educacédo de Jovenslm#daducacao
Especial; Educacdo Profissional e Tecnologica; gl Basica do
Campo; Educacgéo Escolar Indigena; e Educacédo E<goilmmbola) —
e a producdo e difusdo do conhecimento cientifteonolégico e
educacional, estruturando-se por meio da base comagional das
orientac@es curriculares.

§ 1° Os cursos de que tratacaput terdo, no
minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de
efetivo trabalho académico, em cursos com
duracdo de, no minimo, 8 (oito) semestres ou 4
(quatro) anos, compreendendo:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como
componente curricular, distribuidas ao longo do
processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio
supervisionado, na area de formacao e atuagdo na
educacdo basica, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o
projeto de curso da instituicdo;

Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas
dedicadas as atividades formativas estruturadas
pelos nucleos definidos nos incisos | e 1l do artig
12 desta Resolucdo, conforme o projeto de curso
da instituicao;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades teorico-
praticas de aprofundamento em areas especificas
de interesse dos estudantes, conforme nucleo
definido no inciso Ill do artigo 12 desta
Resolugdo, por meio da iniciagdo cientifica, da
iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoria,
entre outras, consoante o projeto de curso da
instituicdo. (BRASIL/CNE, 2015b).

Ora, a formacéo profissional do pedagogo contimgprbcesso
desafiador para os profissionais que atuam na fffmnicial desses
docentes, gestores e coordenadores pedagoégicos.P© éC uma
licenciatura desafiada pela responsabilidade palitile formar o



203

pedagogo e o docente, compreendendo, nessa read¢éabhalho de

gestdo pedagdgica, que envolve na sua formacaeragncio entre as
funcbes do professor, do pesquisador e da coorderaedagogica e
administrativa.

Na proposta curricular permaneceu a esséncia dadelos
anteriores, ou seja, aquela apresentada anteritgmeelo curso,
planejada através de conteldos disciplinares e rda formacgéo
reducionista do papel do professor pedagogo. Rortanseu carater
generalista é reflexo de fortes reivindicacdes pamte das entidades
envolvidas no processo de discussdo e formulagdo DE2NCLPe
(BRASIL/CNE, 2006b). Nesse sentido, o debate sabRedagogia, 0
pedagogo e o CPe permanecem como temas de rekvimdcatual
contexto educacional brasileiro (CRUZ; AROSA, 2014)

A forte tendéncia neoliberal que assinalou essaad#cde
reformas trouxe em seu bojo a criacdo de uma \adeede instituicdes
autorizadas a oferecer essa formacéo, além deskstabos ISEs como
local preferencial na preparacdo de professoreg atrar nos Anos
Iniciais de escolaridade. Nesse contexto, as atégligadas a area da
educacdo, diante da declarada intencionalidadestitarrse do CPe a
funcéo de formar professores para a Educacéo ilnfaos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, mobilizaram-se na defesdat® docente
como principio de formacgéo do CPe.

Nesse sentido, para pensarmos sobre a politicaddeagio
brasileira e sua concepc¢ao na primeira décadacidoséXI, menciona-
se a critica feita por Frigotto (2011), ao dizergue se busca com uma
concepgdo mercantil de educacgéo €, pois, utiliaagstola os métodos
do mercado.

Convergindo com a critica feita por Frigotto, Tesh(2016)
afirma em seu estudo de doutorado que as atuaisnas na formacao
docente estdo em consonancia com as demandas ithl, deapdo em
vista a exigéncia por um profissional dinamico,iyaénte e flexivel
expressa nas finalidades de formagdo das atuais FBCN
(BRASIL/CNE, 2015b), nas quais o objetivo tracadofoémar o
professor no CPe ou em outras licenciaturas, a danque possa
cumprir, posteriormente, nas instituicbes escolaadsingdo de educar
0s estudantes para o mercado de trabalho, ou s&#dar os corpos e
as mentes dos futuros trabalhadores visando idbesr conformidade
diante da sua prépria sorte. Para subverter o sifepeoposto nessas
legislacdes, é preciso agir coletivamente com agbdstas, pois a
assertiva expressa pela autora é de que: “[..}sdamecessario
reconverter o seu perfil profissional” (TRICHES180p. 48).
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A fim de estabelecer um contraponto, trazendo dotro para as
analises, de acordo com Scheibe (2007), na progadgdas DCNCLPe
(BRASIL/CNE, 2006b) o resultado das negocia¢dessistin na
definicdo do Curso de Pedagogia como uma liceneigtara a docéncia
polivalente, em um sentido diferente do expressoTpwhes (2016).
Polivalente no tocante a questdo requerida para a
educacaol/escolarizagdo das criancas de zero aade e@wnforme o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), diteraente do que foi
definido para os Cursos Normais Superiores, cujgdQao abrange
duas habilitagbes: uma para a Educacao Infantiitea @ara os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, prevendo, pelo reemm interior da
formagéo para o atendimento as criancas de zerezaados e na
docéncia que implique processos de alfabetizag8aliversas areas do
conhecimento, uma base comum: a formacado integiladprofessor
para Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensinmdamental. Esta
passou a ser também a base necessaria as ougdssanque se propde
0 Curso.

Ratifica-se o exposto por Saviani (2007), a0 exaesgjue a
relacdo entre teoria e pratica € um dilema antigoC&e no Brasil,
colocando em lados diferentes professores e esesddd autor faz um
convite a reflexdo ao apresentar a possibilidadenteintersecgéo entre
as duas tendéncias pedagodgicas e a relacdo degmofeara com o0s
estudantes, expressa por meio da figura de um itatads, no qual a
solucéo apresentada para o dilema aponta paraessiggde de uma
formulacdo tedrica que supere essa 0Oposicdo exthide consiga
articular teoria e pratica, assim como professgiueo, em uma unidade
compreendida entre esses dois polos, que, conttegse entre si,
dinamizam e p6em em movimento o trabalho pedagdBiam Saviani
(2007, p. 109), “[...] essa nova formulacao tedfiia tarefa acometida
a pedagogia histérico-critica”. Como consequénaia, dos avangos
trazidos por essas novas regulamentacfes, em wcmdida, foi o
rompimento da dicotomia entre teoria e praticas pauve um esforco
para expressar nos curriculos dos CLPe a relag¢é® teoria e pratica,
com estagio e fundamentos metodologicos contemplddmnte todo o
percurso formativo do curso, ou seja, desde oadratE o seu final.

Outro aspecto que merece destaque €é a insercdo da
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa extangfo, 0 que
possibilita oferecer aos futuros professores urngeso de formacao em
gue a relagdo entre teoria e préatica tem a pdssité de ser abordada
de acordo com o contexto social, educacional emllt
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Com relacdo ao desenvolvimento curricular expli@tanesse
Gltimo modelo trazido pelas DCNCLPe de 2006, olmsser um
alargamento de escopo, no sentido de que o disdersmrmacao deve
agora considerar questdes comprometidas com ancpotaneidade,
relativas aos movimentos sociais, de género e ast@ps de raga,
evidenciando uma perspectiva curricular que sexapeomais de uma
concepgédo critica e emancipatéria, por levar ensideracdo aspetos
significativos da sociedade. Isso leva a pensaesalforca dos agentes
locais formadores de politicas educacionais e gahliminorias que,
por uma perspectiva politica mais democratica, oestendo
contemplados em seus aspectos culturais nos dogida Educacéo
Basica e, consequentemente, nos cursos de forrdagamfessores em
nivel superior.

Na pesquisa documental proposta neste trabalhoamfor
consideradas essas trés esferas da constituigiio desenho curricular.
Destaca-se que, em relagcdo as politicas curriglltaato as decisdes
politicas e administrativas quanto a promulgacédo ddeumentos
curriculares sédo fortemente influenciadas pelo edat politico
vivenciado no pais e pela correlagdo de forcas agdesites globais,
nacionais e locais que fomentam as politicas paduaacao brasileira
e, consequentemente, ditam as regras para a fardagdrofessores no
Brasil.

Os consensos das DCNCPe vigoram principalmentee entr
intelectuais que apoiam as definicbes e proposigaesnfope, ANPEd
e Forumdir, os quais destacam como avangos das BPENC
(BRASIL/CNE, 2006b) a possibilidade de essas imglies terem
influenciado pelas suas lutas o Estado e, constguente, as politicas
publicas direcionadas a formacédo inicial e contileude professores
(SCHEIBE, 2007; SCHEIBE; DURLI, 2011; SCHEIBE; BA®Z2016;
BRZEZINSKI, 2010; AGUIARet al, 2006).

Essas entidades apontam como vitdrias de suasasitseguintes
questdes: a superacao dos limites iniciais do ®rdje Minuta de 2005
(BRASIL, 2005a) deixando somente para as univedsislaa oferta de
cursos de graduacao em licenciatura, ou sejarraa@o de professores
para a Educacdo Infantii e Anos Iniciais da Educa8&sica; a
ampliacdo do campo profissional do licenciado edeBegia e o grande
repertério de tematicas curricular proporcionasl®Es; a promulgacéo
da docéncia como base de formacédo do professatritmondo para a
superacdo das habilitagdes, ou seja, da dicotontia es técnicos da
educacdo e os professores e entre os conhecénettos e praticos.
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Acerca da docéncia como base para a formacaoeafwiado em
Pedagogia, Scheibe (2007) afirma se tratar de uroeéndia
fundamentada na préatica, com grande mobilizacaceldgao entre a
pratica, a acdo e a reflexdo, ou sejapdis A autora entende que a
formacdo na gestdo escolar e educacional, a pE3irDCNCLPe de
2006, passou a ser fundamentada em uma base dastnée de pratica
docente realizada no contexto escolar.

Levando-se em consideracdo os argumentos expbsitadima,
sem perder de vista o momento histérico, destaeamnmas analises
referente ao quarto curriculo do CLPe, os seguietementos de
continuidade:

i) variacdo no tempo em anos de formacédo do CLPe;

i) organizacdo curricular um nucleo de estudos basides
formacao;

iii) formacdo pratica em atividades de estagio nas tdadas de
formacéo;

iv) carater generalista na formacao do licenciado edadgia,
espirito que presidiu a elaboracdo das Diretriagsiclilares, ao
considerar que o pedagogo é um docente formadoueso de
licenciatura para atuar na Educacao Infantil; nossAlniciais do
Ensino Fundamental; nos cursos de Ensino Médimatdalidade
Normal; em cursos de Educacéo Profissional na dgeservicos
e apoio escolar, bem como em outras areas nas se@s
previstos conhecimentos pedagodgicos, conforme aatwsart. 2°
e é reiterado no art. 4° das atuais DCNCLPe (BRASNIE,

2006bh).

No tocante as alteracbes, foram observados os néegui
elementos de mudanca

i) passou a ser estipulada uma carga horaria minima pa
cumprimento da organizagdo curricular (2.800 homdes
atividades formativas + 300 horas de estagio sigiemado no
decorrer do curso + 100 horas de atividades tefwigticas de
aprofundamento) e para o tempo de integralizagi@uwiso
(3.200 horas), ocasionando uma ampliacdo da cagaid do
CLPeg;

ii) possibilidade de organizacdo do curriculo em anosem
semestres;

iii) IES passaram a ter uma autonomia maior em relacdo a
composicdo e a definicdo do curriculo do CLPe dedam;



207

iV) O curso passou a ter seu desenvolvimento cumriedfaesso em
moédulos, eixos, matriz curricular e componentesae apenas
em matriz curricular;

v) organizacdo do curriculo em trés médulos de formasgm
definicdo de disciplinas especificas, mas, sim,obgtivos e
grandes areas, caracterizando um curriculo hetesogfela
diversidade de temdticas e possibilidades de fdmago
licenciado em Pedagogia;

vi) ampliaram-se as possibilidades de formacdo fundaues na
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensa

Destaca-se que existe uma certa cautela por pastamtdlectuais
que propuseram e concordam com essa politica deddio inicial de
professores no Curso de Pedagogia em avaliar asequ@ncias e
avancos nos curriculos dos CLPe. Em suma, o delmattnua em
aberto, pois had necessidade de acompanhar as uwdigies dos
curriculos propostos pelas IES e avaliar se a foéim@roporcionada ao
egresso do CLPe estqd atendendo as necessidadesnacdo do
licenciado em Pedagogia.

Diante do exposto acima, os intelectuais LibanemeRta e
Saviani, em suas publica¢des da época, afirmarano ddovimento de
Educadores teria se preocupado apenas com a #idaligolitica da
formacgéo do professor e pouco com os seus elemginsos para a
formacao do especialista em educagéo.

Com relacdo as criticas, 0s mesmos autores destaoarm
probleméticas das DCNCPe (BRASIL/CNE, 2006b) asgmea de uma
formagédo polivalente e generalista, a indefinica® whatérias e
disciplinas essenciais para a formacdo do licenc&d Pedagogia; a
formacdo genérica entre o pedagogo, professororggstsquisador,
entre outros, ser um equivoco a definicdo da dezé&uwmo base da
formagdo do pedagogo; incorporacdo da légica realib e
gerencialista na formacdo de professores; adesdoma viséo
reducionista e pragmética de pesquisa; a dicotemti® os conteddos
tedricos e praticos; a indefinicdo de tempos maxenoninimo de
formacéo; enfim que os problemas histéricos doccams relacdo a sua
identidade, ao perfil de formacéo e a sua finakddd atuacdo néo
foram sanados.

Com esta anadlise, buscou-se elucidar pontos lesilajue
exerceram influéncias formais e informais, internas externas,
pedagdgicas, de gestdo e de administracdo sobritgigdo dos
desenhos curriculares do CPe enquanto projetositeets:
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Nesse sentido, buscou-se analisar os quatro méegass do
Curso de Pedagogia a partir das correlacdes dasfaijservadas no
desenrolar de sua histéria e do importante papekgmpre nao sé nos
processos de formacéo inicial de professores mmalséta na educacgéo
brasileira como um todo, a fim de compreender atitaicdo histérica
de seu curriculo e perceber aproximacgbes, distaecitns ou
complementaridade.

Para atingir a proposta aqui elucidada, buscowesponder ao
seguinte questionamentaque elementos de continuidade e de
mudanca estdo expressos nos quatro marcos legais @arso de
Pedagogia no Brasil?

Assim, destaca-se que a histéria do CPe no Bistsilfertemente
imbricada na constituicdo histérica dos cursos s para a
formacdo dos profissionais da educacdo. Nessegamcgrimeiramente
se formava o professor por meio do bachareladopés am ano
cursando a disciplina de Didatica, formava-se enliiado. Com o
decorrer das conquistas dos educadores, o CPaigagsonar somente
o licenciado, com habilitagbes especificas pararamdcdo do técnico
em educacdo ou de professores para os Cursos Nprpmia a
Educacdo Especial e também para os Anos Iniciais Edsino
Fundamental.

Atualmente, a formacéo tem a docéncia como basdedéidade
profissional do pedagogo, uma formagéo a que sesocionou chamar
de generalista, na qual o foco maior esta na famao professor para
atuar na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais dsififo Fundamental.
Essa identidade teve maior destaque com constrggio atuais
DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b).

Nesse sentido, Scheibe e Durli (2011), mencionara ba
desafios para a implementagdo das atuais DCNCLRASH /CNE,
2006b) que precisam ser transgredidas nos PPCsgjaydeve-se ir
além de uma formacdo comum de aprofundamento pgitaggeral e
de gestdo, sendo fundante que o percurso formafeecido nesse
curso seja capaz de dar conta de construir as Ipasasa Educacao
Infantil e para os Anos Iniciais do Ensino FundatakrkElas precisam
ser acompanhadas e avaliadas por educadores ®sstuda area, para
elucidar as possiveis melhorias e acréscimos enderitos no curriculo
prescrito e, apos, no curriculo moldado pelos geafees atuantes nesses
cursos de formacao.

Assim, as mudancas na legislagdo educacional drasilas
regulamentacgfes referentes ao CPe e suas lutéddaistinfluenciaram
a constituicdo dos curriculos e da identidade deccde Licenciatura
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em Pedagogia (LPe), o qual, a partir de 2008, paasser ofertado no
contexto da EPT, ou seja, nos IFs, mais especiéotamno dominio do
contexto da presente pesquisa, no IFC.

Aclaradas essas questdes, no capitulo quinto, btsscdiscutir e
analisar a constituicdo da formacéo inicial de gssbres dos curriculos
dos CPe do IFC por meio da relagdo com os quatrcomnidegais do
Curso de Pedagogia no Brasil, em especial o propmstiltimo marco
legal a partir das DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b), emgntando-se,
de forma mais explicita, a empiria da pesquisa.
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5A FORMAGAO DE PROFESSORES NOS CURSOS DE
PEDAGOGIA DO INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE -
IFC

O curriculo prescrito, escrito, oficial, formal é o
resultado de uma decisdo politico-administrativa.
E neste contexto que é definida a normatividade
curricular, que enredada numa ordenacdao juridica
e administrativa, traca as opg¢fes fundamentais
sobre a elaboracgéo e prescri¢do curricular (planos
e programas), propde orientagdes programaticas,
incluindo normas sobre a elaboracdo dos materiais
curriculares, e define critérios de organizagéo
curricular. (PACHECO, 2001, p. 71).

Este capitulo propde-se a analisar o curriculoG®s ofertados
nosCampido IFC de Camborit (2011, 2017), de Videira (2QA®2.7),
de Blumenau (2015) e de Rio do Sul (2016), obselwanque dispdem
os respectivos PPCs, com énfase nas ementas dipdirths, atividades
de integralizagédo do curriculo e proposices de seuntelidos para a
formacao de professores para os Anos Iniciais dinBriFundamental e
Educacéo Infantil, tendo como base de formacédo @riia, para
evidenciar o que vem sendo proposto para a formdga@rofessores
nos Cursos de Pedagogia por meio das categori@gatlee Barreto
(2009).

A pesquisa foi desenvolvida no contexto do IFCalieado no
estado de SC, que, de acordo com os dados do e{2&(7), é o
Instituto Federal que possui 0 maior nimero deosuesenciais de
graduacao, Licenciatura em Pedagogia.

Compreende-se que, nos PPCs, estdo expressasapgiias de
formacdo de professores, de curriculo e de progmstiagogica que
fundamentam os processos formativos iniciais degeidlos com os
discentes nos CLPe analisados pela presente pgsquis

O PPC de um curso, na perspectiva de Luckesi (2021,),

[...] configura tanto a direcdo da pratica edueativ
como os critérios de avaliagdo. Oferece a direcéo
para a acdo pedagogica, e a0 mesmo tempo, é guia
e critérios para a avaliagdo. O que ensinado e
aprendido é avaliado, para vir a ser melhor.

Nesse sentido, os PPCs analisados sdo documemiagogeos
gue se constituem de propostas e intencdes dositdece da equipe



212

pedagdgica das instituicbes educacionais para pejplmento dos
planos de ensino, planos de aula e, consequentmedats acdes
pedagdgicas, em busca de um trabalho coletivo gunéamente suas
praticas em detrimento de uma formacéao discertteecri

O PPC planejado, concebido, realizado e avaliatkticamente
entre 0s sujeitos das instituicbes escolares poadeoonstituir-se como
uma ferramenta essencial para a instituicdo edutalcha construgao
de sua autonomia, a partir da ressignificacdo des sarriculos e,
consequentemente, de suas praticas. Portanto, uceaclque um
processo coletivo também possibilita conhecimenitume vinculagéo
entre 0s pares e entre o coletivo e a institui€dzer-se professor no
processo continuado requer intencionalidade, emelvto,
disponibilidade para mudanca, espacgo institucionatagem, riscos,
flexibilidade mental e enfrentamento de alteracqesvisiveis e
imprevisiveis.

5.1 COMPREENSAO ACERCA DE DOCENCIA E FORMACAO DE
PROFESSORES NO CURSO DE PEDAGOGIA

O Curso de Pedagogia, a partir de 2006, passalcart® carater
basilar a formacédo docente. Nesse sentido, o moads constituicdo
das DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b) foi marcado porpdiss que
duraram cerca de uma década, tendo iniciado logs apromulgacao
da LDBEN/1996. Segundo Cruz e Arosa (2014, p. JFdyam
constituidas Comissdes de Especialistas de EnsMERS para a
elaboracgdo das diretrizes curriculares.

Em vista disso,

[...] @ Secretaria de Ensino Superior do Ministério
de Educacédo (SESU/MEC) publicou o Edital n° 4,
de 4 de dezembro de 1997, anunciando a

% Conforme Cruz e Arosa (2014), a CEE de Pedagogiandmeada pela
Portaria Sesu/MEC n° 146, de 10 de mar¢co de 1398josformada pelos
professores Celestino Alves da Silva Junior, daspridarilia; Leda Scheibe,
da UFSC; Marcia Angela Aguiar, da Universidade Faidde Pernambuco
(UFPE); Tizuko Morchida Kishimoto, da USP; e Zélldeo Pavao, da PUC-
PR. Posteriormente, a Comissdo foi recomposta,vésrada Portaria
Sesu/MEC n° 1.518, de 16 de junho de 2000, sendstitdda pelas
professoras Helena Costa Lopes de Freitas, da tdpicéMaisa Gomes
Brandao Kullok, da Ufal; Marlene Gongalves, da UFEMGIga Teixeira
Damis, da UFU; e Merion Campos Bordas, da UFRGS.
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elaboracdo das diretrizes curriculares para os
cursos de graduagcdo e solicitando que as
instituicbes de ensino superior encaminhassem
propostas a seu respeito. Além disso, a
SESU/MEC instituiu as Comissfes de
Especialistas de Ensino (CEE), que receberam,
dentre outras, a incumbéncia de elaborar as
diretrizes  curriculares dos cursos que
representavam, para analise e aprovagdo do
Conselho Nacional de Educagdo. (CRUZ;
AROSA, 2014, p. 34).

Conforme informado ao Grupo de Estudos e Pesghbmasacao
de Professores e Praticas de Ensino (FOPPE/URS6)ntacao oral),
Sheibe presidiu a primeira Comissdo de Especislid&a Ensino do
Curso de Pedagogia, responsavel pela elaboracdprajmsta de
diretrizes curriculares encaminhada pela CEEP a&,GMn maio de
1999, apés a comissdo ter consultado todas as rsidades que
ofertavam o CPe. A autora afirmou que na conséituie promulgagéo
das DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b) foram consideradastas das
sugestbes encaminhadas pelas coordenacdes de 0P8 de todo o
pais e também as proposi¢des construidas em reicaanplo processo
de debate nacional envolvendo as entidades da(Ardape, Anpae,
ANPEd, Cedes e Forumdir), sugerindo a docéncia ctse da
formacéo inicial nos CPe.

Destaca-se uma importante explicacdo acerca danclacéomo
basé® para a formacdo do licenciado em Pedagogia, es@resr
Scheibe (2007, p. 59-60) no artigo intitulaDoetrizes Curriculares
para o curso de pedagogia: trajetoria longa e incausa

A docéncia como base, tanto da formagédo quanto
da identidade dos profissionais da educacao,
insere-se na sua compreensao como ato educativo
intencional voltado para o trabalho pedagdgico
escolar ou ndo escolar. A pratica docente,
portanto, é assumida como eixo central da

%7 Encontro de formac&o ocorrido no dia 27 de junh@Q@l3, nas dependéncias
da UFSC.

38 Conforme Scheibe (2007), o principio da docéncraabase foi definido no
Encontro Nacional para a Reformulacdo dos CursosPdparacao de
Recursos Humanos para a Educacado, promovido psla S#£C em Belo
Horizonte (MG), em novembro de 1983.
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profissionalizacdo no campo educacional,

mobilizadora da teoria pedagdgica.

A unidade entre licenciatura e bacharelado nos
cursos de Pedagogia relaciona-se diretamente com
a ideia da docéncia como fulcro do processo

formativo dos profissionais da educacdo, dando
suporte conceitual e metodolégico para a unido
entre teoria e pratica.

Com o fim das habilitacdes, a formacdo dos esp&teialno CPe
também passou a ter a base da docéncia para aciwmau seja, a
pratica docente passou a ser fundante para a faomggestéo escolar
e educacional. Para Novoa (2017), ndo pode hawerfdronacédo de
professores se a profissdo estiver fragilizadaragoécida. Como
também ndo pode haver uma profissdo forte se aaf@on de
professores estiver desvalorizada e reduzida apamagominio das
disciplinas a ensinar ou das técnicas pedagogidadormacado de
professores depende da profissdo docente. E visa:VgNOVOA,
2017, p. 1.131).

Nesse sentido, procurou-se contemplar nas DCNCLPe
(BRASIL/CNE, 2006b) a tendéncia que ja se delineava
experimentalmente em muitos cursos, indicando &rana como base
de formacdo. Por exemplo, a experiéncia evidengidaNeto (2005)
na Universidade Federal de Goiads (UFG), na qualdalel984, foi
construida uma proposta curricular para o Curso Paglagogia
assumindo a formagdo do educador como um projetocatéter
marcadamente politico (compromisso com as clasepslares) e a
docéncia como a base da identidade profissionpedagogo. Assim, o
curso reformulado teria como objetivo formar o pssr dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e das disciplinaslapégicas da
habilitacdo Magistério, do Ensino Médio.

Segundo Neto (2005, p. 2), o hovo curriculo do G@PEFG “[...]
foi um dos primeiros no pais a se voltar exclusieai® para a formacéao
do profissional da educacao tendo na docénciaasmtborico/pratica”.
Portanto, ndo contemplava em seu curriculo a fdxmagara as
habilitacdes em Orientacdo Educacional, Supervisdadministracédo
Escolar de primeiro e segundo graus. O autor ciesporém, que essa
nado foi uma posicdo consensual entre os docentesmdtituicao,
havendo inclusive a apresentacdo de propostas ena dormacdo de
especialistas seria mantida. No entanto, a mailm$adocentes manteve
o foco de formacéo na docéncia, que acabou poesdsp a formacao
do especialista e em habilitagbes para a gestéo.
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Para melhor compreender o conceito de docénciantitc do
Curso de Pedagogia, apresenta-se o entendimenRoldéo (2014),
para quem a docéncia abarca diversos conhecimeiadscos,
cientificos, praticos e culturais que sumariamdrdaasformam-se em
conhecimentos do conteddo a ensinar, conhecimaefesentes ao
modo como ensinar e conhecimentos praticos, 0s gaasaram a fazer
parte da formacdo dos licenciados em Pedagogieo, ey Curso de
Pedagogia ha que se trabalhar, por meio das digspldos estagios,
das préaticas de ensino, das atividades complenesniardos mais
variados projetos a serem criados e desenvolvim®gonteddos e as
formas de mediacdo que fazem com que possam seados

Nessa perspectiva, para Imbérnon (2011), é estegmamia a
educacao ver que o docente, como um profissioeakgsita dominar
uma série de capacidades e habilidades especadizag: o fazem ser
competente em determinado trabalho e, além disgamino a um
grupo profissional organizado e sujeito a controle.

Em suma, sabe-se que a legislacdo acerca das DGNCLP
(BRASIL/CNE, 2006a, 2006b) tem como foco a formagiara a
docéncia, a qual foi construida por meio de embailfticos e
epistemoldgicos que alcancaram determinadas cdimoes e
despertaram alguns contrassensos, que serdo superatedida que as
IES construirem propostas pedagdgicas e curricufzam 0os Cursos de
Pedagogia condizentes com as necessidades dassgdorinicial para
a atuacéo na Educacéo Béasica e mediadapriels Em consequéncia,
para Scheibe (2007, p. 60), a pratica da docémeie dase ndo pode
ser uma expressao da epistemologia da praticaectarato um desafio
que precisa ser enfrentado para que esta pratidza\e instituir, nos
Projetos Pedagdgicos de Curso, uma formacao tesiiicka,

[...] com base no conhecimento cientifico e na
pesquisa consolidada, e ndo ceder a incorporagéo
da racionalidade técnica ou do praticismo
pedagégico predominante na epistemologia da
reforma educacional oficial, na qual se vincula o
conhecimento formativo a uma pratica
imediatista.

Para Cruz e Arosa (2014), ao assumir a concepcamaincia
por esse Vviés educativo, a legislacdo da margeanquar se conclua que
a Pedagogia ficou restrita a docéncia, tendo eta gige, desse modo,
esta Ultima tende a abarcéa-la, gerando imprecisémtq ao objeto
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préprio da Pedagogia, visto que a compreenséo iganda docéncia
permitiria assumir a Pedagogia por dentro del&@gceoncontrario.

Contudo, segundo os autores, ainda ndo ha na comtaneidade
um consenso entre os educadores, as IES e asseseolBducacéo
Basica acerca da identidade do Curso de Pedadtayia.Cruz e Arosa
(2014, p. 40):

As diretrizes curriculares aprovadas para 0 curso
de Pedagogia consideram boa parte das
proposicdes forjadas no seio do movimento dos

educadores. O debate tenso, intenso e sem
consenso contribuiu para firmar progressivamente

a concepcdo de identificar a Pedagogia com a
funcdo docente, na perspectiva de que 0 ensino
deve ser a base da formacgéo de todo educador, o
que foi assegurado. Entretanto, como ja

sinalizado, considerar a docéncia como eixo

central na formacgao do pedagogo nédo é algo livre
de questionamentos. H& quase 30 anos que 0s
temas referentes a identidade da Pedagogia, ao
conhecimento que lhe constitui, a dicotomia entre

formar o professor e formar o especialista, dentre

outros, tomam conta do cenario ou arena de

discussdo educacional, sem alcancar o consenso
almejado.

Compreende-se que é relevante para a formacaoeatwitido em
Pedagogia que a docéncia seja a base da formacéd dos futuros
professores. Porém se questiona a visao alargadac@acia expressa
nos documentos legais relativos aos CPe (Parec& ©®©N5/2005 e
Resolugdo CNE n° 1/2006), nos quais se compreenddeéncia como
acdo educativa e processo pedagégico metddico encionhal,
desenvolvido nas diversas relacdes proprias dagBgida por meio da
articulacdo entre conhecimentos cientificos e ailty valores éticos e
estéticos inerentes aos processos de aprendizaglEnsecializacao e
construcdo de conhecimentos.

Para N6voa (2017, p. 1.113),

No caso do Brasil, [...] nas licenciaturas em
Pedagogia surge, por vezes, a ideia de que “ser
pedagogo” € mais amplo e prestigiante do que
“ser professor” (é certo que a profissdo docente
deve alargar-se a missdes de gestdo, de pesquisa,
de animacgdo e de accdo publica, mas a partir de
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um nucleo identitario docente, e ndo ao contrario,
numa diluicdo da profissdo numa miriade de
énfases ou perfis). Dito de outro modo: muitas
vezes, o foco ndo é a formacao de professores.

Em consequéncia, o aporte tedrico acerca da foonalgh
professores utilizado nesta pesquisa esta embasattnbernén (2011),
Marcelo Garcia (1998, 1999) e Névoa (1995, 201&raPMarcelo
Garcia (1999), aos poucos, a formacdo de professestd se
transformando em uma vélida e complexa area deecanbnto e
investigagdo, que pode proporcionar solugbes e,vpaes, colocar
problemas aos sistemas educativos. Por outro Ifd¢,a formacdo
aparece de novo como instrumento mais poderosodeanacratizar o
acesso das pessoas a cultura, & informacéo e kmshta (GARCIA,
1999, p. 11).

As pesquisas acerca dos curriculos dos cursosrdeddo de
professores ha muito tempo séo prioritarias e Bwéancia na area da
educacdo, o que justifica a necessidade de ineeétg acerca da
formacgéo de professores nos CPe. Dessa forma-gelger de suma
importancia expressar a concepcao de formacaalirécile docéncia
utilizada para embasar as analises e discussdesatiazes curriculares
e ementas dos CPe do IFC. Portanto, a partir de €Wrosa (2014),
compreende-se que a Pedagogia é produtora de babercomo que
esses saberes constituem seu campo de dominiop s#mdsua
exclusividade.

Ao conceituar formacéo, recorreu-se a Marcelo @aft999),
para quem o conceito de formacgéo pode ser entendido uma funcéo
social de transmissdo de saberes, de saber-faz#y saber-ser que se
exerce em beneficio do sistema socioecondmico oucultura
dominante. A formagdo também pode ser compreendaa um
processo de desenvolvimento e de estrutura da@egge se realiza
com o duplo efeito de promover sua maturacéo iaterde apresentar a
ela possibilidades de aprendizagem, de experiémtasujeito. Por
Gltimo, é possivel pensar a formagcao como inséituigue ocorre na
estrutura organizacional em que se desenvolvem tigilades de
formacao.

Na acepcao de Imbernén (2011), é fundante que asaniento
dos cursos de formacgdo de professores em um nomoceitm de
formacao traga consigo uma autonomia na colegadidie cada um dos
professores e profissionais da educagdo, para és&saum poder de
intervencdo curricular e organizativo, enfim, ummpoomisso que
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transcenda o ambito meramente técnico para atingimbito pessoal,
profissional e social.

Acerca do historico da formacao inicial de professpconforme
Marcelo Garcia (1999), a institucionalizagcéo dantagao de professores
€ um processo paralelo ao desenvolvimento dosrsist@acionais de
educacdo e ensino. Durante o século XIX, e fundtatmante no
século XX, tornou-se cada vez maior a exigéncieaseacondmica por
uma mao de obra qualificada ou pelo menos instruidaela época
limitada as exigéncias de escrita, leitura e célclm suma, para
Imbérnon (2011, p. 7),

[...] a profissdo docente deve abandonar a
concepcgédo predominante no século XIX de mera
transmisséo do conhecimento académico, de onde
de fato provém, e que se tornou inteiramente
obsoleta para a educacéo dos futuros cidaddos em
uma sociedade democrética: plural, participativa,
solidaria, integradora.

Nesse contexto, estad-se de acordo com a propadicaator, ao
enfatizar que, a partir dessa perspectiva de fdmaa profissdo
docente assume um papel que transcende o ensmadiio mera
atualizacdo cientifica, pedagégica e didatica etra@sforma em
possibilidade para criacdo de espacos de part@ipaeflexdo e
formacdo, a fim de que as pessoas aprendam a ptemdpara poder
conviver com a mudanca e a incerteza (IMBERNON 1201

O breve histérico acerca da formacao inicial defgasores no
mundo e no Brasil proporciona uma introducéo aismalos quatro
marcos legais do Curso de Pedagogia no Brasil e RI®Ss de
Pedagogia do IFC.

Nesse sentido,

[...] a histéria deu-nos bons exemplos, que o
curriculo da formacdo de professores, a sua
extensdo de qualidade, tem sido largamente
determinado e influenciado pelas necessidades
sociais, politicas e econdmicas, da sociedade em
cada momento histérico. (GARCIA, 1999, p. 77).

Como visto, a formacéo inicial de professores é fungéo que,
progressivamente, ao longo da histéria, vem serelizada por
instituicdes especificas, por um pessoal espeatiliz mediante um
curriculo que estabelece a sequéncia de contelstoudional do
programa de formacdo (GARCIA, 1999, p. 77).
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Para Imbernén (2011), os programas de formacadalinie
professores ndo podem contemplar a perspectiva nileada
genericamente de técnica ou com viés de raciomiticnica, que se
fundamenta no desenvolvimento de competénciasnpatés a uma
habilidade meramente técnica, com procedimentdensiicos que
pretendem fazer frente a complexidade educativagamantia de éxito.

Para Marcelo Garcia (1999), ao se falar do cunidal formacao
inicial de professores, é importante ter em cont@sjos modelos de
escola, de ensino e de professor sdo aceitos caitidoss Em
consequéncia, nos cursos de formacgdo inicial é rimpe que se
desenvolva nos estudantes conhecimentos tedriengificos, culturais
e praticos, acerca deles mesmos e do mundo quecorda, para que
consigam continuar seu processo de desenvolvimprissional,
preparando-se para atuar nas escolas e enfrergestdemas amplos do
sistema educacional e escolar.

Nesse sentido, compreende-se como formacgéo isiceshpa de
preparagdo formal em uma instituicdo de ensino cedjEada na
formagdo de professores, na qual o futuro profesadquire
conhecimento pedagégico e de disciplinas acadénasasn como tem
a oportunidade de realizar as praticas de ensu®]tge proporcionam,
na nossa compreensao, em consonancia com os aoehéziteodricos,
uma importante oportunidade de formacao iniciadamsequentemente,
de desenvolvimento profissional para as atividades magistério
(GARCIA, 1999).

Assim, cumpre explicitar concordancia com o conceie
formacgéo de professores elucidado por Marcelo &4d&999, p. 26),
autor para o qual

A Formagdo de Professores é a area de
conhecimento, investigagdo e de propostas
tedricas e praticas que no ambito da Didatica e da
Organizacao Escolar, estuda os processos através
dos quais os professores — em formag¢édo ou em
exercicio — se implicam, individualmente ou em
equipe, com experiéncias de aprendizagem através
das quais [professores ou futuros professores]
adquirem ou melhoram seus conhecimentos,
competéncias e disposicoes, e que lhes permitem
intervir profissionalmente no desenvolvimento do
seu ensino, do curriculo e da escola, com o
objetivo de melhorar a qualidade da educacédo que
os alunos recebem.
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Em suma, compreende-se que a relagéo entre a ¢carnaatica,
entre os tempos e os espacos de formacao, e edasios licenciandos
no contexto escolar e no exercicio profissionagddeo inicio de seu
percurso formativo até o seu final, é de suma &slela para o
desenvolvimento profissional dos futuros professore

Dessa forma, acerca da formacdo do licenciado etagegia,
que compbe as discussdes sobre a formacdo de gmEese
licenciaturas, constituir-se como uma problematinportante para a
reorientagdo do sistema educacional brasileiro, siderando a
relevancia do professor e a andlise de suas EgiEdagogicas. Nesse
contexto, a compreensdo e reflexdo dos instrumeldgais que
normatizam essa formacdo tornam-se objeto de pragéo e andlise
por parte dos educadores e gestores das |IES sdi#das ja que esses
dispositivos orientam curriculos e revelam intenal@ades formativas
gue regulardo o processo educativo do licenciandorsequentemente,
dos alunos e da escola.

No entanto, conforme Marcelo Garcia (1999), a fgéoade
professores ndo pode ser considerada um apéndidferémciado da
teoria do curriculo ou do ensino, pois se trataudi@a formacéo que
necessita combinar a formagdo académica com a¢éomEedagogica.

Assim, endossa-se as afirmacbes de Imbernon (20dd),
enfatizar que o curriculo formativo, para assimilan conhecimento
profissional docente basico, deveria promover @&peias
interdisciplinares que permitissem aos futuros gesdres integrar os
conhecimentos pedagdgicos e cientificos de divalisaiplinas. E isso
serd obtido por meio da discussdo de temas, reftese e
confrontando-se nocOes, atitudes e realidades thgaem suma,
analisando-se situacBes pedagogicas que levem parpresclarecer,
precisar e redefinir conceitos, a incidir na forB@mou modificagdo de
atitudes, estimulando a capacidade de andlise czitila e ativando a
sensibilidade pelos temas da atualidade.

Nesse sentido, o

[...] avancar no processo da docéncia e do
desenvolvimento profissional pela preparagédo
pedagdgica ndo se dara em separado de processos
de desenvolvimento pessoal e institucional: esse é
o desafio a ser hoje considerado na construgao da
docéncia. (PIMENTA,; ANASTASIOU;
CAVALLET, 2003, p. 277).
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Conforme o0 embasamento tedrico explicitado acima,
compreende-se que as discussdes sobre a formag&#ofdssores nos
cursos de licenciatura dos IFs sdo de suma impoatanisto que
analisam o planejamento do PPC realizado pelos ntExedessa
instituicdo de ensino e, consequentemente, os §sosede ensinar e
aprender e de formacdo pedagdgica desenvolvido aordiscentes,
elementos fundantes para a formacdo desses profssi que atuardo
na Educacdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensinmdamental, na
gestdo em ambientes escolares e ndo escolares raodatidades de
ensino da Educacgéo Basica (Educacédo de Jovenslm#dbducacao
Especial; Educacao Profissional e Tecnologica; gl Basica do
Campo; Educacéo Escolar Indigena; e Educacéo E€goilambola).

Aclaradas essas questbes, ndo se pode deixar sspgquUe a
oferta do CPe nas Universidades assume relevaamaapformacao de
professores, pela indissociabilidade entre o engiesquisa e extensao,
assim como pelas atividades culturais que propogciaos futuros
professores.

Contudo, cumpre elucidar que esse processo de ¢aoriaicial
de professores na Rede Federal de EPT, apesar etoqmbs de
existéncia dos IFs, apresenta-se como um contexim aumentando as
responsabilidades dessas instituicbes de ensirmpads, ao oferecer os
CLPe, ou seja, a formacdo de professores para aaEdlu Basica
mediante seus cursos de licenciatura, tornam-seceipas e
incentivadoras da constituicdo da docéncia noscespaoletivos e
colaborativos.

Por fim, a pesquisa contempla os PPCs dos CLPeepy o
campo da Pedagogia enquanto curso de formacaial mdcprofessores,
mais especificamente a formacéao inicial de professpara os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e para a Educadantih no contexto
da Rede Federal de EPT, ndecus de formacdo de professores para
esses niveis ensino desde a sua criacdo, em 20@Q& twaz elementos
instigantes para o debate educacional no paisnedersubsidios para
investigagdo sobre o curso de formacédo de proessoo CLPe e,
consequentemente, sobre a constituicdo desse desenficular de
formacéo inicial de professores. Conforme Scheib@{, p. 60):

Apoiada no Parecer CNE 5/2005, aprovado em 13
de dezembro de 2005, a resolugdo que agora
institui as diretrizes curriculares nacionais para

Curso de Pedagogia, apresenta-se como uma
solucdo, mesmo que provisOria, para uma
controvérsia que se estende ha pelo menos 25
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anos. O CNE decidiu-se por uma posicdo
negociada, ao apropriar-se de aspectos da
proposta ja delineada pela Comissdo de
Especialistas de Ensino de Pedagogia em 1999,
mas sem abrir mao da definicdo do curso apenas
como licenciatura. Ha ambiguidades na sua
formulacdo, em razdo das determinacdes
anteriores, constantes tanto do que instituiu a
LDB/1996, como das outras normatizagbes que
conceberam de modo dicotomizado a formacédo
dos profissionais da educacéo.

Nesse sentido, esta-se de acordo com Scheibe e(2Qtl, p.

103) sobre o fato de que

[...] as ambiguidades e indefini¢cbes, porém, que

ainda persistem na legislacdo podem e devem ser
consideradas como desafios a serem superados
por todos aqueles educadores compromissados
com uma educacdo de qualidade para todos os

brasileiros.

Portanto, procurou-se analisar neste capitulo osjetes
Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura em Pedagagiim de
compreender a constituicdo de seus desenhos dargsue de seu
desenvolvimento mediante o uso de categorias desemémbasadas no
estudo de Gatti e Barreto (2009) intitulaBoofessores do Brasil:
impasses e desafiodNo item sobre a Licenciatura em Pedagogia,
autoras (2009) analisam os PPCs de 71 Cursos amg®gd, listando
3.513 disciplinas, dentre as quais 3.107 obrigagéd 406 optativas.
Formou-se, no estudo em questdo, um agrupament@\jdienciasse
com mais clareza o que vem sendo proposto comaaf@minicial de
professores nos curriculos das IES investigadaédmAdla estrutura
curricular, foram analisadas 1.498 ementas dasptiiss que delas
faziam parte. O agrupamento das disciplinas faiahhente norteado
pelas orientagbes contidas nas Diretrizes Curriesldlacionais para o
Curso de Licenciatura em Pedagogia (BRASIL/CNE, 6000 que
englobam trés grandes ndcleos: 1gstudos basicas 2)
aprofundamento e diversificacdo de estudps 3) estudos
integradores

Para diferenciar melhor as estruturas curricula®edti e Barreto
(2009) especificaram alguns elementos que apareesses nucleos, 0
gue as levou a construcdo das categorias de amdligadas. Nesse
sentido, para a pesquisa qualitativa e analiserdestal do conjunto

as
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dos quatro PPCs, ou seja, dos curriculos dos ClkPeada um dos
Campi do IFC, definiram-se oito categorias e suas res@ac
subcategorias, construidas a partir das propriasizes, tendo por
fundamento o estudo de Triches (2016):B$frutura administrativa
do Curso de Pedagogia23 Forma e organiza¢do da estrutura do
curriculo; e 3®Matérias ou disciplinas de formagéo

Em consequéncia, para aprofundar a andlise de (clintdas
matrizes curriculares e das ementas dos PPCs dodCIFC, por meio
da terceira unidade utilizada por Triches (201@arh elaboradas outras
categorias e subcategorias, fundamentadas na pasgei Gatti e
Barreto (2009), conforme exposto nos aportes médgabos. Portanto,
serviram de subsidios para a andlise documentalcdofculos dos
Cursos de Pedagogia do IFC as seguintes categorias:

1) Fundamentos teoricos da educacéo;

2) Conhecimentos relativos aos sistemas educacionais;

3) Conhecimentos relativos a formagéao profissionat€ifiga;

4) Conhecimentos relativos as modalidades e niveisert&no
especificos, reiinem as disciplinas que abordans @eatuacao
junto a segmentos determinados;

5) Outros saberes;

6) Pesquisa e Trabalho de Concluséo de Curso;

7) Atividades complementares;

8) Estagios.

No estudo citado, Gatti e Barreto (2009) concluare ha um
desequilibrio na relacdo teoria-pratica em favoprienso tratamento
de fundamentos e teorizacdes. Notou-se que a eécolgeto quase
ausente nas ementas, o que as levou a pensarmacéwr de carater
mais abstrato e pouco integrado ao contexto cancegh que o
profissional-professor deve atuar, haja vista qemye as ementas
examinadas, houve referéncia explicita a palawal@®m apenas 8%
delas.

Conforme exposto acima, as produgbes académicasramos
certa fragilidade da formagéo de professores néd%Cem especial pela
formagéo polivalente que contempla a atuagdo dendiado em
Pedagogia na docéncia nos Anos Inicias do Ensimadmental, na
Educacéo Infantil, na gestdo das instituicdes asesle ndo escolares e
nas modalidades de ensino da Educacdo Bésicaggatude Jovens e
Adultos; Educacdo Especial; Educacdo Profissionaleenologica;
Educacédo Basica do Campo; Educacdo Escolar IndigeEalucacao
Escolar Quilombola). Para Scheibe (2003), o redaltéas negociagbes
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realizadas durante quase uma década para a prag@oldas DCNCLPe
(BRASIL/CNE, 2006b) definiu o Curso de Pedagogiancouma
licenciatura para a docéncia polivalente, requepai@ a educacao de
zero a dez anos.

O levantamento de dados feito por esses estudobétam
identificou a predominancia da oferta dos CPe estitincdes privadas,
cuja maioria das vagas é oferecida na modalidad&diecacio a
Distancia (EaD). Outras producfes, como as de liataye Triches
(2012), Libaneo (2010), Leite e Lima (2010) e Pitaest al (2007)
concluiram que ainda estédo em plena vigéncia afidesle transcender
0 bindbmio teoria-préatica e de definir a identidddeformacédo do CPe.

Gatti e Barreto (2009) apontam a necessidade desrestudos e
reflexdes acerca do que vem sendo produzido p&l&s sobre as
reformulagdes das propostas pedagdgicas e curdsypara a formacéo
de professores no ambito do CLPe, ou seja, paricasxciados em
Pedagogia que atuardo nas escolas de Educacaa.Bésic

No campo das politicas educacionais e curriculdrasmarcos
legais que instituiram os quatro curriculos do Gue Pedagogia ao
longo de sua historia, conforme explicitado no segue no terceiro
capitulos da presente pesquisa. Portanto, o fopesiguisa direcionou-
se a analise dos curriculos dos CLPe no contextcEla, mais
especificamente do IFC, na modalidade presencial.

5.1.1 Panorama acerca da configuracdo e oferta ddSLPe na
Regido Sul do Brasil, em especial nos IFs

A fim de compor as analises, apresenta-se um paiaoseerca
da configuracdo e oferta dos Cursos de PedagogReg&o Sul do
pais, em especial no contexto dos IFs e no IFC.

Uma constatacdo recorrente, que mereceu destaguanabises
dos PPCs dos CLPe, contida nas justificativas @éeaw dos quatro
cursos do IFC, diz respeito a afirmacéo sobre assstade de formacao
em nivel superior para os professores que atuaBdueacéo Infantil e
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Essa chegda das
comissOes de criacdo e elaboracdo dos CLPe dodfaGmbasada em
estudos do Instituto Nacional de Estudos e Pesjuishucacionais
Anisio Teixeira (Inep), realizado no ano de 201 Secretaria Estadual
de Educacéo do Estado de Santa Catarina, das@&sdflunicipais de
Educacéo (Semed) e das Associa¢cbes dos Municip®segiibes que
abrangem o€ampido contexto institucional da presente pesquisa.
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Conforme dados ddCenso do Ensino Superior de 2014,
apresentados por Triches (2016), do total de 1d32%e em vigor nesse
ano, 1.545 foram ofertados na modalidade preseneiall09 na
modalidade EaD; 64% foram ofertados por instituscGaivadas,
responsaveis por 79% das matriculas no pais, destrpiais 59% na
modalidade EaD. O total de matriculas na Licenciagun Pedagogia no
ano de 2014, independentemente do tipo de ingtdyilpi de 645.247,
51% delas em EaD; destas ultimas, 91% foram ofastpdr instituicdes
privadas (BRASIL/MEC, 2014a).

Nesse sentido, se

[...] olharmos a oferta de CPe (Cursos de

Pedagogia) pelo tipo de IES, pela quantidade de
matriculas ou pela modalidade de ensino, veremos
de todos os angulos o predominio das instituicdes
privadas e da modalidade EaD. (TRICHES, 2016,

p. 65).

Nessa perspectiva, tendo-se em vista os dadoseatades
acima, com o objetivo de construir um panoramacacga configuracdo
dos CLPe na Regido Sul do Brasil, em especial dd3eQdos IFs,
apresenta-se um estudo embasado nas analisesdiesdieCenso do
Ensino Superior — 2015 disponiveis nasite do Inep e ncsite do e-
MEC.

Segundo dCenso do Ensino SuperioINEP, 2015), a maioria
das IES do nosso pais pertence a iniciativa privadaseja, ha baixa
oferta de vagas no Ensino Superior por parte daguigdes publicas,
se compararmos com a oferta da iniciativa privadgs instituicbes de
ensino s@o beneficiadas com repasse de recurstisogubriundos de
programas de financiamento da Educacdo Superionp ao Fies e 0
ProUni. Conforme os dados do e-MEC (BRASIL, 20133 IFs
passaram a ofertar cursos de licenciatura a pEt2008, aumentando,
portanto, a oferta de vagas para a formacdo deegmafes em
instituicbes federais, pois, com a oferta dessasdSuno contexto dos
IFs, ocorreu um acréscimo de 37% na oferta de vaaaslicenciaturas
em |ES publicas, tendo em conta as vagas ofertpdis cursos de
licenciatura nas 107 Universidades Federais dedquiis.

Nesse sentido, realizou-se uma analise sobre orploheecursos
de licenciatura ofertados no pais, em especiaksol@LPe no contexto
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das Universidade Publicas e dos3Fsambas instituicdes publicas
federais. Desse modo, analisou-se comparativamestelados da
expansao dos cursos de licenciatura e os dadd3edso do Ensino
Superior (INEP, 2015), apresentados na Tabela 1. Obsergusena
um numero maior de cursos de licenciatura naguiggies publicas da
esfera federal, estadual e municipal:

Tabela 1- Numero de cursos de graduacao (licenciaturagepiciais e a
distancia, por organizacdo académica e grau acedéssgundo a
categoria administrativa das IES brasileiras — 2015

Cursos de Licenciatura

Categoria
Administrativa Universidades e IF e Cefet Total
Faculdades
Publica 3.578 430 4.180
Federal 1.722 430 2.153
Estadual 1.774 - 1.789
Municipal 82 - 238
Privada 1.214 - 1.214
Total de cursos 4.792 430 7.629

Fonte: Inep (2015).
Nota: Sinal convencional utilizado:
— Dado numeérico igual a zero nao rentdtde arredondamento.

Na ultima década, o numero de vagas em IES pubfoias
impulsionado pela criacdo dos IFs, pelo processmt@eiorizacdo de
algumas Universidades Federais e pela criacdo d& ndvas
Universidades Federais no periodo de 2003-2014aaeslo-se, na
Regido Sul, a criacdo da Universidade Federal dat&ra Sul (UFFS),

%9 Segundo a Lei n° 11.892/2008, no seu art. 2°, If@8tutos Federais séo
instituicbes de educacao superior, basica e pimfiak pluricurriculares e
multicampj especializados na oferta de Educacao Profisseialcnoldgica
nas diferentes modalidades de ensino, com base ongugacdo de
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as satisgs pedagdgicas, nos
termos desta Lei. § 1° Para efeito da incidéncadigposicbes que regem a
regulacdo, avaliagdo e supervisdo das instituieddgs cursos de educacéo
superior, os Institutos Federais sdo equiparadasha®rsidades federais.”
(BRASIL, 2008b).
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da Universidade Federal da Integracdo Latino-Araeac(Unila), da
Fundacdo Universidade Federal do Pampa (Unipamga} eseguintes
IFs: IF Farroupilha, IF Sul-rio-grandense, IF do Rrande do Sul, IF
de Santa Catarina, IF Catarinense e IF do PaaAdEC, 2017) .

Tabela 2— Numero de matriculas em cursos de graduacaorganizacdo
académica, grau académico (licenciatura) e cagegdrinistrativa
das IES brasileiras — 2015

Categoria NUmero de Matriculas nos Cursos de Licenciatura
Administrativa Universidades IFs e Cefets Total
Publica 514.097 45.140 559.237
Federal 277.933 45,140 323.073
Estadual 229.880 - 229.880
Municipal 6.284 - 6.284
Privada 443.972 - 443.972
ot ce 958.069 45.140 1.003.209

Fonte: Inep (2015).
Nota: Sinal convencional utilizado:
— Dado numérico igual a zero néo restdtde arredondamento.

Conforme os dados apresentadoOemso do Ensino Superior
(INEP, 2015) acerca do nimero de matriculas enosus licenciatura,
constata-se uma proximidade entre os setores publi® privado:
443.972 matriculas em instituicbes privadas e ZBQratriculas em
instituicdbes publicas, ao passo que, das 323.07&icwlas em
InstituicGes Federais, somente 45.140 estdo nas s Cefets.

Destaca-se que, conforme dados apresentados pé&erdm do
Inep/MEC no documenté democratizagdo e expansao da educacao
superior no pais 2003-2014BRASIL/MEC, 2014a), em relacdo a
expansao de indicadores académicos na Educacaoridsupgor
universidades federais e suas respectivas regidsgior aumento no
numero de cursos ocorreu ha Regido Sul; e o meadregiao Norte.
Na Regido Sul também houve maior ampliacdo no murdervagas,
com um crescimento de aproximadamente 146% emérelag do ano
de 2002 (BRASIL/MEC, 2014a, p. 34).

A Tabela 3 reforga as andlises dos dados apressrdatna:
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Tabela 3— Numero de cursos de graduacao (Licenciaturaedaddgia),
presenciais e a distancia, ofertados no pais eadmestado da
Regido Sul, segundo a categoria administrativdEfas- 2015

Numero de Cursos de Licenciatura em

Categoria administrativa e Pedagogia

Regido de abrangéncia

Universidades IFs e Cefets Total

Publica
Brasil 626 7 633
Santa Catarina 7 4 11
Rio Grande do Sul 17 2 19
Parana 26 1 27
Subtotal Regiéo Sul 50 7 57
Privada
Brasil 1.409 - 1.409
Santa Catarina 74 - 74
Rio Grande do Sul 93 - 93
Parana 131 - 131
Subtotal Regiéo Sul 298 - 298
Total 2.035 11 2.042

Fonte: Brasil/MEC (2017).
Nota: Sinal convencional utilizado:
— Dado numérico igual a zero néo restdtde arredondamento.

Nos elementos apresentados na Tabela 3, percehesaais de
70% das vagas em Cursos de Licenciatura em Pedagsifo
concentradas na iniciativa privada. Em relacdog@ideSul do pais, em
sua maioria (131), os CLPe sao ofertados no esladBarana (PR),
seguido de 93 cursos no estado do Rio Grande d¢RS)l e de 74
cursos no estado de Santa Catarina (SC), o mettioe ientre os estados
da regido. Em relacéo as instituicbes publicagades demonstram que
0 menor nimero de CLPe esta no estado de Santan@atiom apenas
sete cursos ofertados por universidades publicas, em contrapartida,
0 estado possui quatroCLPe em seus IFs, cursos @ssesao o0 objeto
desta pesquisa.

Conforme o ja citado documento do MEC (BRASIL/MEC,
2014a), o desenvolvimento de uma regido esta dieeite ligado aos
investimentos locais. O incentivo a educacéo, ralmente a superior,
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promove um crescimento acelerado nas localidadeguenas intuicdes
de ensino sdo implantadas. Esse processo ocorreazin de uma
necessidade do meio de se adequar a nova realitadieresultando em
desenvolvimento, por conta do aumento da demandadpcentes,
técnicos e discentes no local.

Ao mesmo tempo, os egressos do Ensino Médio seGesme
Educacgédo Superior em sua regido tendem a migratasnvezes em
carater definitivo, para locais onde a oferta ésmaaipla e diversificada.
A regido abandonada perde a oportunidade de retdisgionais
altamente qualificados, e os estudantes sem ca@xliffdanceiras de
migrar para regibes mais propicias perdem a opddde de se
qualificar.

Os dados do Quadro 15 ajudam a compreender a mp@tda
expansao das vagas na modalidade presencial nassiides publicas
e nos IFs, que passaram também a ofertar CLPeerindo estado de
SC, dando oportunidade de formacdo para uma clissgopulacdo
antes ndo contemplada com a oferta de Ensino $ujeeni IES publicas
e federais. Assim, a razdo que assiste a assetsegura a ‘[...]
interiorizacé@o da oferta de Educacao Superior énegs para combater
o desequilibrio no desenvolvimento regional e atiegtudantes sem
condicdes de se deslocar para outras regides” (RRMEC, 2014a, p.
20).

Quadro 15 — Instituicdes de Educacdo Superior publicas degam o Curso
de Licenciatura em Pedagogia, sem cobranca de figamsg no
estado de Santa Catarina, na modalidade presenaidistancia;
namero de oferta de vagas e localizacdo (Capitabterior)

(continua)
Modalidade Presencial

Capital Vagas | Cidade/regido
Fundggéo Universidade do Estado de Santa 80 Florianépolis
Catarina(Udesc)
Universidade Federal de Santa CataflwaSC) | 100 Florianopolis
Centro Universitario Municipal de Sao José 80 G.ran'de _
(UsJ) Florianépolis
Faculdade Municipal de Palho@f@MP) 80 Flocr;i;i%?)eolis

Subtotal (Capital) 340
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Quadro 15 — Instituicdes de Educacdo Superior publicas dagam o Curso
de Licenciatura em Pedagogia, sem cobranca de figamsg no
estado de Santa Catarina, nha modalidade presenaidistancia;
namero de oferta de vagas e localizacdo (Capitabterior)
(concluséo)

Interior Vagas | Cidade/regido
Universidade Federal da Fronteira 8uFFS) 100 Chapeco
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e .,
Tecnologia Catarinengé~C) 45 Camborid
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e —
Tecnologia Catarinengé~C) 0 el
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e 36 Blumenau
Tecnologia Catarinengé~C)
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e .
Tecnologia Catarinengé=C) 40 Reee s
Subtotal (Interior) 261
Total (Capital e Interior) 601
Modalidade a Distancia
Instituicdo Vagas Localizacao
Fundacao Universidade do Estado de Santa 6.320 Capital e
Catarina(Udesc) ' Interior
. . Capital
Universidade Estadual de Ponta Grossa Ir?tglri?)re
(UEPG)® 650
(15 municipios)
Total 6.970

Fonte: Elaborado pela autora com dados obtidos rasil-MEC (2017).

O Quadro 15, referente aos CLPe, demonstra queentn alo
referido Curso em 9 instituicdes publicas de SE€s tdniversidades
Federais, um Instituto Federal, duas Faculdadesidipais e duas
Universidades Estaduais. Em relacdo a oferta dasyatps 7.571 vagas
ofertadas, 6.970 sdo na modalidade a distancipemaa 601 vagas séo
ofertadas em cursos presenciais (160 por instggig@iunicipais, 200
pelas Universidades Federais, 80 pela Universi@atizdual e 161 por

40 Segundo os dados coletados no e-MEC (2017), a tsiiaele Estadual de
Ponta Grossa (UEPG) tem sua sede no Estado nodPamas oferta o Curso
de Pedagogia na modalidade EaD em 15 cidades ddd=d¢ Santa Catarina.
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Institutos Federais), representando 7,93% da ofgdsencial; ou seja,
92,07% das vagas do CLPe no estado de SC estaent@uas na
modalidade a distancia, fato que causa uma enoreeeypacao para o
campo estratégico da formacéo de professores.

Destaca-se que, das 6.970 vagas na modalidadtaciis 6.320
sdo ofertadas somente pela Udesc, na capital eterior do estado de
SC. Outro ponto de andlise que merece destaqueredigeito a
localizacdo de oferta dos CLPe; o Quadro 15 demgsite a maioria das
vagas presenciais das Universidades Federais, Uaidad Municipais
sédo ofertadas na capital do estado, ou seja, erardpolis, ou em
cidades do seu entorno. Percebe-se que a intagédozdo curso por
Instituicdes Federais de Ensino esta limitada aétafde quatro cursos
pelo Instituto Federal Catarinense e um CLPe pé&R3J Cabe lembrar
que, segundo os dados do Inep/MEC coletados nodan2010, no
periodo de 2003 a 2013 ocorreu um crescimento e & matriculas
das universidades publicas da Regido Sul do paVgjaao processo de
interiorizacad.

41 Segundo Barretto (2015), de acordo com os Censdsddaacdo Superior,
em 2001 53,8% das matriculas estavam concentramlasetor privado e
46,2% na rede publica, e estas Ultimas eram otfaxgqgiraticamente sé na
modalidade presencial, fundamentalmente pelas $E#leais e federais. Em
2011, a proporcao entre as matriculas presendiasetbr privado e do setor
publico ndo sofre alteragBes substantivas (56,7483,8%). No entanto, as
matriculas a distancia fazem toda a diferenca: ssltaram de insignificante
0,6% para 31,6% em 2011. Nesse interregno, asamlassi nos Cursos de
Pedagogia passaram de 29,3% para 65,7% do toestddantes. Podemos
conferir como se distribuem as matriculas pelosaziem 2011, conforme
indicado no Quadro 2. Nesse ano, os Cursos de &gidafpram os mais
oferecidos por instituicdes privadas: 77,5% dasiimdas (do total de 587
mil alunos), ao passo que nas outras licenciatasasnatriculas privadas
somam 42,4% (do total de 672 mil estudantes). Dal e matriculas na
Pedagogia, 48% estdo na educacdo a distancia, togaaproporgcdo de
alunos nas outras licenciaturas a distancia é deagpl9%. Entre os alunos
de Pedagogia nos cursos a distancia, 87,8% essalE8grivadas, ao passo
gue nas demais licenciaturas a proporcao cai [2%a(BARRETO, 2015, p.
682). Para verificar os quadros da evolugdo do ndirde matriculas nos
cursos de licenciatura no Brasil no periodo de 28®011 e conhecer as
caracteristicas predominantes da expansdo dos LdesdPedagogia pela
iniciativa privada e pela educacao a distanciaCGloBe no Brasil, confira o
artigo de Elba Siqueira de Sa Barretto intituldeoliticas de formacéao
docente para a educacdo basica no Brasil: embatesntemporaneos
Disponivel em: <https://bit.ly/20iv0d3>. Acesso elh:de jan. 2017.
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Em sintonia com essa andlise, destaca-se o estodo d
microdados doCenso do Ensino Superior de 20l14realizado por
Triches (2016), no qual a autora analisou apenascursos da
modalidade presencial, no ambito restrito das usigades. A
pesquisadora constatou que, do total de 686 CLPeigon no ano
2014, 69% (474) pertenciam a rede publica; 142sdate Universidades
Federais, dos quais 29% (41) localizavam-se eniaispe 71% (101)
no interior (BRASIL/MEC, 2014a). Triches (2016)ntaém destacou
que, ao pincar apenas 0s CLPe de universidadestataise a
concentracéo da oferta em instituicbes publicas, pedominancia das
federais sobre as estaduais. E que a superioridadeinstituicdes
privadas na oferta de CLPe se da, principalmemteinstituicbes com
fins lucrativos (nas quais ocorre 0 pagamento dsocpelos estudantes)
e em faculdades (BRASIL/MEC, 2014a).

Tabela 4— Numero de Instituicdes de Educagdo Superioofgrgam o Curso
de Licenciatura em Pedagogia em Santa Catarinagt@goria
administrativa (publicas e privadas), modalidadem&no

(presencial e a distancia) e nimero de oferta dasva
Categoria Administrativa e Instituicdo de
Modalidade de ensino Ensino Superior Vagas
Pdblica
Presencial 9 601
A distancia 2 6.970
Subtotal 11 7.571
Privada
Presencial 56 6.022
A distancia 37 193.180
Subtotal 93 199.202
Total 104 206.773

Fonte: Elaborada pela autora (2017) com dadosasbéch Brasil/MEC (2017).

Os dados do Sistema e-MEC (BRASIL/MEC, 2017) exquesa
Tabela 4 demonstram a predominancia da oferta d®eCla iniciativa
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privada, nessa modalidade com 89,42% da ofertamiiggl em cursos
particulares e apenas 10,57% da oferta em cursosnstituicdes

publicas. Outro dado que merece destaque é a afertezagas: das
206.773 vagas ofertadas, 199.202 sdo na modalidadkstancia,

chegando a representatividade de 96,8%, um dadmaaite para o
futuro da formacdo de professores no nosso pais,hopredominio
dessa formagéo na modalidade de educacéo a distipai instituicbes
privadas de ensino.

Para mudar esse cenario, sdo necessarias pali¢idasmacao de
professores que priorizem vagas em |ES publicas, cgbranca de
mensalidades e na modalidade presencial. Em rekagdxpansdo da
oferta de vagas presenciais no periodo de 20134 A@staca-se que as
IES publicas passaram a atingir uma camada extengapulacdo que
até entdo antes ndo era contemplada com a ofeneagis, mas se
salienta que o numero de vagas nas IES publicds aifio é suficiente
para atender o0s novos ingressantes na Educacdo riddupe
principalmente os estudantes que se encontramegéges interioranas
dos estados brasileiros.

Neste sentido, ainda ha a necessidade de romperdesaiios
histéricos, tais como: a oferta de Educagdo Supssoconcentra nos
grandes centros urbanos, com predominancia do ®itesudeste; a
expansdo da oferta possui duas dimensdes, a doeud®niumero de
vagas, de forma a cobrir toda a populacéo elegiucacéo Superior,
e a da desconcentracdo da oferta, por meio da nikidbuicdo pelas
cinco regibes brasileiras, cobrindo equitativamernd@as urbanas e
rurais do pais (BRASIL/MEC, 2014a, p. 26).

Segundo os dados do MEC (BRASIL/MEC, 2014a), as
matriculas na Educacdo Superior brasileira passdea®9 milhdes em
2003, para 7,3 milhdes em 2013, um aumento equiwale 86%. O
contingente de estudantes matriculados na Educagaderior em 2013
representa uma taxa de escolarizacdo bruta de 2%¥haetaxa de
escolarizacao liquida de 18%, o que pode ser canagid um progresso,
mas ainda h& muito para avancar, seja em relagferta de cursos de
graduacéo gratuitos e de qualidade para todostodaeges do Ensino
Superior do nosso pais, seja na oferta de cursdeeateiatura e de
CLPe em IES publicas que desenvolvam uma formaedurafessores
condizente com as necessidades da Educacéo Bagiedsd
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5.2CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA NOS IFS: UM
ESTUDO DOS CURRICULOS DO INSTITUTO FEDERAL
CATARINENSE

A investigacdo do objeto de pesquisa proporciona alinar
direcionado ao campo da memodria e do patrimdniouem relacdo
profunda com a educacéo, pois a escola tem uma ngem®ds sujeitos
da escola também. Toda a comunidade escolar gesienvolvidos
com o CLPe relacionam-se no processo de formagé&sumdo uma
histéria € uma memoéria, as quais sdo fundamentaia pue a
compreensédo do objeto se dé por meio de um olb&urmo, o qual, na
concepcdo de Benjamin (1996, p. 225), equivale .a] ‘scovar a
historia a contrapelo”. Da mesma forma, essa éhistéria que precisa
ser pesquisada a contrapelo, em profundidade,cqperaeja possivel ir
além das aparéncias e ver a esséncia por trasedodguesta dito ou
posto, como nos documentos da legislacdo educédivasileira e
naqueles especificos dos CLPe.

Com o retorno & memoria da constituicdo historioa duatro
desenhos curriculares do Curso de Pedagogia ndl,Boascou-se
refletir sobre o campo da formacéao de professongs,ocorre por meio
dos cursos de licenciatura. Especificamente nestede, interessa
analisar a historia do Curso de Pedagogia e seatsoquurriculos, para
compreender a concepcdo de formagédo de profess@pesssa nos
curriculos dos Cursos de Pedagogia do IFC.

Pesquisar os curriculos do CLPe proporciona reflexéobre
crise da reinvencdo da formacdo dos professores,pddagogos e,
principalmente, da educacao, a qual, em grandedaedsta a servico
do capital, em uma escola dual, dividida entrdta elas classes menos
favorecidas. Essa escola da modernidade, a eszédagho e do espago
curtos, fragmentada, proporciona a formacdo deepsofes igualmente
fragmentados, que contribui sobremaneira para ivais do capital,
mas ndo se pode deixar de destacar que h& escplafissionais que
resistem a essa proposi¢ao. Segundo Kramer (20801j

[...] a0 pensar a educacgéo e ao planejar ou realiza
acOes na escola, na creche ou na formacao de
professores, estes aspectos materiais e simbolicos
qgue interferem na sua visdo de mundo e na sua
insercdo social precisam ser levados em conta.
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Por conseguinte, todo ponto € um ponto, uma cddtde que se
relaciona com a histéria do objeto pesquisadomassio € preciso ir la
para o inicio, e, sim pesquisar a partir do pontopgsto, sendo
importante um recuo, um distanciamento do objetoa wez que este
objeto é significativo e detonador de emocgdo e irsento.
Parafraseando Sonia Kramer (2009), para recupesantao de educar,
de ensinar ou aprender como experiéncia de culpnaEessores e
alunos precisam se tornar narradores, ndo obst@asiteondicbes
precéarias de trabalho e o contexto contemporangm,dggradam sua
experiéncia.

A autora (2009) afirma ainda que pensar a educaggoer
pensar em alternativas pedagogicas para que poofess alunos sejam
incentivados a recuperar a capacidade de deix&osagle imprimir
marcas e de ser autores. Isso significa a posi#i, para cada adulto,
jovem ou crian¢a, de ver a sua prOpria historiassdeforma, é
primordial pensarmos que cada sujeito envolvido conCLPe é
constituido de uma histéria e de uma memodria gfieeimciam a sua
formacao inicial ou continuada e a educacao qu®stroi.

Elucida-se que essa memodria, ao ser ativada, paltando do
hoje, deste contexto. Jamais sera como foi; o @dald voltar ao
passado, € quem faz com que esse passado sejaoristoutros olhos,
com outras memodrias e experiéncias.

Assim, pensando-se a partir do passado, que éza@ale ndo
pode ser mais o que fora um dia, conclui-se que esscesso de
rememorar é importante para a pesquisa, pois et mom o tempo,
levando a compreensdo de que se trata de relefeitas a partir do
passado, desafiando a pesquisadora a fazer o cixedel voltar a
histéria, ao passado da EPT, da constituicdo dasdé IFC, de cada
Campugyue oferta o Curso de Pedagogia.

5.2.1 Constituicdo historica dos Institutos Federai de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (IFs) vinculados a Rede Fedérae
Educacéao Profissional e Tecnoldgica (EPT)

Conforme explicitado no capitulo inicial, os IF® s®nsequéncia
de decisbes politicas, da luta de educadores @elnais sujeitos da
area da educacéo, instituicbes constituidas ar piat consolidadas
Escolas Técnicas Federais, Escolas Agrotécnicasr&iede Centros
Federais de Educacao Tecnoldgica, com represen&pddodos o0s
estados do pais, contemplando cursos que vao ddsdecacio Basica
até o Ensino Superior.
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De acordo com o art. 6° da Lei 11.892/2008, quzuaos IFs, a
finalidade desses Institutos é

[...] ofertar educacao profissional e tecnolégica,

em todos os seus niveis e modalidades, formando
e qualificando cidadaos com vistas na atuacao
profissional nos diversos setores da economia,
com énfase no desenvolvimento socioecondmico
local, regional e nacional.

Segundo Pacheco (2011), nos documentos pedagdgienmis
de constituicdo dos IFs, a categoria trabalho meio estruturante na
referéncia ao ser humano, havendo a busca por dutagio integral
gue também contemple as classes menos favorecaasodedade
brasileira. Portanto, ndo é uma formagéo voltada pamercado do
trabalho (indUstria ou empresa), mas sim para amdo trabalho, pois
possibilita uma formacao integral, critica e empadora do sujeito,
diferenciando-se, por isso, da experiéncia de Egac®rofissional de
nivel médio proposta e desenvolvida no Brasil derarRegime Militar
(1964-1985), conforme explicitado anteriormente.sdde formacao
ampla e solida, o sujeito compreende o que, o pdrecas varias formas
do fazer, e ndo somente o fazer.

Assim, em suas atividades pedagodgicas e educaiorsilFs
desenvolvem a integracdo do Ensino Basico com eruppor meio
da proposicéo, aos seus estudantes, de um itmdéoamativo peculiar,
composto por uma estrutura educacional Unica emdadundo, com o
qual se busca articular trabalho, cultura, tecrialag ciéncias, bem
como desenvolver uma concepcéo curricular comsvistarmacao para
a emancipacao do sujeito (BRASIL/MEC/SETEC, 2010).

O modelo institucional dos IFs torna a EPT umatigaliptblica
necessaria para que o pais possa universalizaessa@ cultura das
classes dominantes, a fim de que todos possandsei&os plenos (IFC
REITORIA, 2009). Portanto, foi o expressivo movirtieda sociedade
civil que possibilitou, mediante os cursos ofersadoos IFs, a
oportunidade de estudos de nivel médio de melhalidade em regides
interioranas do pais e 0 acesso ao Ensino Sugernuritos brasileiros
gue até entdo ndo possuiam essa oportunidade b gnigblico e
gratuito. Destaca-se também que a oferta de cdeso$vel médio e de
licenciaturas nessas regibes afastadas das caplia o nivel de
qualificacdo dos profissionais da educacdo e, cuesgemente, 0S
indices da Educacdo Béasica dos municipios dasesg@i que ha
Campidos IFs.



237

Ressalta-se que, em relacdo a formacgdo de pradsssotei de
criacdo dos IFs (Lei 11.892/2008) reserva 20% dagay desses
Institutos aos cursos de licenciatura, bem comgrproas especiais de
formacéo pedagodgica, com vistas a formacdo de gmofes para a
Educacdo Basica, de preferéncia aqueles voltadogi&mias da
natureza. Conforme o documer@mntribuicbes para o processo de
construgao dos cursos de licenciaturas dos IFs (Z)Qé importante
destacar que as licenciaturas dos IFs englobam ndiee dos
conhecimentos da esfera do trabalho e da educacliwma geral e, de
forma mais especifica, da Educacdo Profissionahdiégica. Nesse
contexto, interessa pesquisar e analisar os closiclos CLPe do IFC,
por contemplarem um curso que ndo estava previsthen de sua
criagdo, haja visto ser um curso pertencente a éesa ciéncias
humanas.

De acordo com o MEC/Setec (2010), os mais de 103 de
histéria da Rede Federal de Educacdo ProfissioG@ntifica e
Tecnolégica (RFEPT) comecaram em 1909, quando foram criadas 19
Escolas de Aprendizes e Artifices pelo entdo peesadNilo Pecanha,
por meio do Decreto n° 7.566, de 23 de setembra998, as quais,
posteriormente, deram origem aos Cefets.

Nesses mais de 100 anos de existéncia, a EPT teesab
denominagdes, como: Escolas de Aprendizes ArtjficeEeus
Industriais, Escolas Industriais, Escolas TécniEaslerais, Escolas
Agrotécnicas Federais, Colégios Agricolas (ligados ndo as
Universidades) e Centros Federais de Educacao bgiren Também
houve alteragcbes nos seus objetivos de formacéacalelo com cada
contexto politico, social, econémico e culturalidovpelo pais.

“2para explicacbes mais detalhadas sobre a con&titiigstorica da Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e 0Wégica, consultar:
TAVARES, Moacir GubertA constituicdo e a implantagdo dos Institutos
Federais no contexto da expansédo do Ensino Superioo Brasil: o caso do
IFC — CampusRio do Sul. 2014. 315f. Tese (Doutorado em Edicpe
Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Gra@%4. Disponivel em:
<https://goo.gl/KFbtze>. Acesso em: 12 dez. 2017; AZEVEDO, Luiz
Alberto de.De CEFET a IFET. Cursos Superiores de Tecnologia no Centro
Federal de Educagao Tecnolégica de Santa Cat@idreese de Uma Nova
Institucionalidade? 2011. 383f. Tese (DoutoradoEncagédo) — Programa
de POs-Graduagdo em Educacdo, Centro de CiénciasEdiracao,
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriangp@011. Disponivel em:
<https://goo.gl/sSVo8h>. Acesso em: 19 dez. 2017.
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Em 29 de dezembro de 2008, o entédo presidentelhéiio Lula
da Silva, por meio da Lei n° 11.892, instituiu Bs, lem substituicdo aos
CEFETSs, dando énfase a Educacéo Profissional eolbgpoa no pais, 0
que representou um importante passo para o acessa aodalidade de
ensino.

Considerada no seu inicio como instrumento deigmlitoltado
para as classes desprovidas, a Rede Federal dagdduProfissional
Tecnoldgica configura-se hoje como uma importasteutira para que
todas as pessoas tenham efetivo acesso as coaquistdificas e
tecnolégicas. Foi na década de 1980 que um nowarioeecondmico e
produtivo se estabeleceu, com o desenvolvimentoostas tecnologias
agregadas a producdo e a prestacdo de servic@s.afemder a essa
demanda, as instituicbes de Educacdo Profissiorzsapam a
diversificar programas e cursos, a fim de elevanigeis da qualidade
da oferta (BRASIL/MEC/RFEPT, 2010).

Conforme o documentoUm novo modelo de Educacéo
Tecnolodgica: concepcdes e diretrizes

[...] o foco dos Institutos Federais sera a justica
social, a equidade, a competitividade econémica e
a geragdo de novas tecnologias. Responderao, de
forma agil e eficaz, as demandas crescentes por
formacdo  profissional, por difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnolégicos e de
suporte aos arranjos  produtivos locais.
(BRASIL/MEC/SETEC, 2010).

Os novos Institutos Federais atuam em todos osisnige
modalidades da Educacdo Profissional, em estreitqpprtomisso com o
desenvolvimento integral do cidaddo trabalhadom getensbes de
articular, em experiéncia institucional inovadotagos os principios
formuladores do PDE.

A partir dessa lei, a EPT deixa de ser encarada cuero fator
econdmico, subjugada as necessidades do mercadsgoaonsiderada
como fator estratégico, ndo s6 para o desenvoltoneacional, mas
também para fortalecer o processo de insercéo &ipgach milhdes de
brasileiros (IFC REITORIA, 2009, p. 6).

Os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tagiaovoltam-
se ao desenvolvimento local e regional visando laaria do padrao de
vida da populacdo de regides geograficamente datlas. Atuar no
sentido do desenvolvimento local e regional, nasgmstiva da
construcdo da cidadania, sem perder a dimensémidersal constitui
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um preceito que fundamenta a acdo do Instituto reed@FC
REITORIA, 2009, p. 6).

E nesse contexto que se afirma que a Rede FedeEdutacio
Profissional Tecnoldgica passa por uma verdadedelucdo, seja
mediante a sua expansao fisica, seja em razdcad®estruturacdo em
termos de proposta educacional. As concepcdes dedane de
educacdo apresentadas pelo Estado puderam secagad tanto no
discurso oficial veiculado na midia quanto nos deentos norteadores
dessa politica.

Na pratica, os IFs passam a oferecer, além dos<tgsnicos e
tecnoldgicos ja ofertados pela Rede Federal de d€diocProfissional,
cursos superiores de bacharelado e licenciatuwsasando, também, a
responsabilidade por demandas que até entdo sengiesh as
Universidades. No Ensino Superior, os IFs recebemocatribuicdo o
desenvolvimento de atividades de ensino, pesqegsteasao.

Em meio a tantas mudancas, cabe destacar que tisitdss
Federais foram constituidos, na maioria dos cas@srtir dos antigos
Cefets, muitos dos quais ja acumulavam certa expaa com Ensino
Superior, pesquisa e extensao.

De acordo com o Projeto Pedagdégico InstitucionalFdd (2009,

p. 8):

A luz dos elementos conceituais que subsidiaram
a criacdo dos Institutos Federais, afirma-se a
educacdo profissional e tecnolégica como uma
politica publica. E é no enlace dessa trajetéria
centenaria com o futuro que ja se faz presente que
os Institutos Federais assumem seu verdadeiro
papel social, contribuindo para uma sociedade
menos desigual, mais autdnoma e solidaria.

Conforme o documentoUm novo modelo de educacéo
tecnolégica: concepgdes e diretrizes

E evidente a atuacdo do governo federal no
sentido da expansdo da oferta publica e da
melhoria do padrdo de qualidade da educacédo
brasileira, em especial da educacédo profissional e
tecnolégica em todo o territério nacional,

articulando-a com acdes de desenvolvimento
territorial sustentavel e orientando-a para a
formacdo integral de cidadaos-trabalhadores
emancipados. (BRASIL/MEC/SETEC, 2010, p.

14).
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Nesse cenéario, em consonancia com o PNE 2014-2824,
Setec/MEC age no sentido de ampliar e asseguracees@ com
qualidade a este importante instrumento de formagédissional e
pessoal para jovens e adultos e de promocdo daonadgenento
socioecondémico do pais (BRASIL/MEC/SETEC, 2018).

Nesse sentido, como j& explicitado no primeiro tcémia partir
da criacédo da legislacdo de 2008, os IFs passarafartar cursos de
licenciatura com foco na formacdo para as éareas ctEawias da
natureza: Quimica, Fisica, Biologia e, ainda, a ewfitica, em
decorréncia de um estudo do Ministério da Educgg&demonstrava a
caréncia de professores para atuar em tais aresimAa crescente
demanda por profissionais para a atuacdo nasuigétis escolares
exigiu medidas consideradas de emergéncia.

No bojo dessa abertura para a oferta de licenamtur
repentinamente, quando e onde deveriam ser crifidasciaturas
especificas para as areas nas quais havia catinpiafessores, foram
criados CLPe, constituidos, conforme j& menciongur, disputas
historicas sobre a sua identidade.

No histérico de oferta da Licenciatura em PedagagiaRede
Federal de Educacdo Profissional Tecnolégica, meirdo curso teve
inicio no ano de 2007, no Instituto Federal do PatampusBelém; j&

o primeiro CLPe do IFC iniciou suas atividades é€di® noCampus
Camboril e teve sua integralizacdo em 2014, fataldo as discussfes
sobre as concepc¢des de curriculo e a formacacoflespores a partir da
sua constituicdo historia.

A oferta do CLPe no IFC ocorre pela necessidaderdeacéo de
professores para a primeira etapa da Educac@oaBa&eicseja, para a
Educacédo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Ramental, conforme
demonstram as atas das audiéncias publicas resdipada a criacdo dos
referidos cursos nos municipios que possugampi do IFC que o
ofertam e também os PDIs dos IFs pesquisados.

De acordo com o documentdm novo modelo de Educacao
Profissional TecnolégicaSETEC/MEC/SETEC, 2010, p. 31):

A discussao de propostas de licenciaturas forca a
(re) projecao do olhar a tantas outras areas de
formagdo que se estabelecem nesses Institutos
Federais. E coerente imaginar, pois, que seja
pertinente a esses Institutos, pela sua prépria
conformacéo e vinculo estreito com o universo da
producdo do conhecimento e sua aplicabilidade
guando da intervencdo humana no mundo social, a
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possibilidade de construcdo de propostas de
formagdo que encerrem uma base comum de
conhecimento académico-cientifico constitutiva
de um primeiro patamar da formacao.

Os IFs séo instituicbes académicas que receberaartinda lei
de sua criagdo, a incumbéncia de ofertar cursokiceleciatura e de
formacéo de professores para a Educacdo Basicaricesm que a
oferta do CLPe constitui-se como um verdadeirofaepara a EPT.

Portanto, realizou-se um estudo da matriz curnicala projeto
pedagdgico e dos documentos norteadores do Curfedkgogia do
IFC, para compreender a concepcdo de formacgaoadespores, bem
como as aproximacgoes, distanciamentos e complerigatta com os
quatro marcos de formagéo dos docentes (desde.1939)

5.2.2 Trajetoria de criagdo do Instituto Federal Céarinense (IFC)

De acordo com as informagdes site do IFC, o Instituto foi
criado pela Lei Federal n® 11.892, de 29 de dezziadr2008, tendo-se
originado com a integracdo das Escolas AgrotécrieaSoncordia, Rio
do Sul e Sombrio e dos Colégios Agricolas de Aragu@&amboriud, que
até entdo estavam vinculados a UFSC (IFC, 2018).

Seus cursos contemplam a educac¢do em todos os, rdesde a
formacéo inicial e continuada até a pds-gradudegeferencialmente, o
Instituto busca atender as demandas das localigmdegie se localizam
seuscampj com o objetivo de interferir positivamente nagfarmacéo
da realidade social e econbmica, de forma a camtripara o
desenvolvimento dos arranjos produtivos locaigg@®mais (IFC, 2018).

Ha programas de bolsa de pesquisa e iniciacaoif@ane de
extensdo que contemplam importantes atividadespedasndo nos
estudantes a curiosidade e o interesse em buscdesenvolver
conhecimento além das atividades rotineiras. A rizaidos campi
possui infraestrutura de alojamento e refeitérioapastudantes dos
cursos técnicos da area de Agropecuaria, princggknpara os menos
favorecidos, cuja oferta se constitui em oportutédéanica para o seu
desenvolvimento e sua educacédo (IFC, 2018).

A proposta do IFC é, a partir de uma gestdo derticara
estabelecer dialogo com a realidade local e rebiena busca de
solucdes, em especial aquelas relacionadas com acagdb
Profissional, reafirmando o compromisso da ofega@ducacao publica
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e gratuita de qualidade em todos os niveis e nuatls para os
catarinenses (IFC, 2018).

Atualmente, o IFE®, cuja Reitoria esta localizada na cidade de
Blumenau, possui quinzeampi distribuidos pelas cidades de Abelardo
Luz, Araquari, Blumenau, Brusque, Camboril, Coniejréraiburgo,
Ibirama, Luzerna, Rio do Sul (sede e unidade uhe®enta Rosa do
Sul, S&do Bento do Sul, Sdo Francisco do Sul, SomériVideira.

“pPara uma explicagdo mais detalhada da constitugstdrica do IFC,
consultar: BRANDT, Andressa Graziel®rograma de formacdo dos
professores (de ensino basico, técnico e tecnol@jiaum estudo a partir das
vozes dos educadores do IFCampusRio do Sul. 2014. 457f. Dissertacéo
(Mestrado em Educacao) — Programa de Poés-Gradeat&alucagéo, Centro
de Ciéncias da Educacdo, Universidade Federal deta S€atarina,
Florianépolis, 2014. Disponivel em: <https://got/giwSFd>. Acesso em:
19 dez. 2017.



243

Figura 5 — Mapa doLampido Instituto Federal Catarinense (IFC)
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Fonte: IFC (2018).
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Contemplando todas as regides do estado de Satdan@aa
Instituicio emprega 1.939 servidores, dentre 0d9sq889 Teécnicos
Administrativos em Educacédo (TEA) e 1.080 docel{®¥ docentes
efetivos e 113 docentes substitutos), que atuaml1@im curso¥,
contemplando 70 cursos de formacéo inicial e cudmgualificacdo
profissional (FIC), seis cursos do Programa deghaigio da Educacgéo
Profissional ao Ensino Médio na modalidade de Egimale Jovens e
Adultos (Proeja), 55 cursos técnicos de EnsinaiMéntegrado e
subsequente, 36 cursos de graduacédo (bachareladocidturd®® e
tecndlogo), nove cursos de pds-graduacao (espgiab e mestrado) e
um curso de Certificacdo Profissional e FormacaontiGoada
(Certific), com 13.503 estudantes matriculados (IETL7) (Anexo A).

Para as andlises dos PPCs que inauguraram as iaiceas em
Pedagogia, ou seja, o primeiro PPC de cada €| Bera apresentada a
constituicdo histérica dos quat@ampi em que o referido curso é
ofertado (Camboril,, Videira, Blumenau e Rio do SiNps secdes
seguintes, serdo iniciadas as andlises da cog&bttuilos desenhos
curriculares desses CLPe.

4 para uma explicacdo mais detalhada dos tipos de<wofertados em cada
Campus do IFC, consultar o Guia de Cursos. Disponivel em:
<https://goo.gl/oe9gv6>. Acesso em: 18 abr. 2018.

45 Até o presente momento s&o cinco cursos de licemaiafertados no IFC:
Licenciatura em Ciéncias Agricolas; Licenciatura @mimica; Licenciatura
em Pedagogia; Licenciatura em Matematica; e Liegn@ em Fisica.
Disponivel em: <https://goo.gl/AUMV78>. Acesso €l8: abr. 2018.

46 Na primeira analise dos desenhos curriculares doBeCdo IFC, foi
considerado o primeiro PPC de cada curso. Destacgom®, no periodo de
doutoramento da pesquisadora, houve um movimentefdemulacdo dos
PPCs dos CLPe no IFC, para a unificacdo dessesscars contexto dessa
instituicdo de ensino, por meio do Prodocéncia ED. IAs reformulagbes
foram embasadas na Resolu¢gdo CNE/CP n° 2/2015]efiree as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial duelnsuperior (cursos de
licenciatura, cursos de formagédo pedagégica pamdugdos e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacdo continuadaas proposi¢cdes de
unificacdo e reestruturacdo dos curriculos dosrgu@Pe do IFC, as quais
foram resultantes das discussfes dos professossesdeursos. Apds a
aprovacdo desses PPCs pelo Conselho Superior (@ohsdo IFC, essas
propostas pedagoégicas e curriculares passaram cmavigara as turmas
ingressantes em 2016, em algu@ampj e em outros para as turmas
ingressantes em 2017. As andlises das principaimngas nesses curriculos
foram especificadas e analisadas no capitulo quinto
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5.2.2.1 Histéria do Campus Camboriu

O Campus Camboria, localizado no municipio de Camborid,
estado de Santa Catarina, possui uma area tot2D%ldectares, com
9.024 m?2 de area construida, da qual 5.840 m? sftinddos a
atividades agropecuarias.

__Figura 6 — CampusCamboriu do IFC

Fonte: IFC CampusCamboriti ([2018b]).

Conforme informacgado dsite do CampusCamborid, até final de
2008 a instituicdo era denominada Colégio Agricdéa Camboril
(CAC), fundado em 8 de abril de 1953, apés um actirchado entre a
Unido e o governo do Estado de Santa Catarinajcpdbl no Diario
Oficial da Uni&o em 15 de abril de 1953 (IFC CAMBOR[2017D]).

Em 1962, foi dado inicio as atividades pedagdgitasnento em
gue a instituicdo passou a oferecer o Curso Ginagiécola. Em 1965,
houve a criagdo do Curso Técnico em Agriculturgual, em 1973,
passou a denominar-se Curso Técnico em AgropecudRe&
CAMBORIU, [2017D]).

Primeiramente, a escola ficou sob a responsabdidadiretoria
de Ensino Agricola do Ministério da Agricultura. parte didatico-
pedagdgica, por sua vez, estava vinculada a Seard@Ensino de 2°
Grau do MEC. O Decreto n° 62.178, de 25 de jard@rth968, transferiu
a responsabilidade administrativa e financeira dté@io para a Pr6-



246

Reitora de Ensino da UFSC, restringindo suas aiildd de ensino ao 2°
Grau profissionalizante (IFC CAMBORIU, [2017b]).

Apesar de ser uma Instituicdo nomeada como agri@gartir de
2000 passou a oferecer outros cursos, nas areasodmatica e Meio
Ambiente. Em 2003, percebendo a necessidade dadwede trabalho
local, passa a ofertar o Curso Técnico em Transagdebiliarias e, da
mesma forma, a partir de 2008, o curso Técnico amisifio e
Hospitalidade (IFC CAMBORIU, [2017b]).

No ano de 2007, foi implantado o Proeja (IFC CAMBOR
[2017b]). Em 2009, o CAC transformou-se em um @ampi do
Instituto Federal Catarinense, atendendo a chanmalaica da
Setec/MEC para que as Escolas Agricolas se tomabs#itutos e,
assim tivessem a possibilidade de oferecer cursgeerisres a
comunidade. Em vista disso, em 2010, foi criadd.B&

Atualmente cCampusCamboril oferece os seguintes cursos:

1) Cursos Técnicos de Nivel Médio, com duracdo deanés, em
periodo integral: Técnico em Agropecuaria, TécrmicoControle
Ambiental, Técnico em Hospedagem e Técnico emimditica,;

2) Cursos Técnicos de Nivel Médio Subsequentes, ndodmer
noturno: Técnico subsequente em Defesa Civil, Técni
subsequente em Redes de Computadores (18 meses)¢colé
subsequente em Seguran¢a do Trabalho (dois andégreco
subsequente em Transacdes Imobiliarias (18 meses);

3) Cursos Superiores: Bacharelado em Sistemas demaggio
(matutino), Licenciatura em Matematica (noturnolebciatura
em Pedagogia, a partir de 2011 (noturno), Tecnalogm
Negécios Imobilidrios (noturno) e Tecnologia emt&Sizas para
Internet (noturno);

4) P6s-graduacgédo (especializacédo): Pos-Graduagao emaifrento
e Instrucdo de Cées-guia, Programa de Pés-Graduagéo
Educacdo, com seis eixos em oferta (Gestdo em Edlnica
Educacéo da Pequena Infancia; Processos Educetivadusao;
Educacdo, Sustentabilidade Social e Ambiental; &gl e
Tecnologias; Alfabetizacdo e Letramento) e Pos-Grado em
Gestédo e Negocios;

5) Cursos de Formacdo Inicial e Continuada: 1) jRr{férograma
Nacional de Integracdo da Educacéo Profissionala&uucacao
Béasica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Ajluitierece
formacdo de nivel médio com profissionalizagcdo em
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Agroindustria (dois anos), Seguranca do trabaltois(dnos) e
Cuidador de Idosos (um ano).

Em seguida, apresenta-se a justificativa parasgaoi do CLPe
nos Campi do IFC e sua concepgdo pedagodgica, para que Sa pos
compreender os limites e possibilidades para a do@im inicial de
professores e do pedagogo nesse curso de graduacao.

5.2.2.1.1Constituicdo histérica do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do IFC — Campus Camboria

Ao analisar a trajetdria do CPe no Brasil, antesridgagdo dos IFs,
percebe-se o quanto € desafiadora a formacéo despooes para a
Educacéo Bésica. Somando-se a atuacao na formag#ofdssores nos
cursos de licenciatura ao CLPe, inicia-se umattmagede formacédo de
professores para a Educacdo Basica em um novo xtmnte da
Educacéo Profissional Tecnoldgica.

A formacgéo de professores qualificados para exesduncoes
de magistério na Educacdo Baésica precisa ser perdadmodo a
fornecer condicbes para que o professor busquenaiieas para
solucionar os diferentes problemas enfrentados xrercieio da
profissdo, que envolve aspectos tedricos espesifieocontetdo e de
docéncia, de ordem social, politica e filoséficandJ formacdo que
integre teoria, pratica, pesquisa e extenséo, ljtissido a observacao e
a reflexdo sobre a realidade escolar desde o idizicurso, podera
capacitar o professor para o exercicio da docé&meia instrumento de
emancipacao e promocao da alfabetizacdo cientifiddducacgéo Basica
(IFC CAMBORIU, 2017c).

Na criacdo, implementacéo e reformulacéo dos cuasdES que
ofertam licenciaturas devem observar as normalegess, que, a partir
da promulgacdo da LDBEN/199%ypresentam um novo paradigma para
a formacdo de professores. A referida Lei determgjna a relagédo
teoria-pratica deve perpassar todas as atividadescdrsos para a
formacgéo dos docentes em nivel superior.

No documentoUm novo modelo de Educacéo Profissional
Tecnolégica(BRASIL/MEC/SETEC, 2010, p. 27),

[..] a concepcdo curricular cria perspectivas
favoraveis quando se trata da formacgdo dos
profissionais da educacdo. Na histéria da
educacdo brasileira, a formagdo desses
profissionais esteve quase sempre no plano dos
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projetos inacabados ou de segunda ordem, seja
por falta de concepcdes tedricas consistentes, seja
pela auséncia de politicas publicas continuas e
abrangentes.

Acrescenta-se que, como parte de uma politica qailpiara
resolver o problema da falta de professores, acawialos IFs
incrementou a oferta de cursos de licenciature@almente na area de
ciéncias exatas. Com pouca tradicdo na oferta dmgisuperiores, a
criacdo de cursos de licenciatura, por imposic@alletornou-se um
desafio para tais instituigdes.

Segundo os documentos oficiais da direcdo geralFdd —
CampusCamborit, o CLPe foi criado em 2010, tendo a cdiwiss
responsavel por sua criagdo elaborado também et@®gdagdgico de
Curso e, posteriormente, apds sua aprovacdo noufemso PPC,
iniciando suas atividades em 201, integralizanflarrmando a primeira
turma ao final de 2014.

De acordo com o PPC (IFC CAMBORIU, 2011a), a coada
CLPe na regi@o de abrangéncia @ampus Camborit (Balneario
Camboriu, ltapema e Itajai) deve-se a carénciautsoS de Pedagogia
na rede publica, diferentemente do que ocorre dg& pevada, na qual
existe oferta de Cursos de Pedagogia nas modalidaddistancia e
presencial (IFC CAMBORIU, 2011a, p. 20).

Conforme o referido documento, esta auséncia daocarre
continua acarretando a procura pelo curso de Mamgisem Nivel
Médio, oferecido em duas escolas publicas estadimisegido de
abrangéncia: uma em Balneario Camborid e outra emborid.
Curiosamente, parte significativa desses estudamies concluem o
Ensino Médio e optam pelo retorno a esta etapadimd€do Basica
com formacdo no Magistério, fazem-no justamente @ encontrar
oferta de cursos superiores de Pedagogia grat@itosm carater
presencial (IFC CAMBORIU 2011a, p. 20).

Desse modo, a propria Secretaria de Educacdo Nahide
Camboril expressou, quando da realizacao da Audi@blica para a
criacdo de cursos no IFC, aspectos relacionadodifeildades
encontradas na formacdo dos profissionais egredso€LPe com
formagédo mais solida. Ao mesmo tempo, em documentéado ao
CampusCamboriu, estimou-se a demanda inicial de 80 ssifinais da
educacao interessados em ingressar em um Curscedigdyia de
caréater presencial (IFC CAMBORIU, 20114, p. 20-21)
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Conforme o PPC (IFC CAMBORIU, 201la), durante a
proposicdo do CLPe houve uma participagdo da catadsilocal na
escolha doCampusCamboril, o qual foi o pioneiro entre os IFs de
Santa Catarina. Posteriormente, o IFC passou rdaofe CLPe nos
CampiVideira, Blumenau e Rio do Sul.

Neste sentido, ao cursar a disciplina Seminario e&ap
Educacéo, Memodria e Patrimbnio, no primeiro seraaitrano de 2015,
ministrada pelo professor Dr. Elison Antonio Paim,PPGE da UFSC,
a pesquisadora elaborou para a avaliacdo final tigoamtitulado
Rememorando o passado, compreendendo o presenteienredentes
histéricos da criacdo do Curso de Licenciatura em élagogia do
IFC - CampusCamboril, com qual estabeleceu a relagdo entre os
conhecimentos construidos na disciplina e o progietopesquisa de
doutoramento. Para a realizacdo do artigo, raakrevistas com um
membro da comissdo de criacdo do Curso de Pedagogigro da
Direcdo Geral doCampusCamboril, aos quais, entre outros, fez o
seguinte questionamento: quais foram 0s motivos se citérios
considerados relevantes para a criagdo do Curs®ed@gogia no
Campu® De acordo com as respostas dos sujeitos ena@essthavia
uma demanda significativa para formacao inicial pdefessores em
cursos de graduacao, licenciatura, pois, a maibwi professores da
rede municipal de Camboril, possuia apenas o Msaigistle nivel
médio. Em vista disso, optou-se pela criacdo doeCh&sse contexto
institucional da EPT, nessa regido do estado dea&atarina.

Segundo os documentos oficiais da direcdo geralFdd —
CampusCamboril, o Curso de Pedagogia foi criado em 28pos a
comisséo responsavel por sua criacdo ter elabaraéspectivo Projeto
de Criacdo do Curso, posteriormente aprovado nepam, ocorreu a
elaboragédo do PPC, dando inicio as atividades dee@m 2011, cuja
primeira turma foi integralizada e formada ao fidal2014.

Nesse sentido, a criacdo do CLPe do IFCampusCamboril
buscou contribuir para as necessidades locais ienegg, além de
apresentar uma proposta com enfoque diferente dsstuicdes
tradicionais na oferta deste curso no Brasil, epedal em Santa
Catarina. Esse propasito foi realizado com a e&peia e a organizagéo
da proposta do Curso.

Portanto, apdés a consulta com a comunidade, rdalizela
Semed, optou-se pela criacdo e oferta do CLPe papmir as
necessidades locais e regionais de formagéo desgwes para 0os Anos
Inicias do Ensino Fundamental, para a Educacaatihfpara a gestao
das instituicbes escolares e ndo escolares e paramedalidades de
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ensino da Educacgéo Basica (Educacédo de Jovens|lm#dbducacao
Especial; Educacao Profissional e Tecnologica; gl Basica do
Campo; Educacéo Escolar Indigena; e Educacéo Esgoillmmbola).

Nessa perspectiva, o0 Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Pedagogia @@ampusCamboril expressa 0s principais
parametros para a acdo educativa, fundamentand@njante com o
PPI, a gestdo académica, pedagdgica e administrdévcada curso.
Vale ressaltar que, devido a sua importancia, o @ se manter em
permanente construcdo, sendo elaborado, reelahdmaplementado e
avaliado pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE) Garso (IFC
CAMBORIU, 2011a).

Conforme o primeiro PPC do IFCGampusCamboriu (2011a, p.
7), aprovado em outubro de 2011, o estudante de @R que cumprir
uma carga horaria total de 3.210 horas, composta Apwidades
Formativas — Nucleo de Estudos Béasicos e Nucleo Edeidos
Integradores — com um total de 2.805 horas, peldagics
Supervisionado de 300 horas e mais 105 horas déadadies de
Aprofundamento (Iniciacdo Cientifica, Extensdo enlitwia).

A concepcdo pedagdgica do CLPe estd fundamentada na
abordagem filos6fica do materialismo histérico ealdtico, pois,
segundo o PPC (IFC CAMBORIU, 2011), as DCNCLPeaims que a
educacao do licenciado em Pedagogia deve contengaarmeio de
investigacdo, reflexdo critica e experiéncia nongjamento, na
execucdo e na avaliacdo de atividades educatisaspraribuicdes de
campos de conhecimentos como o filoséfico, o Hhzidr o
antropoldgico, o ambiental-ecoldgico, o psicolégicolinguistico, o
sociolégico, o politico, o econdbmico e o cultur@. propdsito dos
estudos destes campos é nortear a observacadjse am&xecucdo e a
avaliagdo do ato docente e de suas repercussoagrendizagens, bem
como orientar praticas de gestao de processos tadiscascolares em
ambientes escolares e ndo escolares e nas moeslidadensino da
Educacédo Basica (Educacdo de Jovens e Adultos;aE@lodEspecial;
Educacdo Profissional e Tecnolégica; Educacdo Badim Campo;
Educacédo Escolar Indigena; e Educacédo Escolar iQila), além da
organizacdo, funcionamento e avaliacgdo de sistengas de
estabelecimentos de ensino (IFC CAMBORIU, 2011a).

Segundo o referido documento (IFC CAMBORIU, 201h&ssa
perspectiva, os seres humanos fazem sua histdrnaeamo tempo em
que sdo determinados por ela. Coerentemente, pafrocesso
metodoldgico, buscou-se por um enfoque historidbsal da
aprendizagem, que tem em Vygotsky um de seus paisgprecursores.
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Dessa forma, a teoria histérico-cultural eviderciprendizagem
e o0 desenvolvimento como fenémenos humanos seanwticte
mediados, considerando a linguagem o instrumenpoeiscindivel para
a construgdo do conhecimento. Também apregoa gsejeito, ao
mesmo tempo em que sofre a agdo dos fatores socidigrais e
histéricos, pode igualmente agir de forma conseisobre estas forgas,
sem rompimento entre a dimenséo bioldgica e sicd@jue o constitui
(IFC CAMBORIU, 2011a).

A concepcao histérico-cultural considera que tosfs capazes
de aprender e compreende que as relagbes e ir@sragmciais
estabelecidas pelos sujeitos sdo fatores de aggdpride conhecimento.
Nesse sentido, traz consigo a consciéncia da reapiidade ética da
escola com a aprendizagem de todos, uma vez qué iatarlocutora
privilegiada nas interagbes sociais de todos aludéso papel do
professor é conhecer o nivel de desenvolvimenta@ense encontram
seus alunos, a fim de estabelecer mediacbes peeme que
possibilitem o desenvolvimento destes sujeitos (IEEGMBORIU,
2011a).

E no contexto exposto acima que, mais adiante,aaimebte
capitulo, recorrendo as categorias de analise delegiapresenta-se o
desenvolvimento do processo de andlise do curridoloCurso de
Licenciatura em Pedagogia do IFCampusCamboriu.

5.2.2.2 Histéria do Campus Videira

O Instituto Federal CatarinenseCampusVideira esta localizado
na Rodovia SC 135, km 125, no bairro Campo Experiahemunicipio
de Videira, estado de Santa Catarina. Suas ate$dgmbdagodgicas
iniciaram em 6 de marco de 2006, como extensasdal&Agrotécnica
Federal de Concoérdia (EAFC), tendo seu funcionamsidb autorizado
pelo convénio 036/2005 (IFC VIDEIRA, [2018a]).
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Figura 7 —CampusVideira do IFC

Fonte: IFC CampusVideira ([2018Db]).

O Técnico Agricola com habilitagdo em Agropecuérénfase na
Gestdo da Propriedade Familiar foi o curso pionéaainidade, tendo
realizado a formatura da sua primeira turma emeliitho de 2008.

O curso foi viabilizado por meio de convénio erdgreAFC e a
Prefeitura Municipal de Videira, que teve papel damental no
processo de implantacdo, cedendo o apoio administrao corpo
docente e o espaco fisico da Escola de EducacdoaB@sianca do
Futuro (um Centro de Atencdo Integral a Criancai€)Conde as aulas
foram ministradas (IFC VIDEIRA, [2018a]).

Visando expandir a EAFC em Videira e ampliar a tafate
cursos na cidade, em 27 de dezembro de 2007, seEaBrasileira de
Pesquisa Agropecuéria (Embrapa) cedeu, em reginserdedato, uma
area de 235.989,5 m? (23,5 ha), na qual, em 5 de o& 2008,
iniciaram-se as obras para construcdo de salasilds @ laboratérios
(IFC VIDEIRA, [2018a]).

Com a publicacao da Lei n® 11.892/2008, que crinstitutos
Federais, as Escolas Agrotécnicas de ConcérdiabiSmm Rio do Sul
foram integradas e passaram a comp&@ampusdo Instituto Federal
Catarinense.

A partir da Portaria n° 4, de 7 de janeiro de 20d0VIEC
estabeleceu a relacéo de todo€ampique integrariam cada um dos 38
IFs criados no Brasil. Com isso, a unidade queifunawa em Videira
como extensdo de Concordia foi elevada a condigd@aimpusdo
Instituto Federal Catarinense, com autonomia didatidisciplinar,
administrativa, patrimonial e financeira (IFC VIDHEA, [2018a]).

O novo espaco d&CampusVideira foi inaugurado em 1° de
fevereiro de 2010, e as aulas iniciaram em 26 di dd mesmo ano,
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€com 0S cursos técnicos concomitantes e subsequeEmtégropecuaria,

Eletroeletrénica e Informatica. No segundo semeasirenesmo ano, a
instituicdo passou a ofertar o curso técnico sulm®ge em Seguranga
do Trabalho (IFC VIDEIRA, [2018a]).

Em 2011, houve expansdo na oferta de vagas, seadtdm a
modalidade subsequente e criada a modalidade adi@gao Ensino
Médio para os cursos de Informética, Agropecuarizetroeletrénica.
No mesmo ano, também foi criado o Bacharelado dndizis da
Computacdo e as especializagbes em Desenvolvimétieb;
Desenvolvimento Rural e Agronegécio; e Educacdo émfiase nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Ainda nesie, gassaram a ser
ofertados cinco cursos de capacitacdo profissi¢REL): Espanhol,
Inglés, Toques e Cantos, Violdo Popular e InforcadBéasica (IFC
VIDEIRA, [2018a])).

Em 2012, iniciaram-se as aulas do CLPe — a printiegaciatura
criada noCampus +seguida pela criacdo do Bacharelado em Ciéncia da
Computacdo. Em 2013, foi implantado o Programa dwetiMulheres
Mil, um dos maiores programas de inclusdo sociallrddituicao.
Atualmente, o programa esta inserido nas acGesafgrda Nacional
de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronate€) UIDEIRA,
[2018a]).

No primeiro semestre de 2015, teve inicio o cumcnito
subsequente de Eletrbnica, e no 2° semestre,ramcias aulas do curso
técnico subsequente em Eletrotécnica.

Atualmente, oCampusconta com mais de 26 mil’nde area
construida, em um terreno equivalente a 47 campofutébol. Esse
espaco compreende o bloco salas de aula, labostdiriersos, bloco
administrativo, cantina e ginasio poliesportivo. éml disso, ha
constru¢des ainda em andamento, como a ampliac®todo salas de
aula e do refeitério (IFC VIDEIRA, [2018a]).

Destaca-se que es§&ampusfoi a primeira instituicdo federal
implantada no Meio-Oeste Catarinense, e o IFC venossolidando ao
longo dos anos. Desde entéo, servidores e alumoddagonstrado que é
possivel fazer uma educacdo publica, gratuita eeximléncia na
formacdo de profissionais capacitados, éticos e ahom (IFC
VIDEIRA, [2018a)).

Atuando em diversos eixos, o IFC pauta a cria¢c&ocdosos em
funcdo das demandas regionais estabelecidas peldomio trabalho,
buscando ouvir e canalizar as necessidades daggdpulA combinagéo
entre competéncia técnica e responsabilidade soefallta em um
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Campusforte e reconhecido por todos como simbolo deidpdd e
transparéncia (IFC VIDEIRA, [2018a]).

O Campusconta ainda com Cursos de Ensino Médio Integrados
de Agropecuéria, Eletroeletrbnica e Informatica;rdda Técnicos
Subsequentes: Agropecuéaria, Eletrbnica, Eletratécai Seguranca do
Trabalho; Cursos de Graduacéo: Ciéncia da Computdfidgenharia
Elétrica e Pedagogia; e Cursos de Pés-Graduaca&eniavimento
Web, Desenvolvimento Rural e Agronegdcio, e Eduzaca

5.2.2.2.1Constituicdo histérica do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do IFC — Campus Videira

A criagdo do CLPe no IFC €ampusVideira representa uma
importante contribuicdo para o desenvolvimento adional do Meio-
Oeste catarinense. A implantagdo do curso benefioietamente a
populacdo dos municipios da regido, contribuindm @ formacao
publica, gratuita e de qualidade de profissionaia @ educacao, pois,
até o momento de criagdo do CLPe no IFC, havia semem CLPe
presencial na regido, ofertado em uma instituicaotiqular (IFC
VIDEIRA, 2012).

De acordo com dados do Inep (2009), aproximadanZ&®tedos
65.798 professores de Educacdo Basica que lecio@anescolas de
Santa Catarina ndo possuem curso de licenciatssasklados s&o ainda
mais agravantes quando se trata da Educacdo InfBxus 6.662
professores que ja atuam em sala de aula, 34% émofdrmacao
superior.

Nesse contexto, o CLPe do IFCGampusVideira tem como
objetivo qualificar profissionais da educacdo complidss
conhecimentos cientificos, tecnolégicos, humaristic éticos e
pedagdgicos. Com a formacdo universitaria, essefisgipnais tém
acesso a reflexdes tedricas e do campo de atuadegduica, de
planejamento e pesquisa, organizacdo e gestdoigdesas de ensino
relacionados as esferas administrativa e pedagdgio&ribuindo para o
desenvolvimento local e regional na perspectivacdastrucdo da
cidadania, sem perder a dimenséo do universal.

De acordo com o PPC do IFCGampusVideira (2012, p. 9),
aprovado em novembro de 2014, a forma de ingres€il FPe se da por
meio do Sistema de Selecdo Unificada (Sisu)/Exaraeiddal do
Ensino Médio (Enem) ou mediante transferéncias. aidas sao
realizadas nos turnos noturno e diurno, e a caogaih total do curso
foi estabelecida em 3.210 horas, distribuidas emtrgwanos de duracéo,



255

composta por 2.085 horas de Atividades Formativablieleo de
Estudos Baésicos e Nucleo de Estudos integradore36-,horas de
Estagio Supervisionado e 105 horas de AtividadeAmtefundamento
(Iniciacao Cientifica, Extensédo e Monitoria).

O CLPe doCampusVideira, a exemplo do primeiro curso do
IFC, também tem sua concepcao filoséfica e pedagdgndamentada
no materialismo histérico e dialético (IFC VIDEIR2012, p. 36-37).

E no contexto exposto acima que sera desenvolvfifoaesso de
andlise do desenho curricular do CLPeCdanpusVideira do IFC.

5.2.2.3 Histéria do IFC — Campus Blumenau

O IFC - Campus Blumenau, localizado no municipio de
Blumenau, estado de Santa Catarina, esta localizadoa Bernardino
José de Oliveira, n° 81, no bairro Badenfurt, pedpmilar as margens
da BR-470. E também em Blumenau, na rua da MissB8ek)0, bairro
Ponta Aguda, que esta localizada a Reitoria do IFC.

Figura 8 — CampusBlumenau do IFC

Fonte: IFC -CampusBlumenau (2017).

O Instituto Federal CatarinenseCampusBlumenau é resultado
do plano de expansédo do Ensino Tecnoldgico no IBrgsbs debates e
audiéncias publicas para definicdo do local deamplcdo d&Campus
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optou-se por adquirir uma estrutura propria pamgaba unidade de
ensino. As visitas a terrenos iniciaram em agost@@l0, momento em
gue uma comisséo foi instituida para analisar dsdéis disponiveis.

Em novembro de 2010, iniciou-se o0 processo de cnajor
imovel da entdo empresa Bernauer, localizada agemarda BR-470,
no bairro Badenfurt. O local possui area total 8elB4,31 m2 e area
construida de 5.397,36 m2. Apés visitas técnicasprofissionais de
engenharia do IFC elaboraram o projeto arquitethrionsiderando a
estrutura ja existente.

O primeiro curso oferecido pela instituicdo foi ® Técnico em
Informatica integrado ao Ensino Médio. Como o pryainda estava em
reforma quando as aulas iniciaram, em fevereir@@E2, foi preciso
gue alunos, professores e técnicos-administratigassem trés salas de
uma paroquia da igreja catolica, cedidas pela catade do Badenfurt.
Nesse interim, as instalacbes da antiga empresaaBzr foram
reformadas para dar espaco ao primeiro e UnicatuttstFederal de
Blumenau. Ainda durante as reformas, em agosto (de, 2tiveram
inicio as aulas da primeira turma do curso supeafiTecnologia em
Analise e Desenvolvimento de Sistemas.

Em julho de 2014, apés o término das obras, ocersmlenidade
de inauguracao oficial, com o descerramento daapla@ugural. Esse
evento representou a entrega @ampusBlumenau a comunidade do
Vale do Itajai. Ainda em 2014, a partir do més gesto, passou-se a
oferecer & populagdo dois cursos técnicos: Mecanieketromecanica.
Esses cursos sdo ofertados na modalidade subsequant seja,
dirigidos a alunos que j& concluiram o Ensino Médio

Em 2015, o IFC —-CampusBlumenau tornou-se pioneiro na
cidade ao oferecer o primeiro curso superior 1088¢gncial e gratuito
de Licenciatura em Pedagogia. Em 2016, o Instialidu o Curso
Técnico em Eletromecanica integrado ao Ensino Médio

Em 2017, cCampusdeu mais um passo rumo a verticalizacao, ao
oferecer os primeiros cursos de pés-graduacao:d€doccom énfase
em Alfabetizacdo e Educacdo com énfase em Eduadgd®@equena
Infancia. A partir de 2018, @ampusBlumenau passou a ofertar
também o Mestrado Profissional em Educagdo Profiabki e
Tecnol6gica (ProfEPT ), o qual é ofertado em Redeidwnhal.

O Campus atua com foco em dois Eixos Tecnoldgicos:
Informacdo e Comunicagdo, e Controle e Processsstiiais, com
dezoito salas de aula, quatro laboratérios dernmdtica, laboratério de
Quimica e Fisica, laboratério de mdusica, brinquecht biblioteca,
oficina mecénica, salas de estudo, ginasio poliispo sala para os
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professores, salas para os técnicos administraterosspaco para
convivéncia.

Como é uma Instituicdo de Ensino Federal, os cus80s100%
gratuitos, havendo ainda a possibilidade de coéoceske auxilio-
financeiro para estudantes em vulnerabilidade kd@iengresso é feito
via Exame de Classificagdo, no caso dos cursogtécimtegrados, por
meio de Sorteio Publico, para os cursos subsemjentdéa Enem/Sisu,
para 0s cursos superiores.

5.2.2.3.1Constituicdo Histérica do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do IFC — Campus Blumenau

No Projeto Pedagdgico do Curso Superior de Licéumeiaem
Pedagogia (IFC BLUMENAU, 2016), consta a informagho que o
curso foi criado em funcdo de necessidade institais e sociais,
considerando as normas supracitadas, bem como mianda pela
formacao de professores.

Conforme o documento (IFC BLUMENAU, 2016), o CLR® f
criado para suprir a necessidade de formacéo el siNperior dos
professores da rede estadual e municipal que atadauducacéo Béasica
dos municipios da regido, pois, apos um estudmaéssdo pedagogica
do Campus foi verificado que na area de abrangéncia dacBw@ de
Desenvolvimento Regional de Blumefaea de Timbé® havia caréncia
de Cursos de Pedagogia na modalidade presencia@deapublica de
ensind®, diferentemente do que ocorre na rede privada, afeeece
Cursos de Pedagogia nas modalidades a distancesenpial. Além da
caréncia de formacdo na rede publica, percebeemardla suficiente
para a abertura de um Curso de Pedagogia, tenaloesitho, atendidas
as Secretarias de Desenvolvimento Regional, comfosogerem os
dados prévios do Educacenso 2012 (IFC BLUMENAU 8201

47 A Secretaria de Desenvolvimento Regional de Bluaueé composta pelos
seguintes municipios: Blumenau, Pomerode, Gaspéar Alves e llhota.

48 A Secretaria de Desenvolvendo Regional de Timbooéposta pelos
seguintes municipios: Timbd, Ascurra, Benedito Nolmutor Pedrinho,
Indaial, Rio dos Cedros e Rodeio.

“No municipio de Blumenau, a Universidade RegioralBiumenau (Furb),
universidade publica, oferta o Curso de PedagagBOhanos, mas, devido ao
fato de curso ndo ser gratuito, houve a demanmggessidade da criagdo do
CPe no IFC -€ampusBlumenau, o qual é publico e de oferta gratuita.
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Portanto, diante dos contextos nacional, regionalloeal
abordados, conclui-se que a implantacdo do CLPemadalidade
presencial representa uma nova pagina na histarfarchacao docente
nesta regido, preservando a educacao publica,tgratpreocupada em
atingir graus de qualidade socialmente referensiad@iFC
BLUMENAU, 2016, p. 21).

Conforme o PPC de Licenciatura em Pedagogia do HC
Campus Blumenau (2015), o Curso tem duracdo de quatro,anos
ofertado no periodo noturno, com Ensino Médio cetaplcomo
escolaridade minima exigida e forma de ingressa geda realizacao
do Enem/Sisu. A carga horéria total alcanca 3.3984) distribuidas em
405 horas de estagio curricular, 2.275 horas dalatles no Nucleo de
Estudos Bésico e no Nucleo de Estudos Integrador2@5 horas no
Nucleo de Atividades de Aprofundamento e Diveraif&@o de estudos,
totalizando oito semestres para integralizacao iotlar (IFC
BLUMENAU, 2016, p. 8).

O curso tem a concepcado pedagdgica fundamentadgd@as que
buscam o desenvolvimento de vivéncias, duranterspale graduacao,
em atividades de pesquisa e extensdo, visando rpropar ao
académico do CLPe a reflexao sobre o exercicicodantia a partir da
integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo (LROVEENAU, 2016,

p. 20).

Busca-se no CLPe a superacdo do carater tecnicista,
preponderante por muitos anos nas licenciaturasilegiando-se a
construcdo de uma perspectiva formativa que pdaasizilocente como
agente reflexivo e atuante em sua pratica pedagodieC
BLUMENAU, 2016, p. 20).

Dessa forma, por meio dessas experiéncias duraftenacao
inicial, pretende-se que 0 egresso do Curso degPg@acompreenda
sua pratica como um trabalho reflexivo de invegfiga atuacdo e
intervencdo na realidade em que esta inserido. Aléso, espera-se que
ele passe a perceber a triade ensino, pesquisens&x como integrante
do processo de construgdo do conhecimento a seel@anediado e
orientado na relacdo com os estudantes em salautie (HC
BLUMENAU, 2016, p. 21).

Para proporcionar essa educagdo, o PPC de Liogrciam
Pedagogia estd fundamentado em uma concepc¢éamatdérimbordagem
filoséfica materialista, historica e dialética, campreensdo de que o
processo dialético ocorre quando os seres humazesfsua histéria,
ao mesmo tempo em que sdo determinados por ela
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Chaui (1995, p. 414 citado por IFC BLUMENAU, 20Esim
explica essa abordagem:

[...] materialismo, porque somos 0 que as
condi¢cBes materiais [...] nos determinam a ser e a
pensar. Histérico porque a sociedade e a politica
ndo surgem de decretos divinos nem nascem da
ordem natural, mas dependem da acdo concreta
dos seres humanos no tempo.

De modo coerente com essa proposta, o processaat@ico
do CLPe tem como referéncia o enfoque historictscall de
aprendizagem, do qual Vygotsky € um dos principegsursores. Esse
autor (1993, 2001 citado por IFC BLUMENAU, 2016)etale a ideia
de que as fungBes mentais superiores sdo o pratutdistéria
socialmente construida e o reflexo das relacdéétidies entre o sujeito
e 0 mundo, ao passo que a mente figura como unsitodgfio social e
cultural.

E no contexto exposto acima que sera desenvolvitoaesso de
analise do curriculo do CLPe do IFCCampusBlumenau.

5.2.2.4 Histéria do Campus Rio do Sul do IFC

O CampusRio do Sul foi implantado inicialmente como Escola
Agrotécnica Federal de Rio do Sul, criada pelar®e8.670, de 30 de
junho de 1993 (IFC RIO DO SUL [2016]).

A Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul inicisuas
atividades didaticas com o curso de Técnico em pagoaria, com
duracgéo de trés anos, por meio do sistema escadada. Funcionando
em regime de internato e semi-internato, a Escofrot&cnica
desenvolve ensino profissionalizante, constituiseono principal
laboratdrio de formacéo técnica da regido (IFC R@SUL, [2016]).

A Sede doCampusde Rio do Sulesta localizada nBstrada do
Redentor, n° 5.665, no bairro Canta Galo, uma Usd&rbana
inaugurada em 2009.
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Figura 9 — Sede do IFC €ampusRio do Sul

Fonte: IFC CampusRio do Sul ([2016]).

No ano de 2006, a Escola Agrotécnica Federal dedRiul
recebeu um terreno urbano que servia de moradiagsaantigos fiscais
da Superintendéncia do Ministério da Agricultura 8amta Catarina.
Este terreno, de aproximadamente 1.200 @sta situado numa area
central da cidade de Rio do Sul. Vislumbrando aaes@o da Escola,
apos a reversdo definitiva do imével da Unido emoBsAgrotécnica
Federal de Rio do Sul, iniciou-se as tratativas @omtuito de obter
recursos para o inicio das obras da Unidade Url#aodra foi licitada
em dezembro de 2007 e entregue a comunidade dd/Alono més de
abril de 2009 (IFC RIO DO SUL, [2016]).

Em 2009, a Escola Agrotécnica Federal transforneou-s
numCampusdo Instituto Federal Catarinense, atendendo a atlam
publica da Setec/MEC para que as escolas agricgatrnassem
institutos e assim tivessem a possibilidade desoégrcursos superiores
a comunidade (IFC RIO DO SUL, [2016]).

A Unidade Urbana ligada a estampus(Figura 10) localiza-se
no centro da cidade, na Rua Abraham Lincoln, n¢ B&é®airro Jardim
América.
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Figura 10— Unidade Urbana do IFCGampusRio do Sul

||||||||

O CLPe é ofertado na Unidade UrbanaGEmpusRio do Sul
pela facilidade de acesso aos estudantes.

5.2.2.4.1Constituicdo histérica do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do IFC — Campus Rio do Sul

Conforme expresso no PPC do Curso de Licenciatuna e
Pedagogia do IFC €ampusRio do Sul (2016), para que os objetivos
estabelecidos pela Lei n°® 11.892/2008 sejam aldascafaz-se
necessaria a elaboracao de documentos que nottdasias funcdes e
atividades no exercicio da docéncia, os quais deagroonstruidos em
sintonia e/ou articulagdo com o PDI e o PPI, corRalgticas Publicas
de Educacao e com as Diretrizes Curriculares Natson

Nessa perspectiva, o Projeto Pedagdgico do Cursntiatura
em Pedagogia tem como intuito expressar os priiscgaametros para
acdo educativa, fundamentando, juntamente com jet®rBedagogico
Institucional, a gestao académica, pedagdgica eénadrativa de cada
curso. Vale ressaltar que, devido a sua importarci®#PC devera
manter-se em permanente construcdo, sendo comsearéeelaborado,
reelaborado, implementado e avaliado (IFC RIO D@ ,3R016]).

Conforme o primeiro PPC (IFC RIO DO SUL, 2015, p, 7
aprovado em dezembro de 2015, o estudante do @®eue cumprir
uma carga horéaria total de 3.270 horas, compostaApiwidades
Formativas — Nucleo de Estudos Basicos e NucleoEdaidos
Integradores — com um total de 2.250 horas, Estagpervisionado de
405 horas, 201 horas de Nucleo de Atividades def@pdamento e
Diversificagdo de estudos e 405 horas de PCC.
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A justificativa para criacdo do CLPe apresentada mspectivo
PPC (IFC RIO DO SUL, 2015, p. 20) esta embasaddaos Inep de
2014, por meio dos quais se tomou conhecimentadesgnta Catarina
possui cerca de 62.191 professores de EducacacaBdsntre os quais
8.772 ndo possuem formacdo na modalidade de latengj o que
equivale a 14% dos professores catarinenses atuandoescolas
publicas sem curso de licenciatura.

Atualmente, na regido da Associacdo dos MunicigiosAlto
Vale do Itajai (Amavi), na area de abrangénci&CdmpusRio do Sul,
gue integra 28 municipios, também se percebe aacarée cursos de
formacdo de professores gratuitos e oferecidos eodaldade
presencial. A oferta de CLPe presencial e gratuitoexistente no Alto
Vale do Itajai, e 0 curso que se pretende ofeme&ampuskio do Sul
vira para suprir essa necessidade (IFC, RIO DO 2016).

O PPC também apresenta como fundamento para toayésti do
CLPe um estudo de demanda referente aos munigjpm@sntegram a
Amavi, o qual, diante da manifestacdo por part8el@etaria Municipal
de Educacdo de Rio do Sul para que o IFCampusRio do Sul
oferecesse a Licenciatura em Pedagogia, buscowarapdormacoes
com a Amavi sobre a realidade educacional da reg&wo sido
produzido um relatério preliminar no qual foi pesticonstatar que ha
profissionais atuando na educacédo sem formaca@gegida. Segundo o
relatério, ha um total de 124 profissionais senmfigdo em Pedagogia
atuando nos 28 municipios do Alto Vale do Itajady&acéo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental) (IFC RIO DOLSPO15, p. 20).

Ainda de acordo com o PPC (IFC RIO DO SUL, 20132, a
comissdo de criacdo e formulacdo do PPC soliciteolaboracédo da
Amavi para encaminhamento de um oficio de inten¢Gediante a
aplicacéo de um question&pde abertura do Curso de Pedagogia aos
28 municipios que integram esta regido, para artsie da realidade e
do interesse dos demais municipios pela oferta ederido curso.
Conforme a comisséo, cerca 50% dos municipios nelggam ao

0A comissdo responsavel pela criagido do CLPe endiodmavi um

questionario composto pelas seguintes questéesutdas de pedagogia em
seu municipio? Em caso afirmativo: com que cartstiess (presencial, a
distancia, pago, gratuito)? Vocé acredita que amnsenicipio haja pessoas
interessadas em cursar Licenciatura em Pedagogizodalidade presencial,
noturna, gratuita, oferecida pelo IFC na cidad®iedo Sul? Seu municipio
tem por préatica oferecer transporte escolar noogernoturno para alunos
gue estudam em outros municipios? (IFC BLUMENAUL&(. 20).
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oficio; assim, diante das devolutivas, houve urméderfavoravel para
abertura do curso. Os municipios responderam dmafquositiva a
presenca de um curso na regido com as carac@&sisficesentadas pela
comissdo. Alguns se deram ao cuidado de envianasias numéricas
sobre a demanda e todos se posicionaram favoravielna® projeto.
Como a maioria dos municipios dessa regido ofdransporte gratuito
da sua cidade para o municipio de Rio do Sul, ldeakferido curso, o
acesso dos estudantes é facilitado.

Conforme consta no PPC (IFC RIO DO SUL, 2015, p, 26im
de proporcionar uma educagdo que desenvolva o smEitsm e a
emancipacao dos sujeitos, o CLPe baseia seu dégemato em uma
concepgdo tedrica fundamentada na abordagem fidasoflo
materialismo histérico e dialético, a qual consaidexs condicdes
concretas, dadas em cada momento historico no @uaé relacdes de
producdo que os homens estabelecem entre si e amtueza, que
determinam a religido, a politica, o Direito, a@altéio, enfim, as formas
de consciéncia de uma determinada sociedade emfasdado seu
desenvolvimento.

O documento traz ainda outro aspecto fundamenteh pa
abordagem da educacédo segundo o materialismoibtistfialético, que
diz respeito & sua relacdo com a pesquisa. A baasilidade entre
ensino e pesquisa € condicdo indispensavel para sguepossa
compreender a realidade, a qual se apresenta, gmnimeiro momento,
sob a forma fenoménica. Esta tarefa exige o esfdectentar capta-la
em sua esséncia, tendo em vista que a realidadé iffiediatamente
apreensivel pelos nossos sentidos, pois resultantdeacdo entre
multiplas e complexas determinacdes (IFC RIO DO 2015).

5.2.3Andlise da composi¢éo dos curriculos dos Cursos Bedagogia
do Instituto Federal Catarinense — IFC

E 0 contexto exposto acima que proporcionou o debamento
do processo de analise dos curriculos dos CLPeauatso Campido
IFC (Camborid, Videira, Blumenau e Rio do Sul). d&esentido, apesar
da grande oferta de CLPe nas instituicbes partiesilale Ensino
Superior das regifes dd3ampi do IFC, faz-se importante a oferta
publica, gratuita, presencial e de qualidade deososude licenciatura
pelo préprio IFC, principalmente nas regides mééstadas da capital
catarinense.

Contreras (2002) afirma que, ao se pensar sobre a
profissionalidade docente e as qualidades do trateducativo, quando
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se defende a profissionalidade dos docentes tandsédnse exigindo
uma consonéncia entre as caracteristicas do pestvaalho e as
exigéncias que traz a dedicagdo as tarefas edasatvreivindicacdo
nao se reduz a um desejo de matatus ela também clama por maior e
melhor formacéo, capacidade para melhor enfretadicdes adversas
e preocupacgdes com aspectos educacionais que dém per descritos
em normas, a exemplo de integridade pessoal, reapitidade naquilo
que faz, sensibilidade diante das situacdes delcasbmpromisso com
a comunidade etc. Essas exigéncias tém caraterudhifiapcdo e
autonomia docente.

Em consequéncia, a autonomia docente se constroi em
convergéncia com o PDI do IFC, que contempla elémsecom relacéo
a categoria de concepcédo filosofica e pedagdgioamdterialismo
histérico e dialético, no qual os quatro CLPe sfm&mentados. Como
referencial tedrico, utilizam os conceitos de agaromo Chaui, Rego,
Vygotsky, Marx e Gramsci, demonstrando coerénciat@polbgica e
conceitual, bem como unificacdo de suas propost@dagbgicas.

Por meio das nossas analises acerca do referéaéiddo que
envolve a constituicao histdrica da EPT, suas qugiies e diretrizes, 0s
CPe do IFC estdo fundamentados nessa concepc¢do,epi@io em
consonancia com o proposto na sua lei de criacBei @ 11.892/2008,
que criou um novo modelo de instituicdo de Educ&eamissional e
Tecnoldgica no ambito do Ministério da Educacacom o documento
Concepcéao e Diretrizes: Instituto Federal de educag, Ciéncia e
Tecnologia (2008) Nesse sentido, para Pacheco (2011, p. 12),

Os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia sé@o a sintese daquilo que de melhor a
Rede Federal construiu ao longo de sua histéria e
das politicas de educacdo profissional e
tecnolégica do governo  federal. Sao
caracterizados pela ousadia e inovagdo necessarias
a uma politica e a um conceito que pretendem
antecipar aqui e agora as bases de uma escola
contemporanea do futuro e comprometida com
uma sociedade radicalmente democratica e
socialmente justa.

A partir dessas analises, compreende-se que ositdece a
equipe pedagdgica optaram pela concepc¢éo do ntigtnahistorico e
dialético, porque, em sua maioria, compreendentdad®gia como uma
perspectiva de educacdo em que ha interface catiedade, na qual a
educacao pode contribuir para evolucdo social, aoical e cultural.
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Segundo Pacheco (2011), a concepcdo de Educacfissioral e

Tecnologica que fundamenta as ac¢des pedagogicagieutares dos
IFs se fundamenta na proposi¢céo de integracao @étreia, tecnologia
e cultura como dimensdes indissociaveis da vidaamane, ao mesmo
tempo, no desenvolvimento da capacidade de inegsiig cientifica,

essencial a construcdo da autonomia intelectual.

Portanto,

a fundamentacdo dos PPCs na concepcdo do

materialismo-histdrico-dialético, busca desenvolveue esta proposto
no documento Concepcdo e Diretrizes: Instituto Federal de
educacao, Ciéncia e TecnologiBRASIL/MEC, 2008, p. 7):

[...] a concepgéo de professor como profissional
do ensino que tem como principal tarefa cuidar da
aprendizagem dos estudantes, respeitando as
diversidades pessoal, social e cultural, e que
enfrentando ainda o desafio de construir uma
formacéo profissional de alto nivel, voltada para o
atendimento das demandas de um exercicio
profissional especifico, que ndo seja uma
formacdo genérica, nem tdo somente académica.
Atuar com profissionalismo exige do professor,
ndo sé o dominio dos conhecimentos especificos
em torno dos quais devera agir, mas também
compreensdo das questdes envolvidas em seu
trabalho, sua identificacdo e resolugao, autonomia
para tomar decisdes e responsabilidade pelas suas
acOes. Requer ainda que o professor saiba avaliar
criticamente a propria praxis e o contexto em que
atua.

No tocante a andlise acerca dos curriculos, destacpie ela
possui abrangéncia geral e engloba os quatro CoREQ] sinalizando
uma aproximagao entre suas propostas pedagégaass,carriculos e
uma tendéncia formativa por parte do conjunto dasedhos
curriculares analisados. Entre estes, ha uma gi@md&imacao no que
se refere aos componentes curriculares oferequlimgipalmente entre
0s PPCs dof€ampide Camboril e de Videira, pela proximidade de
criacdo, e entre os de Blumenau e de Rio do Sofproe explicitado
na metodologia da pesquisa e no inicio deste dapiis quais tiveram
na construcdo de seus curriculos contribuicdesogtap por meio do
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Programa de Consolidacdo das Licenciaturas (Prod@gg,
financiado pela Capes.

Segundo Zotti (2017), o  Prodocéncia trouxe sugestd
contribuicbes e proposicdes de alteracdes aost®sdpedagdgicos de
Curso de Pedagogia do IFC, por meio do desenvohiorao Projeto do
IFC, intitulado Tempos e espacos de formacdo de professores e
inovacdo pedagogic®, aprovado no Edital de selecdo 19/2013 e
desenvolvido no€ampique ofertam cursos de licenciatura, no periodo
de dezembro 2013 a fevereiro de 2017, contemplaagiies de
formacao continuada dos professores das licenagmtin reestruturacao
dos Projetos Pedagodgicos dos Cursos de licerzjgtara atender as
demandas da Educacé&o Bésica e a socializacdo deéeqias tedrico-
metodoldgicas exitosas nos processos de ensieodipagem dos
futuros professores.

No tocante as analises das matrizes curricularegn@s,
propostas pedagdgicas dos CLPe e a proposicdo @memtos
significativos para a formacéao inicial de professonos cursos do IFC,
a seguir, foram definidas as categorias de refex@nde agrupamento
para as discussfes, a partir do proposto por &dtrretto (2009) em
suas andlises de curriculos de CLPe de todo oqmaifgrme a seguinte
classificacao:

1- Fundamentos tedricos da educagde nessa
categoria, estdo presentes as disciplinas que
cumprem a funcdo de embasar teoricamente o

510 Programa de Consolidacdo das Licenciaturas éagéa da Capes cuja
finalidade é o fomento a inovacdo e a elevacdouddidade dos cursos de
formacdo para o magistério da Educacdo Basica, erapectiva de
valorizagdo da carreira docente. Disponivel efttps://bit.ly/2mYwjBe.
Acesso em: 10 abr. 2018.

20 Prodocéncia do IFC, foi desenvolvido durante @oiss, realizou diversas
acOes voltadas a todos os professores dos curdicgmgaturas, por meio de
momentos de formacéo, discusséo e trabalho de gntgreampie em cada
campus tendo em vista os seguintes objetivos: i) Reestu 0s projetos
pedagégicos dos cursos para atender as demandadudacdo Basica; ii)
Otimizar os Laboratérios de Praticas PedagégicaBP)L a fim de
constituirem-se em espagos dinamicos para a foomdgd académicos e
formacdo continuada dos docentes; iii) Promoveomnécdo continua e
integrada dos professores das licenciaturas, alémonsolidar a identidade
dos cursos. Para uma explicagdo mais detalhadassaceo site:
<https://bit.ly/20vK4Ed. Acesso em: 10 abr. 2018.
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aluno de Pedagogia a partir de outras areas do
conhecimento;

2—Conhecimentos relativos aos sistemas
educacionais— esse agrupamento comporta todas
as disciplinas de conhecimento pedagégico, que
objetivam dar uma formacdo ampla da area de
atuacdo do professor, bem como de outros
profissionais da educacdo (GATTI; BARRETO,

2009, p. 19);
3—Conhecimentos relativos a formacao
profissional  especifica — neste grupo,

concentram-se as disciplinas que fornecem
instrumental para atuacao do professor [...];

4 — Conhecimentos relativos a modalidades e
nivel de ensino especificas essa categoria reline
as disciplinas relativas a areas de atuggato a
segmentos determinados. Nela foi incluida
também a educacé&afantil, embora se trate de
um nivel educacional especifico e néo
propriamentede uma modalidade de ensino, em
vista de o foco do trabalho recair
predominantemente sobre o ensino fundamental,
5 — Outros saberes— disciplinas que ampliam o
repertério do professor, como por exemplo: temas
transversais, novas tecnologias, religido etc.
Formacdo de professores para o0 Ensino
Fundamental [...]. (GATTI; BARRETO, 2009, p.
20);

6 — Pesquisa e trabalho de conclusao de curso
(TCC) — abarca todas as disciplinas que abordam
as metodologias de pesquisa e a elaboracdo dos
trabalhos de conclusdo de curso, incluindo sua
orientacao. [...];

7 — Atividades complementares— referem-se as
atividades integradoras, recomendadas pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais, ainda que sua
denominacdo nos curriculos seja vaga, néo
permitindo uma visdo clara sobre o que
contemplam de fato. Como exemplo, registram-se
os roétulos: “Atividades cientifico-culturais”,
“Atividades complementares”, “Estudos
independentes”, “Seminario Cultural” etc. [...];
(GATTI; BARRETO, 2009, p. 21).
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8 — Estagio$®, como componentes com carga
horaria definida nas normas e Diretrizes
Curriculares Nacionais [...].

Isso exposto, no tdpico seguinte apresenta-se hseandos
desenhos curriculares dos CLPe do IFC, a partir ohedrizes
curriculares, das ementas e das propostas de dlitegéo curricular
que compdem 0s cursos pesquisados.

5.2.3.1 Apresentacédo dos quatro curriculos analisad

Nesta parte do texto, sdo analisadas as informaelssvas a
distribuicdo dos componentes curriculares, conforase categorias
elegidas para a analise de conteldo das matrizexuwares. As
andlises sdo focalizadas nos curriculos dos cudsss IFs, mais
especificamente em quatro CLPe do IFC, localizaglos diferentes
regides do estado de Santa Catarina.

Os quatro CLPe analisados estabelecem que a iltagéo do
curso se dé no limite minimo de 3.200 horas estaloll pela
DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b). Os cursos oferecemmédia 40
vagas anuais, apresentam organizacdo curricularessey com
integralizagdo em oito semestres, ou seja, quatos.aAs aulas sédo
desenvolvidas no turno noturno, e os estagiosvalaties curriculares
complementares e componentes praticos das dissplios turnos
matutino e vespertino. A op¢do pelo turno noturnopprciona uma
oportunidade ao professor-estudante de realizaa fosmacdo em nivel
de graduacdo, e para os estudantes trabalhadonpsshibilidade de
conciliar as duas atividades (IFC, 2011, 2012, 200%6).

Para consubstanciar melhor essas analises, foratangplados
aspectos do estudo realizados nas matrizes camésu{Anexos B, C, D
e E), ou seja, em seus componentes curricularesv&tivos, 0s quais
sdo responsdaveis pela integralizacdo desses cuwsus, por exemplo,
trabalhos de pesquisa e de conclusdo de cursgjcesst®ratica como

530 estudo de Gatti e Barreto (2009) ndo contemplguadro de andlise a
categoriaEstigios e suas respectivas subcategorias, pois a autoraniaz
andlise separada dessa categoria, pela sua esipecdié e importancia na
formacgéo dos licenciandos. No nosso estudo, achagmdente incluir a
categoria Estagios e suas respectivas subcategbl@asforam acrescentadas
as analises em razdo da importancia desse eixord@¢do para os CPe
pesquisados.
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Componente Curricular e Atividades Curriculares @lementares
(ACC)** (Iniciacéo Cientifica, Extensdo e Monitoria).

Ha uma grande proximidade entre a nomenclaturaidemplinas
nas matrizes curriculares dos quatro cursos, coanauroutra alteracao,
mostrando proximidade e uma tentativa de unificaiggses curriculos
no IFC. Destaca-se que a matriz curricular do CldeeCampus
Camborit (2011) tinha 48 componentes obrigatérinerdnum optativo,
e em 2017 continuou com 48 e passou a ter 7(get@jvms; o curso do
CampusVideira (2012), em 2012, tinha 48 componentesgalidrios e
nenhum optativo, e em 2017 continuou com 48 e paager 4 (quatro)
optativos; no curso d@€ampusBlumenau (2015), ha 47 componentes
obrigatorios e nenhum optativo; e o cursdddmmpusRio do Sul (2016),
possui 46 componentes obrigatérios e 4 (quatr@tiops.

Os curriculos do€LPe dosCampi Camborit e Videira tém a
base da organizacdo curricular dada de acordo coart.06° da
Resolugdo das DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b), que f@eom
estrutura do Curso de Pedagogia, respeitadas esidizde nacional e a
autonomia pedagogica das instituicdes, emNijcleo de Estudos
Basico$® (NBAS); ii) Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo
de Estudo$® (Nade); e iii)Nucleo de Estudos Integradores (NEI).

No Quadro 16, podem ser observadas as disciplings q
compdem oNucleo de Estudos BasicogNBAS) do Curso de
Licenciatura em Pedagogia do€ampiCamboril e Videira:

Quadro 16— Componentes Curriculares do Curso de Licenaagor
Pedagogia do IFC €EampusCamboril e Videira (continua)

Componentes Curriculares CH Créditos
1 — Antropologid? 60 4
2 — Filosofia e Educac3b 60 4
3 — Leitura e Producg&o de Textbs 60 4
4 — Educacéo, Sociedade e Trab&tho 60 4

54 As ACCs nos cursos do IFC sdo regulamentadas msaliRdo n° 43/2013
do Consuper do IFC.

%5 O conjunto das disciplinas do NBAS est&o apresastao Quadro 16.

%6 O conjunto das disciplinas do Nade estdo apresastao Quadro 17.

57 0 conjunto das disciplinas do NEI niicleo estiesgartadas no Quadro 18.
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Quadro 16— Componentes Curriculares do Curso de Licen@agar
Pedagogia do IFC €EampusCamboril e Videira (continuacao)

Componentes Curriculares CH Créditos
5 — Teoria de Desenvolvimento e Aprendizageém 60 4
6 — Historia da Educac&o 60 4
7 — Educacéo e Direitos Humaribs 60 4
8 — Linguisticd? 60 4
9 — Alfabetizacdo e Letrament&l 60 4
10 — Didatica [ 60 4
11 — Alfabetizac&o e Letramento¥l 60 4
12 — Didatica 11V 60 4
13 — Educagéo Especlal 60 4
14 — Politicas Publicas em Educaé4io 60 4
15 — Estatistic&) 60 4
16 — Educacdo de Jovens e Adultds 60 4
17 — Diversidade e Inclusé@o Social 60 4
18— Tecnologias de Informagdo e Comunicagao
Educacao 60 4
19 — Etica e Bioética 60 4
20 — Teorias Educacionais e Curriculares 60 4
21 — Literatura e Educacao 60 4
22 — Inféncia e Educacéo Infantil 60 4
23 — Corpo e Movimento 60 4
24—-Fundamentos e Metodologias da Ling 60 4

Portuguesa

25 — Jogo, Brinquedo e Brincadeira 60 4
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Quadro 16— Componentes Curriculares do Curso de Licenagar
Pedagogia do IFC €EampusCamboril e Videira (concluséo)

Componentes Curriculares CH Créditos
26 — Fundamentos e Metodologias da Matematica 60 4
27-Fundamentos e Metodologias das Ciénc|
: 60 4
Naturais
28 — Fundamentos e Metodologias em Arte 60 4
29-Fundamentos e Metodologias das Ciénc
O 60 4
Sociais
30 — Libras | 60 4
31 — Gestao Educacional 60 4
32 —Libras II 60 4
33 — Gestao Escolar 60 4
34 — Préticas educacionais ndo escolares 60 4
26 — Fundamentos e Metodologias da Matematica 60 4

Fonte: Adaptado pela autora da Matriz CurriculaCdwso de Licenciatura em
Pedagogia do IFGZampiCamborit (2011) e Videira (2012).

No Quadro 17, tem-se as disciplinas ddlcleo de
Aprofundamento e Diversificacdo de EstudogNade) doCLPe dos
CampiCamboria e Videira:
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Quadro 17— Componentes Curriculares do Nucleo de Aprofuredamdo
Curso de Licenciatura em Pedagogia do IRCampiCamborit e

Videira
Componentes Curriculares CH |Créditos
1 — Pedagogia e Profissdo docente 60 4
2 — Estagio Supervisionado — Educacéo Infantil 75 5
3 — Estagio Supervisionado — Anos Iniciais 75 5
4 — Estagio Supervisionado — Modalidades da Educa 75 5
Bésica
5 — Estagio Supervisionado — Gestao 75 5

Fonte: Adaptado pela autora da Matriz CurriculaiCdwso de Licenciatura em
Pedagogia do IFGCampiCamborit (2011) e Videira (2012

Analisando-se a ampla obrigatoriedade de estagiiggdes na
composi¢do dos primeiros curriculos que comp6€ldRe do IFC de
Camboria (2011) e Videira (2012) contatou-se que ambos tinham sua
base de formacdo nas atuais DCNCLPe (BRASIL/CNE)6E))
contemplando também os estagio em modalidades wsagdb Basica e
na gestdo, resultando em um formacéo polivalelttsuperprofessor
ressaltando, no entanto, que ndo se trata de uswtaguexclusiva a
formacgéo de professores dos IFs, mas diz respegoChPe de todo
Brasil, como monstra uma pesquisa recente de Pareémtl (2017, p.
19). Ao pesquisar 144 matrizes curriculares doseCi® estado de S&o
Paulo, a autora concluiu que a formacdo desses®s;uem sua “[...]
maioria, se mostra fragil, superficial, generaliezansem foco na
formacao de professores, fragmentada e dispersiva”.

As disciplinas doNucleo de Estudos IntegradoregNEI) e as
Atividades Curriculares Complementares (ACCs) do CLPe dos
CampiCamboril e Videira podem ser conferidas nos Quadros 18 e 19,
respectivamente:



273

Quadro 18- Componentes Curriculares do Nucleo de Estudegiadores
(NEI) do Curso de Licenciatura em Pedagogia do-+&ampi
Camboriu e Videira

Carga
Componentes Curriculares Horaria Créditos | PCC
Semestral
Pesquisa e Processos Educativos | 60 4 30
Pesquisa e Processos Educativos 90 6 30
Pesquisa e Processos Educativos i 60 4 30
Pesquisa e Processos Educativos 1V 60 4 30
Pesquisa e Processos Educativos V 60 4 30
Pesquisa e Processos Educativos V 60 4 30
Pesquisa e Processos Educativos V 60 4 30
Pesquisa e Processos Educativos V 90 6 30

Fonte: Adaptado pela autora da Matriz CurriculaiCdwso de Licenciatura em
Pedagogia do IFGZampiCamborit (2011) e Videira (2012).

Quadro 19— Atividades Curriculares Complementares (IniotaGéentifica,
Extensao e Monitoria) do Curso de Licenciatura exagogia do
IFC — Campi Camboriu e Videira

aiF Componentes Carga Horéria o
Codigo Curriculares Semestral Creditos
Atividades de Extensao
Atividades de Pesquisa
ivi i Desenvolvida

ACC Atividades de Ensino 7
Monitoria ao longo do curso
Seminarios
Laboratérios — atividades

Total: 105h

Fonte: Adaptado pela autora da Matriz CurriculaiCdwso de Licenciatura em
Pedagogia do IFGCampiCamborit (2011) e Videira (2012

Os curriculos dos CLPe dosCampi Blumenau e Rio do Sul
assim como a organizacao curricular do curso, @mocbase o art. 12
da Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, em raz&o de a ere@éplantacdo
desses cursos terem ocorrido em momento posterjmoaulgacao
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dessa legislacao (2015), que orienta a constitudgdmatriz a partir de
trés nlcleos de estudos: Nucleo de Formacdo Geral(NFG); ii)
Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de EstudgNade); e iii)
Nucleo de Estudos Integradore¢éNEI).

O NFG®8articula a aplicagéo de principios, concepg¢degérios
das diferentes areas do conhecimento pertinentescaaapo da
Pedagogia; a aplicacdo de principios da gestdoatativa, observacéo,
andlise, planejamento, implementacdo e avaliagds plmcessos
educativos em espacos escolares e ndo escolaraplicacdo, em
praticas educativas, de conhecimentos dos processes
desenvolvimento de criancas, jovens e adultos, ddsrentes
dimensdes; a utilizacdo de conhecimento multidinogias sobre o ser
humano nas situacdes de aprendizagem; o estudadéticB, de teorias
e de metodologias pedagodgicas; o estudo das relagie educacéo e
trabalho; a atencao a pratica educativa; e o esayglicacéo e avaliacao
dos textos legais relativos a organizagdo da edocaacional (IFC
BLUMENAU, 2016).

No quadro 20, apresentam-se os NFGs dos CLPeCdawmi
Blumenau e Rio do Sul

Quadro 20— Componentes Curriculares do Nucleo de Formagial @o
Curso de Licenciatura em Pedagogia do IE@npiBlumenau e
Rio do Sul (continua)

Carga
Componentes Curriculares Horaria Créditos | PCC
Semestral

Antropologia 60 4 -
Filosofia da Educacéo 60 4 -
Pedagogia e Profissdo Docente 60 4 -
Leitura e Producgédo Textual 60 4 -

Subtotal 240 16 -
Educacao, Sociedade e Trabalho 60 4 -
Psicologia da Educacao 60 4 -

%8 O conjunto das disciplinas deste nucleo eafiiesentadas no Quadro 20.
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Quadro 20— Componentes Curriculares do Nucleo de Formagial @o
Curso de Licenciatura em Pedagogia do IE@npiBlumenau e

Rio do Sul (continuacao)

Carga
Componentes Curriculares Horéria Créditos | PCC
Semestral
Histéria da Educagéo 60 4 -
Literatura e Educacédo 60 4 -
Infancia e Pedagogia 60 4 -
Subtotal 300 20 -
Teorias Educacionais e Curriculares 60 4 -
Infancia e Educacéo Infantil 60 4 -
Fundamentos e Metodologia de Artes 90 6 30
Linguistica 60 4 -
Linguagem, Corpo e Movimento 60 4 -
Subtotal 330 22 30
Fundamentos e Metodologia da Lingua| 90 6 30
Portuguesa
Alfabetizacdo e Letramento | 60 4 -
Didéatica | 60 4 -
Jogo, Brinquedo e brincadeira 60 4 -
Subtotal 270 18 30
Alfabetizacdo e Letramento I 60 4 -
Fundan)gntos e Metodologia da 90 6 30
Matematica
Didatica Il 60 4 -
Fl_dee_\mentos e _Metodologla das 90 6 30
Ciéncias Naturais
Subtotal 300 20 60
Fundamentos e Metodologia da Historia 75 5 15
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Quadro 20— Componentes Curriculares do Nucleo de Formagial @o
Curso de Licenciatura em Pedagogia do IE@npiBlumenau e
Rio do Sul (concluséo)

Carga
Componentes Curriculares Horaria Créditos | PCC
Semestral

Fundam_entos e Metodologia da 75 5 15
Geografia
Libras 60 4 -
Politicas Publicas em Educacédo 60 4 -

Subtotal 270 18 30
Diversidade, Incluséo e Direitos

60 4 -

Humanos
Gestéo Educacional 90 6 30
Modalidades de Educacéo Basica | 60 4 -

Subtotal 210 14 30
Tecnologias de Informacao e 30 5
Comunicacdo em Educacgéo B
Gestéo Escolar 75 5 15
Modalidades de Educacao Basica Il 60 4 -

Subtotal 165 11 15

CARGA HORARIA TOTAL NFG 2.085 139 195

Fonte: Matriz Curricular do Curso de Licenciatuna Redagogia do IFC,
Campi Blumenau (2015) e Rio do Sul (2016).

Esse nucleo de estudos busca articular essa es ayiestoes
mediante o estudo acurado da literatura pertinentde realidades
educacionais, bem como por meio de reflexdes esaciticas, nao
perdendo de vista a diversidade e multiculturakdath sociedade
brasileira (IFC BLUMENAU, 2016).
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O Nade®, conforme expresso no PPC do IFCampus
Blumenau (2015) é voltado as areas de atuacao profissional prataiza
pelo projeto pedagoégico das instituicdes, propdianentre outras
possibilidades, a investigacdo sobre processoatdog e de gestdo em
diferentes contextos; avaliacdo, criacdo e utifivage textos e materiais
didaticos, bem como de processos de aprendizagencapiemplem a
diversidade social e cultural; e o estudo, an@isealiacdo das teorias
da educacéo, a fim de propiciar a elaboracdo daoptas educacionais
consistentes e inovadoras (IFC BLUMENAU, 2016).

Nos Quadros 21 e 22, apresentam-se, respectivaneeNi@de e
as ACCs do Curso de Licenciatura em Pedagogia Go-dRCampi
Blumenau e Rio do Sul

Quadro 21— Componentes Curriculares do Nucleo de Aprofureddme
Diversificacdo de Estudos (Nade), e estagio cuaialo Curso
de Licenciatura em Pedagogia do IFC, Campi BlumenRio do

Sul
Carga
Cadigo Componentes Curriculares Horaria Créditos
Semestral

- Estagio | - Educagéo Infantil 105 7
B Estagio Il - Educacéao Infantil 90 6
B Estagio Ill - Anos Iniciais 105 7
B Estagio IV - Anos Iniciais 105 7
Subtotal 405 27

Acc | Atividades Curriculares 200 _

Complementares
Carga Horaria Total Nade 605

Fonte: Matriz Curricular do Curso de Licenciatuna Bedagogia do IFC,
CampiBlumenau (2015) e Rio do Sul (2016).

%9 O conjunto das disciplinas deste nlcleo estacaptadas no Quadro 21.
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Quadro 22— Atividades Curriculares Complementares (Inicia€#entifica,
Extensao e Monitoria) do Curso de Licenciatura edagogia do
IFC, CampiBlumenau e Rio do Sul

Caodigo | Componentes Curriculares Carga Horaia Semestral

Atividades de Extensao

()

ACC Atividades de Pesquisa Desenvolvidas ao longo do curs

Atividades de Ensino

TOTAL 200

Fonte: Matriz Curricular do Curso de Licenciatuna Bedagogia do IFC,
CampiBlumenau (2015) e Rio do Sul (2016).

O NEI®® proporciona 0 enriquecimento  curricular,
compreendendo a participagdo em seminarios e estwgdculares, em
projetos de iniciagdo cientifica, monitorias e agfo, diretamente
orientados pelo corpo docente do curso; atividagegticas,
possibilitando vivéncias nas diversas areas do caetpucacional e
atividades de comunicacdo e expressédo cultural BEOMENAU,
20186).

No Quadro 23, tem-se o NEI do Curso de Licenciatma
Pedagogia do IFC EampiBlumenau e Rio do Sul:

Quadro 23— Componentes Curriculares do Nucleo de Estudegiadores
(NEI) do Curso de Licenciatura em Pedagogia do E&npi
Blumenau e Rio do Sul (continua)

Carga
Componentes Curriculares Horaria Créditos
Semestral
Pesquisa e Processos Educativos | 90 6
Pesquisa e Processos Educativos I 90 6
Pesquisa e Processos Educativos i 90 6
Pesquisa e Processos Educativos IV 90 6

80 O conjunto das disciplinas deste nucleo estacaptadas no Quadro 23.
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Quadro 23— Componentes Curriculares do Nucleo de Estudegtatiores
(NEI) do Curso de Licenciatura em Pedagogia do E&npi
Blumenau e Rio do Sul (concluséo)

Carga
Componentes Curriculares Horaria Créditos
Semestral
Pesquisa e Processos Educativos V 90 6
Pesquisa e Processos Educativos VI 90 6
Pesquisa e Processos Educativos VI 90 6
Pesquisa e Processos Educativos VIlI 30 2

Fonte: Matriz Curricular do Curso de Licenciatuna lBedagogia do IFC,
CampiBlumenau (2015) e Rio do Sul (2016).

Contudo, os quatro curriculos analisados ndo posglieisdes
em eixos, tematicas ou mddulos de formacéo, o gde pignificar que
ndo ha um fio formativo condutor dos seus desentinfculares, mas,
sim, uma sobreposicdo de disciplinas que, muitassymdo demonstra
uma sequéncia légica para a formacéo dos licersiadoPedagogia.

Um exemplo dessa descontinuidade pode ser obsemaslo
primeiros semestres da matriz curricular (2011)Cdée do Campus
Camborit (Anexo B) e do curriculo (2012) do curso de Pedagydo
CampusVideira (Anexo C): no segundo semestre do curso é ofestada
disciplina Teorias Educacionais e Curriculares Y6Gh no terceiro
semestre, Histéria da Educacdo (60h). Pelas emetdas duas
disciplinas, observou-se que os conteldos da tiszige Histéria da
Educacdo apresentam o fundamento tedrico histomeoessario a
compreensédo dos conteudos das teorias educac®maigiculares no
contexto mundial e nacional. Portanto, pela orgadia do presente
curriculo, a disciplina de Histéria da Educacao ediev preceder a
disciplina de Teorias Educacionais e Curricularemferindo uma
sequéncia nos conhecimentos e coeréncia internaa sorganizacao
pedagdgica e curricular.

Percebe-se uma fragilidade na organizacdo dos CLPe,
principalmente em relacdo as énfases de formac&o cgntempla
estagio em todas as modalidades da Educacdo Basidegil
organizacdo das disciplinas, sem modulo ou cuosculiversos da
proposicéo de matriz curricular organizada por séree e disciplinas,
proposicdo fundamental para a construcdo de um redtido e de
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possibilidades novas de constituicdo de suas reatdarriculares. Em
pesquisas sobre as matrizes curriculares dos CGRH| e Barretto
(2009, 2014) constataram que a formacao inicighrdéessores para a
Educacdo Béasica é constituida por “[...] estrutu@sriculares
fragmentadas, sem disciplinas articuladoras, corentas genéricas
guanto aos saberes pedagogicos, e com visiveliatfievda formagéo”
(GATTI; BARRETTO, 2014, p. 38).

Com relacéo a legislacao do estagio no Brasil,nadhmgacéo da
Lei n®12.014/2009 é um marco legal que pode sssificado como um
avanco. A referida Lei alterou o art. 61 da LDBE®@&, com “[...] a
finalidade de discriminar as categorias de traluhes que se devem
considerar profissionais da educacao”. Em seu paf@dnico, inciso
I, revela a necessidade de que a formacédo docemtemple “[...] a
associacao entre teorias e praticas, mediantei@stagpervisionados e
capacitacdo em servico” (BRASIL 2009).

Merece destaque também a Lei n® 11.788, de 25tdmis® de
2008, que é conhecida como a Lei do Estagio, ptartespecificamente
do estagio de estudantes. Destacam-se como avpaiE® estagio no
campo educacional:

i) a obrigatoriedade de um acompanhamento sisteondt estagio

pela entidade de ensino com suspensdo dos processos

autorizacéo, reconhecimento e credenciamento dikuig8es e
cursos, ou de sua renovacdo, caso essa exigéng@a
descumprida (BRASIL, 2008a, art. 3°);

ii) a requlamentacdo da jornada do estagiario detarminacdo dos
parametros maximos: nao superior a 6 horas dié@ria@ horas
semanais (BRASIL, 2008a, art. 10°);

iii) reducé@o de carga horaria do estagio em pertel@avaliacdo na
instituicdo de ensino (BRASIL, 2008a, art. 10°°§ 2

iv) a concepcdo do estagio como um ato educativo escuao
parte do projeto pedagogico do curso, integradaitiaerario
formativo do educando e vinculado ao aprendizado
competéncias proprias a atividade profissional e
contextualizacdo curricular, objetivando o deseviu@nto do
educando para a vida cidada e para o trabalho (RRA&809,
art. 1°), enfatizando o carater eminentemente pefley do
estagio, até entdo visto como um apéndice, um afrento
pratico, como algo paralelo, complementar ao psmede
formacdo do estudante, tal qual prescrito na léeram: “[...]
como a complementacdo do ensino e da aprendizagsmem

se

de
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planejados, executados, acompanhados e avaliados
conformidade com os curriculos, programas e cat@sla
escolares” (BRASIL, 2009, art. 1°, § 3°);

v) seu carater de instrumentos de integracdo, em serd®
treinamento pratico, de aperfeicoamento técnictuall
cientifico e de relacionamento humano;

vi) a distingdo terminolégica entre as expressd&sy® obrigatério
e estagio ndo obrigatério (BRASIL, 2009, art. 29)primeiro
entendido como o instituido no projeto do cursofatenacao,
cuja carga horaria é requisito para aprovacdo enghb de
diploma (BRASIL, 2009, art. 2°, § 1°); e o0 segurito,] como
atividade opcional, acrescida a carga horaria asgud
obrigatdria” (BRASIL, 2009, art. 2°, § 2°).

Com relacdo a formacéo de professores nos cursgsadeacéo,
licenciatura, o Estagio Supervisionado do CLPer@atbrio e integra o
curriculo do Curso, prevendo carga horaria de namai 400 horas,
conforme disposto na Resolugdo CNE/CP n° 2/2015.

Portanto, nos Cursos de Pedagogia do IFC, o esthgidecera
ao disposto nas Diretrizes Curriculares Naciomeid,ei n°® 11.788/2008
(BRASIL/CNE, 2008), na Resolu¢cdo CNE/CP n° 1/20@6Resolucao
CNE/CP n° 2/2015, no Regimento Geral de Estagidastiuto Federal
Catarinense e no Regulamento de Estagio do Curt@eeciatura em
Pedagogia.

De acordo como os PPCs analisados (2011, 2012, 20156 e
2017), o estagio supervisionado € instancia pgialda que permite a
articulacdo entre os estudos tedrico e praticpsaxis —, tendo como
proposito a insercdo do futuro egresso do Curdedagogia no mundo
do trabalho. Nesse sentido, apresentam-se comalfidas basicas, as
seguintes proposi¢des: i) complementar e ampl@ooesso de ensinar
e aprender a partir da insercdo na e com a realidad instituicdes
educativas — campos de estagio; ii) inserir o t@erdo na realidade
educacional brasileira; iii) possibilitar ao acad@ima vivéncia de
situacbes de docéncia; e iv) possibilitar a commé&e da relacdo
tedrico-prética (IFC BLUMENAU, 2016).

Na andlise referente a oferta de estagio supenaddm destaca-
se que 0sCLPe de Camborii (2011) e Videira (2012)tém a
proposi¢cdo de 300 horas, e os de Blumenau e Rujccriados mais
recentemente, ja incorporaram a proposicao de 4@&shlsso ocorre
pela alteragdo proposta pela Resolugcdo CNE/CP2612/ que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagécial em nivel

em
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superior (cursos de licenciatura, cursos de formamgdagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e g@afarmacdo
continuada.

Nas matrizes curriculares dos CLPe dBampi Camboriu
(2011) e Videira (2012) ao destacar os estagios supervisionado
obrigatérios, observou-se um amplo campo de atuaigEissional para
0s estudantes do curso, que poderdo atuar nadac@E&ducacao
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental), eambientes
escolares e ndo escolares, nas modalidades deo afesi Educacao
Béasica (Educacédo de Jovens e Adultos; Educacacciekpeéducacao
Profissional e Tecnoldgica; Educacdo Basica do ©anmulucacdo
Escolar Indigena; e Educacdo Escolar Quilomboltgmiém na gestéo
em ambientes escolares e ndo escolares, confordeegeo observado
no Quadro 24, abaixo:

Quadro 24— Componentes Curriculares de Estagio CurricudaCdrso de
Licenciatura do IFCCampiCamborit (2011) e Videira (2012)

Componentes Curriculares Gt [l Créditos
Semestral

Estagio Supervisionado — Educacéo Infantil 75 5
Estagio Supervisionado — Anos Iniciais 75 5
Estagio Supervisionado — Modalidades

A 75 5
Educacao Bésica
Estagio Supervisionado — Gestao 75 5

Total 300 20

Fonte: Matriz Curricular do Curso de Licenciatuna ®edagogia do IFC,
CampiCamborit (2011) e Videira (2012).

De acordo com os PPCs doarsos de Licenciatura doCampi
Camboria (2011) e Videira (2012) o estagio supervisionado da
Licenciatura em Pedagogia sera realizado em getdpas, a saber:

12 Etapa — Estagio Supervisionado na Educagédo Infah (5°
semestre, 75 horas): nesta etapa, o aluno sddidifsc conhecimentos
tedricos adquiridos ao longo do curso e concretiebilidades
profissionais no decorrer da prépria atuacdo decesmitn escolas e
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turmas da Educacao Infantil, acompanhado de estunddise e reflexao
critica.

22 Etapa — Estdgio Supervisionado nos Anos Iniciaic®
semestre, 75 horas): nesta etapa, o aluno sddidifsc conhecimentos
tedricos adquiridos ao longo do curso e concreizgahabilidades
profissionais no decorrer da prépria atuacdo decestacionadas aos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, acompanhadsstielo, analise e
reflex@o critica.

3% Etapa — Estagio Supervisionado nas Modalidadesad
Educacéo Bésicg7° semestre, 75 horas): nesta etapa, o alurdifeali
0s conhecimentos tedricos adquiridos ao longo dsocel concretiza as
habilidades profissionais no decorrer da préprinagdo docente,
acompanhado de estudo, analise e reflexdo criticanebientes formais
ou ndo formais, nas modalidades de formacdo: Ed8oc&special,
Educacdo do Campo, Educacdo Quilombola, Educacdigeima,
Educacédo de Jovens e Adultos, Educacado Profissiépdls o estudo
tedrico, cada estudante escolhe uma das modaliddaeSducacéo
Basica para a realizacdo do estagio supervisionado.

43 Etapa — Estagio Supervisionado na Gestd8° semestre, 75
horas): nesta etapa, o aluno solidifica os conhemios tedricos
adquiridos ao longo do curso e as habilidades guiofiais relacionada
ao planejamento, a organizacdo e a gestdo domasstde ensino, nas
esferas administrativas e pedagdgica, voltadas aubientes da
Educacéo Infantil ou dos Anos Iniciais do Ensinadamental.

Nas duas matrizes curriculares digrsos de Licenciatura dos
Campi Camborit (2011) e Videira (2012)h& a proposicdo de estagio
curricular na Educacdo Infantil; nos Anos Iniciado Ensino
Fundamental; nas modalidades de ensino da EduBa&sita (Educacao
de Jovens e Adultos; Educacdo Especial; Educacabsstonal e
Tecnol6gica; Educacdo Basica do Campo; EducacamdEdndigena; e
Educacdo Escolar Quilombola); e na gestdo, o qotermpla todas as
possibilidades de atuacdo do licenciado em Pedagagi ambientes
escolares e nao escolares. Compreende-se que ldnpla oferta de
estagio supervisionado nesses dois cursos, propargdo uma divisao
da carga horéaria destinada ao estagio na ofertaisplinas nas
diversas modalidades da Educacdo Basica, na dacénta gestéo, o
gue de certa forma diminui a carga horaria de &stdgstinada a
docéncia na Educacdo Infanti e nos Anos Iniciais Ensino
Fundamental.

O curriculo polivalente e vasto dessa formacaoitsuddvidas se
a carga horaria das quatro modalidades de est@giesé menor que a
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dos estagios dos CLPe de Blumenau e Rio do Sufopta para os
Nucleos de Aprofundamento e de Fundamentos da E#oca

suficiente para proporcionar formacdo tedrica conprafundidade

necessaria e, consequentemente, para colocar &doa@a proposicdes
pedagogicas nesses campos de atuacdo. Pelo expostiata-se o
desafio que é a formacédo inicial de professores @bBe apds a
vigéncia das DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006), que térmaodoco de

formacdo a docéncia.

Para Gatti (2012), porém, ha que se consideraagugiretrizes
Curriculares Nacionais em vigor, além de fragmeagashtre si, embora
tratem de um mesmo profissional, o professor p&dugacao Infantil e
0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental e tambéradagogo, ou séo
frageis, ou ambiguas, ou complexas em excessmdgeimpasses para
sua concretizacdo nas estruturas curriculareseeciiaturas.

Nessa mesma perspectiva, Triches (2016) afirma egsa
proposicdo de formacao de professores nos CLPeigon apds as
DCNCLPe (BRASSIL/CNE, 2006b) s6 serd possivel sefutsros
professores, para dar conta dessa docéncia al&kgadaumirem as

61 Compreende-se a concepcdo de docéncia alargadadbasm Triches
(2016, p. 49). Para a pesquisadora, o aludidonfend ocorre pela
dispersdo de campos de atuacédo e de funcdes, bram pela falta de
clareza acerca da finalidade do CPe, elementogtbumic de criticas as
DCNCLPe, pois ndo permitem uma formacéo densa gudiidade para
os profissionais da educacdo, especialmente papaofessor. Nesta
pesquisa de doutorado, ao analisarmos a implen&ntias Diretrizes em
IES federais, reiteramos que se trata de um movordm restricdo e de
alargamento da formacé&o do licenciado em Pedagogigual este é tido
como professor-instrumento da reforma. As evidénderestricdo serdo
mostradas pelos indicios da formagédo rasa, pafcag#izada proposta
pelas Universidades Federais nos projetos e nagzesaturriculares. Ela
€ gerada, entre outros motivos, pelo alargamenteedtido de docéncia,
pela variedade de funcdes e conhecimentos quepesfissional deve
possuir, 0s quais se encontram dispersos pelocolayigerando, por
consequéncia, falta de aprofundamento e de adentaneen varios
campos que as universidades assumem o compromisgormar. A
principal restricdo estd na formacao para as atildd de ensino. Ou seja,
contraditoriamente, ainda que se trate de umadiatma destinada a
formar docentes, estd em risco a qualificagdo déegsor na sua funcédo
primeira de ensinar.
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caracteristicas de unsuperprofessor com muitas atribuicbes e
competéncias, mas escassa formacao teorica.
Para Triches (2010, p. 40),

[...] contraditoriamente, ao se constituir como
superprofessoré constituido comoprofessor
instrumentg por meio do qual a reforma se
realizaria e, numa perspectiva de largo alcance,
colaboraria para a manutencdo da hegemonia
burguesa. (grifos no original).

Mas, por outro lado, apesar das criticas a essaa{@o ampla e
generalista, ndo se pode deixar de destacar uno pgmgitivo das
andlises, referente aos estagios obrigatérios ecampos de estagio
proporcionados aos estudantes dos cursos analisagossibilidade de
estagio supervisionado em diferentes espacos fawsatcomo por
exemplo, ambientes escolares e ndo escolares, odalidades de
ensino da Educacgéo Basica (Educacédo de Jovenslm#daducacao
Especial; Educacao Profissional e Tecnologica; gl Basica do
Campo; Educacdo Escolar Indigena; e Educacédo E<Qailombola),
visto que a escola ndo é o Unico lugar de formagéo, pedagogo
também desenvolve suas atividades pedagogicas eate@dis em
instituicbes socioeducativas, movimentos sociais., etrazendo a
possibilidade de relagdo direta com a comunidadgesal.

Assim, 0 que se questiona ndo € a oportunidadeaatepéstagio
supervisionado, mas, sim, se 0s componentes danésudesenvolvidos
em no minimo 3.200 horas proporcionam 0s conhecdosetedrico-
praticos necessarios para a formacéo da docémtmgpedagogo para a
Educacédo Bésica.

Contudo, ao analisar as matrizes dos CLPe do IEdas mais
recentementeGampusBlumenau, em 2015, @ampusRio do Sul, em
2016), as quais foram construidas também pelasritmaigbes no
ambito do Prodocéncia do IFC, por meio do Projetmfos e Espacos
de Formacdo Docente e Inovacdo Pedagdgica, que veftetir e
repensar as concepcgdes e a organizacado dos carkosmtiatura desses
IFs, observou-se que a carga horaria de 405 havae@ dos estagios
estdo totalmente voltados para a docéncia na Ed@lodagantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, contemplandis @stagios na
Educacéao Infantil, com um total de 195 horas, s detdgios nos Anos
Inicias, com um total de 210 horas, ou seja, anddms destinados a
formagcédo para docéncia. Portanto, na formacdo cendiado em
Pedagogia desses dois cursos, ndo esta contempladstagio
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supervisionado nas modalidades de formacao da Efludaésica e na
gestao, conforme expresso no Quadro 20.

De acordo com os PPCs dos Cursos Lagenciatura em
Pedagogia dogampiBlumenau (2015) e Rio do Sul (20169 estagio
contemplara dois campos de atuacéo, sendo reakeadpiatro etapas,
quais sejam:

12 Etapa Estagio | — Educacéo Infantil (5° semestre, 105
horas): nesta etapa, o académico solidifica os emmentos tedricos
produzidos ao longo do curso por meio de praticadagogicas
realizadas em Centros de Educacdo Infantil, acohguin de estudo,
andlise e reflexdocritica.

22 Etapa Estagio Il — Educacéo Infantil (6° semestre, 90
horas): nesta etapa, 0 académico da continuidpd®pasta realizada no
semestre anterior, ampliando as discussdes teGticas concepcdes
acerca das praticas pedagogicas na Educacéo linfanti

32 Etapa Estagio Ill — Anos Iniciais (7° semestre, 105 horas):
nesta etapa, o0 académico solidifica os conhecirmertadricos
produzidos ao longo do curso por meio de praticadagogicas
realizadas em turmas de Anos Iniciais do Ensino d&omental,
acompanhado de estudo, andlise e reflexdocritica.

42 Etapa Estagio IV — Anos Iniciais (8° semestre, 105 horas):
nesta etapa, o académico da continuidade a propeatzada no
semestre anterior, ampliando as discussdes teGticas concepgdes
acerca das praticas pedagolgicas nos Anos Iniciais Edsino
Fundamental.

Referente a questdo do estagio nos cursos de faomde
professores, ou seja, da relacdo entre a teorigadticgy entre o
conhecimento tedrico e 0 método, na nossa comgied s muito a se
avancar nos cursos de licenciatura. Um exempla segpiossibilidade de
os estudantes de Licenciatura em Pedagogia tesm@esscola e,
consequentemente, as atividades tedricas e praticegiante o
desenvolvimento de atividades conjuntas, propoatias desde o inicio
do curso, e que essa conexdo acontecesse emidaipspalhadas do
inicio ao final do curso, ndo especificamente nedglinas de estagio.

Para Pimenta e Lima (2010), é fundante, na formdgaduturos
professores, elaborar propostas de estdgios quelwaim o percurso
formativo alternando os momentos de formacéo doslastes na IES e
nas escolas que constituem os campos de estagias Bsopostas
consideram que a teoria e a préatica estdo presemigsnas IEs como
nas escolas, tornando-se um desafio para estudgmtEfessores e
supervisores de estagio proceder ao intercambioant todo o
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processo formativo, entre o que se teoriza e osquaratica em ambas
as instituicdes educacionais. Esse movimento pedédeam realizado
em uma estrutura curricular que organiza espageserva momentos
para reflexdo e andlise das préaticas dos cursodoeacdo de

professores e das acdes dos professores a |lunmtterentos tedricos
das disciplinas e das experiéncias de seus docentes

Analisando as ementas das disciplinas, o Regulameet
Estagios, a Normatizacdo da Préatica como Compor@ntécular (que
regulamenta e define normas e critérios para a R€@mbito das
praticas pedagdgicas do curso), o Regulamento dmigbnha de
Pesquisa e Processos Educativos (PPE), e Regutanefitrabalho de
Curso (TC), ambos fontes documentais da pesquisa paanalise das
disciplinas de PPE (I a VIIl) dos CLPe do IFC, absa-se que séo
contempladas as Praticas como Componente Curricalr quais
proporcionam 0 acesso dos estudantes ao campostio ge demais
modalidades da Educacédo Basica.

Um exemplo disso ocorre nas disciplinas de Pesguid@cessos
Educativos (I a VIII), ministradas do primeiro adago semestre do
curso, prevendo a insercdo dos estudantes no torgsgolar ja no
segundo e terceiro semestre do curso, as quaisnpsee sinalizadas
como uma possibilidade que proporciona uma sélid®rcdo dos
futuros professores no campo de atuacéo.

Para Pimentat al (2017), ha nas matrizes curriculares dos CLPe
difusdo e dispersdo na formacdo do pedagogo, o agaba por
inviabilizar uma formacgéo sélida para o professbEducacao Infantil e
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e ambosaggectos
evidenciam a fragilidade do estatuto de profisdidade dos
pedagogos, que, de um modo ou de outro, inseramassescolas como
docentes polivalentes. E, sobretudo, porque forsyadom essas
fragilidades, dificilmente estardo em condigbesateduzir processos de
ensinar e de aprender que contribuam com a qualidadnativa
emancipatéria de todas as criangas, jovens e adyle frequentam os
Anos Iniciais da Educacéo Bésica.

Nesse sentido, observou-se que os curriculos Gld%e dos
CampiBlumenau e Rio do Sufocam na docéncia, deixando carente a
formagcdo do pedagogo. Segundo Cruz (2011), o pegdago um
importante profissional da educacdo, que tem sumportancia no
contexto educacional e escolar, visto que é algggéendesempenha o
papel de articulador do trabalho pedag6gico dal&smmmo um todo,
realizando uma pratica pedagdgica a servico da @p&géo nao so da
escola, mas, também, de um contexto social maitamp
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Porém, para que a formacéo inicial de profess@tegaea altura
das reais necessidades dos estudantes, na nogs@ensdo, ndo sera
suficiente apenas ficar no campo das andlises sabraliferentes
concepgbes que 0 estagio e sua inter-relacdo cquestdo do aporte
tedrico e pratico de um curso de formacdo de liegos. Ha de se
pensar e planejar coletivamente novas propostasagpgitas e
curriculares para as reais e atuais necessidadegrofessores que
atuardo na Educacdo Bésica deste pais. H4, portantecessidade de
proposi¢cdes que superem o bidbnimo teoria-pratiGvancem para a
relacdo entre professores e estudantes e sua oonex@ oS
conhecimentos tedricos e praticos da atuacdo dac€ahdo em vista
sua relevancia, propormos cursos de formacédo quaafientem seus
campos de atuacdo na ‘[...] perspectiva teérictgaradefendida,
alimentada pelo pensamento gramsciano, do educadtao auténtico
intelectual transformador” (CRUZ, 2011, p. 140).

Nesse sentido, referente as mudancas e inovac8esuriculos
dos CLPe realizadas por instituicbes publicas eticodares, em
diferentes locais e regibes do pais, conforme Bar(2015), tem-se
evidenciado uma fraca capacidade de instituciomgdi@a. No entanto,
segundo Gatti, Barretto e André (2011), um avangotgm prosperado,
e por isso merece destaque, diz respeito a inigiate imprimir nova
feicdo aos cursos do estado de S&o Paulo e dat&§sHnto, nos quais
h& o favorecimento e o incentivo a a¢des pedagdgegaicas e pratica
que contribuam com a interacdo entre universidaekrela por meio de
uma tentativa parcial, mas importante: a transfoéma das
caracteristicas dos estagios, como recentementbedstido pelo
Programa de Residéncia Pedagogica, Edital Cap@208.

Com relacdo aos componentes curriculares Nimleo de
Estudos Integradores ha a presenca de um componente que verticaliza
0s quatro curriculos dos CLPe do IFC, denominadsqfisa e
Processos Educativos (PPE), presente na matricdarrdo primeiro
ao oitavo semestre do curso, mostrando que na ¢dordos licenciados
em Pedagogia ha como principio o ensino com pesqoi qual foi
identificado apds a andlise de conteldo das ementis documento
Regulamento da disciplina de Pesquisa e Procesdbducativos e
Trabalho de Curso (IFC CAMBORIU, 2017c), que descreve e
normatiza esses componentes curriculares. Corsgat- seu Vviés
formativo em uma dimenséo que tem por objetivoringe aluno na
pratica social e nos campos de atuacao docentssegie CPe, desde o
inicio da formacéo, fazendo a escolha pela pesqgs@ forma de
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leitura e apreensédo da realidade e como ferrantentaroposicédo de
intervencéo na/com a pratica social.

Neste sentido, destaca-se como elemento significatia
proposta curricular dos CLPe do IFC, a experiéfarimativa da Pratica
como Componente Curricular como espaco para 0 dels@nento
profissional dos futuros professores.

Conforme o art. 2° do referido Regulamento (IFC GMRIU,
2017c),esse componente curricul@esquisa e Processos Educativos
procura desenvolver a capacidade investigativaeéupiva do estudante
e contribuir para a sua formacao basica, profissi@rtistica, cientifica
e politica. O que, na nossa andlise, traz contribatformacao inicial do
professor e pedagogo.

Estd-se de acordo com André (2012), sobre a ur@édei
compreender que a proposta de formacdo do profpssquisador
coloca novas perspectivas no campo da formacaontipceu seja, a
compreensao, por parte dos professores formaddieS eesponsaveis
pelos cursos de licenciatura, de que a formacicentec exige
guestionamentos constantes e a busca de solugdésasr para 0s
problemas encontrados no contexto escolar. Portantedita-se que a
formacéo, por meio de disciplinas que possuem quEss COMO €eixo
condutor da formacdo dos estudantes, ainda na agaduy é algo
significativo para o desenvolvimento da profissimfzale desses futuros
docentes. Nesta perspectiva:

A énfase nesse tipo de formagdo estd no
desenvolvimento de unstitude investigativaor
parte do professor, detectando problemas,

procurando na literatura educacional, na troca de
experiéncias com o0s colegas e na utilizacdo de
diferentes recursos, solugbes para encontrar
formas de responder aos desafios da pratica,
independentemente de se atribuir ou ndo o rétulo

de pesquisaa esse tipo de atividade. (ANDRE,
2012, p. 24, grifo no original).

Desse modo, € fundante haver um processo de foomagé
desenvolva o espirito investigativo dos sujeit@sapjue seja possivel
uma formacdo que emancipe 0s estudantes, e naorms meros
reprodutores e executores dos curriculos e dagcasapedagogicas
propostos pelos agentes nacionais e reguladores padéiticas
curriculares e educacionais deste pais.

Com relagédo as andlises do Quadro 25, a categomaneaior
percentagem é a que contempldros sabereq16,40%), representados



290

pelo total de dez componentes curriculares (Libragoras II; Leitura e
Producdo Textual; Literatura e Educacdo; Lingustitinguagem,
Corpo e Movimento; Diversidade; Educacdo e Direitdgmanos;
Diversidade e Inclusdo Social; e Estatistica), e gausa uma certa
preocupacdo, pois 0s curriculos contemplam maishexpmentos
diversificados do que propriamente os relacionadm®ofissdo docente.

Afirma-se que a amplitude de componentes nessayaée
mostra limite das matrizes curriculares e disperdacformacéo do
docente para atuacao na Educacao Bésica.

Para Libaneo (2010), formar o docente e o pedagagque esta
definido para os Cursos de Pedagogia. No entamiosiderando a
complexidade e amplitude dessas profissdes, o guevislencia nos
curriculos dos CLPe, a partir das DCNCLPe (BRASNEK: 2006), é
que se forma o docente polivalente.

Ha um empate no segundo maior percentual entezcaira e
guarta categorias, conhecimentos relativos a formag profissional
especifica e conhecimentos relativos as modalidadesniveis de
ensino especificqs cada qual com 14,75% dos componentes
curriculares. Em relagcdo aasnhecimentos relativos a formacao
profissional especifica constata-se que neles estdo contemplados os
conhecimentos da formacéo profissional, como ospooentes de
Metodologia e Fundamentos em Arte, Ciéncias Natuiatematica,
Lingua Portuguesa, Geografia, Histéria, abrangeodotetddos dos
Parametros Curriculares da Educacédo Basica neimsspéara a atuacéo
do licenciado em Pedagogia, principalmente nos Amisiais do
Ensino Fundamental.

Percebe-se que os quatro curriculos trazem a pcdposie
estudo dos conteddos dos parametros curricularesciado as
metodologias e aos respectivos fundamentos. Egpélise documental
e das ementas, observa-se que ha uma acédo deigfiopds integracao
entre as disciplinas de PPE (I a VIII) com as dengisciplinas
contempladas nos PPCs analisados, mas, pela amfsedemais
disciplinas, nao foi possivel identificar se ha umlacédo de integracéo
entre teoria e pratica, ou seja, entre as diseiplite fundamentos e as
de metodologias, estagios e componentes curriculgre possuem
componentes de pratica como componente curricB@CJ. Conforme
afirma André (2012), ainda é dificil a mediacdorem¢oria e pratica, e
por isso ndo se a realiza a bom termo, tal comoagantando, de longa
data, inUmeros estudos.

Com igual percentagem (14,75%), a categadahecimentos
relativos as modalidades e niveis de ensino especié estd
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representada por nove componentes curriculareé dasalisados. Nas
andlises dos desenhos curriculares dos quatros;yssecebeu-se que
nos CLPe de Camborit e Videira ha componentes cclares
especificos para as modalidades de formacéo daaE@udBasica, assim
como a oferta de estagio curricular em todas asaldadles de
formacgéo, com uma carga horéaria de 75 horas. Commpo, tém-se
0s componentes curriculares denominados Educacgecigk (60h),
Educacdo de Jovens e Adultos (60h), Préaticas Emuneas n&o
Escolares (60h), os quais propiciam, de forma @emdé, a formacao
necessaria a consubstanciagao dos conhecimentiz®$ed praticos.

Contudo, essa proposicdo de formagdo ndo estanfgemes
curriculos dos CLPe de Blumenau e Rio do Sul, peishum dos dois
contempla estagio curricular nas modalidades dmdo#o e gestéo,
mas, sim, componentes curriculares teéricos sobrmadalidades de
Educacdo Basica | e Il (Educacdo Especial, EducagidcCampo,
Educacdo Quilombola, Educacdo Indigena, Educacaalogens e
Adultos, Educacao Profissional).

Os componentes curriculares Jogo, Brinquedo e &disica;
Alfabetizacdo e Letramento; Infancia e Educacaaniiif tém um
objetivo especifico na formacdo do licenciado emdagegia,
contemplando os contetidos necessarios para a at@ga\nos Inicias
e na Educacédo Infantil, mas com uma carga horé@uena para
ministrar a ementa, tendo em conta o desafio denteinto das criancas
da Educagdo Bésica e as nuances e especificidaalemfé@hcia.
Principalmente na Educacéo Infantil, em que mujfeiticas estédo
tirando das criancgas o direito de brincar, ao ddigorocessos de leitura
e escrita nessa etapa da Educacdo Béasica, o quumsidera um sério
problema das politicas curriculares e educaciamhaipais, em especial
com a aprovagdo da BNCC para a Educacéao Infantil.

Portanto, nas andlises das ementas e das bibiagtadsicas e
complementares, foi possivel constatar que as pilises dos
conhecimentos especificos das modalidades de forrdagcomo os
referentes & Educacdo Especial, a Educacdo do Campoucacéo
Quilombola, a Educacéo Indigena, & Educacéo Pimiis a Educacéo
de Jovens e Adultos etc., possuem carga horariauzids]
impossibilitando o aprofundamento tedrico dos amds. Enfim, ha
insuficiéncia de contetdos na formacéo teoricaaéigar para a atuacdo
do licenciado em Pedagogia nessas modalidades uza¢ab Bésica.
Para Scheibe (2007), na elaboracdo dos PPCs tasimémpde como
um desafio a definicdo dos componentes de contatelessarios para
abranger a formacao proposta pelas DCNCLPe (BRABE, 2006b).
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Os conhecimentos relativos a sexta categoHasquisa e
Trabalho de Curso (TC) representam 13,11% dos componentes
curriculares analisados, a mesma percentagem daaoitategoria,
Estagios Foi possivel identificar uma relacao de proxirdigantre os
componentes curriculares dessas duas categoiilasEppimente porque
as analises das ementas e dos PPCs revelou aipéopds intersecao
entre esses conhecimentos desde o inicio dos Clifte, que os
componentes curriculares denominados PPE possuysmopasicdo de
fazer a triade entre ensino, pesquisa, metodolugidifica, em uma
tentativa de aproximar e inter-relacionar os cahdsldos componentes
PPE (I ao VIII) aos dos quatro estadgios contem@audo formagéo do
licenciado em Pedagogia do IFC.

Os conhecimentos referentes a primeira categédadamentos
Teodricos da Educacap representam 11,5% dos componentes dos
desenhos curriculares do CLPe. Apesar da expregsweentagem,
estudos de autores como Saviani (2008), Libane@8j2®imentaet al
(2017) mostram, conforme a constituicao historioa quatro desenhos
curriculares do Curso de Pedagogia no Brasil, querreu uma
diminuicdo significativa dos conhecimentos relaaios aos
fundamentos tedricos, conforme explicitado no cdpijuarto.

Esse aspecto, na avaliacdo dos estudiosos, torndlLRe
deficitdrio e, aos poucos, enfragueceu a essérgidomnacdo dos
professores, pois, na avaliacdo dos autores Sa(28®8), Libaneo
(2008), Pimentat al (2017), o conhecimento tedrico € fator de primeir
ordem para a plena formacdo e o desenvolvimentfispianal da
docéncia, do pedagogo e do professor-pesquisaddanio, considera-
se que o numero de componentes curriculares te@isaas respectivas
cargas horarias sdo suficientes para garantir raafgio do professor
para a Educacgdo Basica, principalmente os do calapmmucacao, que
exigem conhecimentos de &reas diversas, como aridista Educacao,
a Sociologia, a Filosofia etc, pois a formacaoi@hiodo consegue dar
conta de todos os conhecimentos, 0s quais serd&nadgdos no
decorrer do desenvolvimento profissional dos d@estnos processos
de formacao continuada dos professores.

A sétima categoriaitividades complementaresrelacionada as
atividades determinadas pelas Resolugbes CNE G92/2° 1/2006 e
n°® 2/20015, qual sejam, de ensino, extensdo, pEggUIONItoria,
seminarios e laboratérios com atividades pratichteve a percentagem
de 9,83%. Por meio da andlise dos PPCs, constatquesos CLPe de
Camboriu e Videira exigem 105 horas nesse compenenCLPe de
Blumenau, 200 horas; e o de Rio do Sul, 205 hdtamtudo, em
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nenhum documento curricular e pedagoégico analisaomno o

Regulamento das ACCs no ambito do Instituto Fed€athrinense
(2013, 2016), ficou expressa de forma clara consassatividades séo
ofertadas, tampouco a maneira com que sdo readipmilas estudantes.

Por fim, a categoria com o menor indice foi a segun
Conhecimentos relativos aos sistemas educacionasm 6,55%, fato
que desperta preocupacdo em razdo do exiguo nieetomponente
curriculares — apenas quatro — e, consequentemdatdaixa carga
horaria. E de se questionar como poderia um prafessiar sem ter
claros conhecimentos sobre as questdes do funceriame
financiamento do ensino, dos processos de elabmragalementacao e
implantacdo das politicas curriculares e educatspaasim como dos
processos de gestdo escolar e educacional. Eméeekacformacao
licenciado em Pedagogia para a gestdo, ap0s dsesndhs ementas e
dos referenciais teéricos das disciplinas, constagoque essa formacgéo
é contemplada na formacdo do licenciado em Pedaguus quatro
CLPe do IFC, pois no curriculo desses cursos héiptisas sobre
gestdo escolar, gestdo educacional; e @Gampi de Camboril e
Videira, a oferta do estagio supervisionado em gestao.

Em suma, é fundante que o professor e 0 pedagogo
compreendam de forma clara as politicas publicass eprocessos
sociais, econdmicos, culturais e politicos em géeea da educacgéo esta
inserida, para que possam se tornar verdadeircdectuais da
educacao, e ndo meros executores de tarefas pentmmefinidas. As
constatacOes apresentadas sdo preocupantes, pes @snponentes
curriculares trazem contelidos e conhecimentoser@fei@ organizagao
dos sistemas de ensino e as politicas curriculaogdribuindo para a
formacdo do professor em uma perspectiva critiogey pela analise
realizada, aparece em pequena propor¢gdo nos alesBgdagogia do
IFC.

A seguir, no Quadro 25, apresentam-se as analesesndtrizes
curriculares obtidas, seguida de uma discussdo, objativo de
evidenciar posteriormente o que vem sendo propusmta a formacgao
dos professores nos Cursos de Pedagogia do IFC.
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Quadro 25— Componentes Curriculares Obrigatérios, segusdmategorias e
subcategorias de analise (continua)

Categorias/Carga Horaria tedrica Ne %

1 - Histéria da Educagéo (60h)
2 - Filosofia da Educacéo (60h)
3 - Psicologia da Educacgéo (60h)

1 Fundamentos | 4 - Educacéo, Sociedade e Trabalho
teéricos da (60h) 7 | 11,50
educacéo 5 - Antropologia (60h)

6 - Didatica | (60h)

7 - Didatica Il (60h)

Total da carga horaria: 420h

1 - Teorias Educacionais e Curriculargs

(60h)
2 Conhecimentos ” p—
lifes  sos 2 - Politicas Publicas (60h) A 655
sistemas 3 - Gestao Escolar (60h) '

educacionais 4 - Gestao Educacional (60h)

Total da carga horaria: 240h

1 - Pedagogia e Profissdo Docente (60h)

2 - Fundamentos e Metodologia de
Artes (60h)

3 - Infancia e Pedagogia (60h)

4 - Fundamentos e Metodologia da
Lingua Portuguesa (60h)

3 Conhecimentos| 5 - Fundamentos e Metodologia da

relativos a Matematica (60h)

formacéo 6 - Fundamentos e Metodologiadas | 9 | 14.75
profissional Ciéncias Naturais (60h)

especifica

7 - Fundamentos e Metodologia da
Historia (60h)

8 - Fundamentos e Metodologia da
Geografia (60h)

9 - Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo em Educagéao (60h)

Total da carga horaria: 540h
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Quadro 25— Componentes Curriculares Obrigatérios, segusdmategorias e
subcategorias de andlise (continuggédo

Categorias/Carga Horaria teérica

NO

%

4 Conhecimentos
relativos as
modalidades e
niveis de
ensino

1 - Alfabetizacéo e Letramento | (60h)

2 - Jogo, Brinquedo e Brincadeira(60h

3 - Infancia e Educacéo Infantil (60h)

4 - Alfabetizagdo e Letramento Il (60h

5- Modalidades de Educacao Basica
(Educacédo Especial, Educacéo
Campo, Educacdo Quilombol
Educacao Indigena) (60h)

6 - Modalidades de Educacédo Basicd
Educacdo de Jovens e Adultg
Educacao Profissional) (60h)

7 - Educacéo Especial (60h)

8 - Educacédo de Jovens e Adultos(60

9 - Praticas Educacionais ndo Escolar
(60h)

es

Total da carga horaria: 540h

14,75

5 Outros saberes

1 - Libras | (60h)

2 - Libras 1l (30h)

3 - Leitura e Producéo Textual (60h)

4 - Literatura e Educacao (60h)

5 - Linguistica (60h)

6 - Linguagem, Corpo e Movimento
(60h)

10

7 - Diversidade, Inclusdo e Direitos
Humanos (60h)

8 - Estatistica (60h)

9 - Diversidade e Incluséo Social (60h

10 - Etica e Bioética (60h)

Total da carga horaria: 570h

16,40




296

Quadro 25— Componentes Curriculares Obrigatérios, segusdmategorias e
subcategorias de andlise (conclysédo

Categorias/Carga Horaria teérica N° %

1 - Pesquisa e Processos Educativos
PPE | (60h)

2 - PPE Il (60h)
3 - PPE Ill (60h)

6 Pesquisa e | 4-PPEIV (60h)

Trabalho de 8 13,11
Curso (TC) 5 - PPE V (60h)

6 - PPE VI (60h)

7 - PPE VIl (60h)

8 - PPE VIII (60h)

Total da carga horaria: 480h

1 - Atividades de Extensédo

2 - Atividades de Pesquisa

3 - Atividades de Ensino
4 - Monitoria 6 9,83
5 - Seminéarios

7 Atividades
complementares

6 - Laboratorios — atividades praticas

Total da carga horaria: 200h

1 - Estagio — Educacéo Infantil (105h)
2 - Estagio — Educacéo Infantil I (105h)

3 - Estagio — Educagcéo Infantil 1l
(105h)

4 - Estagio — Anos Iniciais (105h)
8 Estéagios 5 - Estagio — Anos Iniciais | (105h) 8 13,11
6 - Estagio — Anos Iniciais Il (105h)

7 - Estagio — Modalidades de Formacg@o
(75h)

8 - Estagio — Gestao (75h)
Total da carga horaria: 780h

Total 61 100

Fonte: Elaborado pela autora (2018) com base emd&saarretto (2009, p.
123).
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Na andlise do Quadro 25, com um olhar mais demasadre os
componentes curriculares de cada categoria, pesmlbum vasto
repertério para a formacao dos licenciados nos QGidPH-C, formado
por saberes que abrangem os fundamentos da eduaE;@aberes
pedagdgicos e as metodologias referentes aos dontdal Educacao
Bésica, espacos ndo formais, libras, tecnologiashecimentos sobre
curriculo e politicas publicas, enfoque na gestimlar e educacional,
inclusive com estagio em gestdo @ammpide Camboril e Videira.

Destaca-se que todas as disciplinas dos CPe atzalisséo
ofertadas na forma presencial, ou seja, nenhumgdato curriculos
contempla a possibilidade de oferta de 20% da chmaria na
modalidade EaD, pois, pela legislacdo do SistemaioNal de
Avaliacdo da Educacgdo Superior (Sinaes), essahi@ssile somente
pode ser ofertada pelas IES ap6és o curso seadugbela Comisséo de
Avaliacdo do MEC, o que s6 é possivel depois de m@meiro
credenciamento, que ocorre no prazo minimo deocam®s para as
Universidades e Institutos Federais.

A seguir, apresenta-se uma analise das matrizesutares, com
énfase nas ementas das disciplinas dos CPe d&hrpus Camboril
(2011, 2017); Campus Videira (2012, 2017); Campus Blumenau
(2015); Campus Rio do Sul (2016),com o intuito de identificar a
concepcgdo de formacdo inicial de professores eseeidr o que vem
sendo proposto para a formacdo dos professoresCuosos de
Pedagogia (Anexo B, C, D, e )

5.2.3.2 Andlise acerca da formacé&o de professords aporte tedrico-
metodoldgico expresso nas matrizes curricularese ementas
dos Cursos de Pedagogia do IFC

Nas analises acerca da categdrigFundamentos teoricos da
educacag observou-se que esses componentes curriculagésbam

62pPara as andlises da pesquisa foram consideradsBPGs e matrizes
curriculares que estavam disponiveis nos sitesCdmspuse 0s documentos
disponibilizados pelos(as) coordenadores(as) dsocpor e-mail no perido
gue a pesquisadora fez a producéo dos dados.98pm&o foram analisados
as matrizes curriculares de 2017 dos CPeCdmpusde Blumenau e do
CampusRio do sul, fato esse que nédo influenciou nasisesldos quatro
curriculos dos CPe do IFC, pois as matrizes cuaties a partir de 2017
passaram a ter 80% de unificacao.
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420 horas do curso. Acerca das disciplinas Histéria da Ed#ica
Filosofia da Educacdo; Psicologia da Educacéo; &gfia; Sociedade e
Trabalho; e Antropologia, constatou-se que o cpre®é uma robusta
fundamentacdo tedrica no embasamento dessas idiasjplcom o
estudo de autores como Aranha; Bauman; Bourdieva@a e Frigotto;
Cambi; Chaui; Durkheim; Ferretti; Freire; Ghiralddunior; La Taille,
Oliveira e Dantas; Marcondes; Marx; Laplantine; ra&; Romanelli;
Saviani; e Vigotsky.

Constatou-se, porém, que ha pouca ou quase nenhtegeacao
dessas disciplinas com as outras disciplinas dmafgéio, como, por
exemplo, as relacionadas com as modalidades daadtudBasica, os
estagios, a Didéatica e as praticas e metodologiansino.

Nesse sentido, em pesquisa recente realizada pareCiHobold
(2016), as autoras constataram

[...] que a énfase maior na teoria em detrimento da
pratica, foi justamente um ponto negativo do

processo de formacdo, conforme o apontamento
dos estudantes dos cursos de licenciatura
pesquisados. (CRUZ; HOBOLD, 2016, p. 252).

As referidas autoras (2016) afirmam que, em gerH,
entrevistados valorizam a boa formacgéo teorica,especial no que
concerne as disciplinas de fundamentagdo: Histdékdpsofia,
Sociologia, Psicologia etc. Entretanto, criticarfalta de uma conexao
com a pratica e, sobretudo, o fato de essas disgipbcuparem uma
parte extensa na organizacéo curricular. De um leritccam a falta de
conhecimentos mais focados na pratica pedagégiea.oltro, a
sensacdo de que poderiam e deveriam ter se apaofointhais nas
discussdes relacionadas a dimensao politica deag@lncou seja, nos
componentes de fundamentos.

Acerca do conteldo da matriz curricular, espedifisate o0 das
ementas dos componentes de Didatica | e Didatjceld$sificadas na
categorial. Fundamentos tedricos da educacaaas disciplinas da
categoria8. Estagios e da categorid8. Conhecimentos relativos a
formacdo profissional especifica os quais, no dltimo caso,
contemplam as metodologias e os fundamentos dote(mos dos
parametros curriculares da Educacgéo Basica, pessehae Didatica | e
II, por ndo contemplarem uma integracdo com outorsponentes do
curriculo dos Cursos de Pedagogia pesquisadosertie forma, nédo
estdo cumprindo a necessaria articulagdo com oaisesnmponentes
curriculares e com os componentes da pratica eséotelamental para
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a formulagéo de conhecimentos primordiais a priofissidade docente.
Para Marcelo Garcia (1999, p. 23), “[...] a forntagie professores
representa um dos elementos fundamentais por meso gqdiais a
didatica intervém e contribui para a melhoria daligade do ensino”.

Constatou-se, nas analises, o0 distanciamento ewse
componentes de Didatica | e Didatica Il e os deroaimponentes e,
consequentemente, entre a realidade da sala deeaalaEducacédo
Infantil e os Anos Iniciais. Acerca do aporte tedrdas duas ementas,
constatou-se que as autoras basilares sdo Cantizigae ja em relacéo
as analises referentes ao estudo da Didatica@edaasis disciplinas, ndo
foi possivel identificar atividades de integracér& os componentes
curriculares que envolvessem a atuacdo praticaduaa€do Infantil,
nos Anos Iniciais ou nos estdgios. Nessa perspeckinto (2011)
destaca que ha um desafio a ser vencido em nossm@aampo da
Didéatica, qual seja, ampliar os estudos sobre aulo$ de formacéao
inicial e préaticas docentes desenvolvidas no ctmtda sala de aula,
principalmente nas escolas publicas, de modo acavars processos
de ensino e aprendizagens desses estudantes.

Em sintese, pelo exposto nos PPCs dos Cursos dgdegal nas
matrizes curriculares e nas ementas analisadasaadessa categoria,
conclui-se que o processo formativo desses compemenmirriculares
nao estid conseguindo fazer de forma adequada atanfe relacao
entre a teoria e a pratica. De acordo com Marimefta (2015), ndo se
pode rechacar a relevancia da experiéncia pratica @ aprendizado
profissional, e a Didatica, enquanto componentgatiar, cumpre essa
finalidade, auxiliando os estudantes das licen@atia se prepararem
para o desempenho de suas funcdes nas salas dersifeando-lhes
principios, procedimentos e atitudes necessériasividdade docente,
para que saibam ensinar seus alunos, reunindo amaoade praticas
educativas que lhes permita a constante oxigendedsua atuagao
docente com novas experiéncias e conhecimentos.

Em consequéncia, especificamente acerca da catezgiégiB.
Estagios com 420 horas (contemplado a carga horéaria &dica
destinada as praticas de estagio nas escolasjalisea das ementas, em
cotejo com as bibliografias bésicas e complemesita@denciam que
0os CPe do IFC fundamentam o0s seus estagios em arspeptiva
critica, na qual o trabalho docente considera @scps educacionais em
seus contextos sociais, histdricos e culturais ENWA; LIMA, 2010).
Para isso, sao propostos alguns conteidos e umtaaprdFC,
CAMBORIU, 2017) com atividades teorico-praticas,eqpreveem
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estudos por meio de pesquisas, andlise, probleamatz reflexdo e
proposicao de solucBes acerca do processo de enaprendizagem.

Destaca-se também que os curriculosGadenboria (2011) e
Videira (2012) ndo tinham inicialmente no PPC um foco apenas na
docéncia, pois também reservavam uma carga haigndicativa para
estagio e gestao, para modalidades da EducacaoaBgdilisciplinas
como Gestédo Educacional e Escola, visando a foimndggpedagogo.
Posteriormente a reestruturacdo e unificacdo dasajaurriculos, que
acarretou no PPC atualizado em 2017, por meio dgetpr do
Prodocéncia do IFC, os PPCs desses CPe passaraioriaap a
formacdo para a docéncia, contemplando os estagio&ducacao
Infantil (I e 1) e Anos Iniciais do Ensino Fundanta! (I e II), divididos
entre carga horaria teérica e carga horaria pratieaenvolvida no
campo de estagio, ou seja, has escolas.

Conforme Cruz e Hobold (2016), a escola do temegsqnte é
dindmica, ativa, plural e diversa, exige os maisuticos e diversos
saberes e recursos didaticos, podendo até se thsparsante em meio
ao acumulo de informacdes. Essas caracteristisadiai|® o ensino, que
passa a exigir estratégias que priorizem a criag@xperimentacdo, a
pesquisa, a problematizacdo e tudo mais que seandmnéfico aos
processos formativos para a autonomia, investigagiiica.

Conforme os quatro PPCs analisados, o estagiovisipeado da
Licenciatura em Pedagogia, a partir da reestrudioratps curriculos
instituida nos PPCs de 2017, passou a ocorrer atituigdbes de
Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundatamlede Redes
Pudblicas Municipais e Estadual de Ensino dos mpioigidoCampuse
regido, eleitos como l6cus para o exercicio damwaé Os campos de
estagio supervisionado seréo constituidos em potosgspondentes ao
numero total de académicas(os) matriculadas(os)componente
curricular, de modo que cada polo receba um grepatél no maximo,
doze académicas(os) (IFC, 2017).

Nesse sentido, para Pimenta e Lima (2010, p. 2Pp)] “
considerar o estdgio como campo do conhecimentdifisay atribuir-lhe
um estatuto epistemoldgico que supere sua tradicioeducdo a
atividade pratica instrumental”. Uma das prin@pduncdes dos
estagios, que traz contribuicbes significativas@aformacéo do futuro
professor, € servir “[...] como campo de conhectmeuie se produz na
interacdo entre cursos de formacdo e o campo saociafual se
desenvolvem préticas educativas, onde o estagie pedconstituir em
atividade de pesquisa” (PIMENTA; LIMA, 2010, p. 28yerca das
praticas curriculares, didaticas e, consequentanpatiagogicas.
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No que diz respeito a categoBlaConhecimentos relativos aos
sistemas educacionaisesta previstaima carga horéaria de 240 horas
para a parte tedrica. Na andlise de conteldo dasites) apenas o
componente curricular Pedagogia e Profissdo Docdisingue de
modo explicito o que é ser professor da area dagegih e o0 que € ser
pedagogo, mas ha uma relacdo interdisciplinar entsses
conhecimentos nas disciplinas denominadas GestéoldEs Gestao
Educacional, Teorias Educacionais e Curricular®& P PPE 1l e PPE
lll. Pode-se se dizer que os estudantes, ao peerebessas relacbes
entre os conteddos, inserem-se em um processo cywofde
desenvolvimento de seus saberes, pois a interat@ensino, pesquisa
e conhecimentos do campo da profissdo docentee dpssl ocorra de
maneira significativa, traz avancgos para as prgpesi de mudancga nos
desenhos curriculares dos cursos de formacaolidieiprofessores.

Constatou-se, por meio da analise das bibliograftae a
perspectiva que fundamenta as disciplinas de gsst&mcora na ideia
de transformacdo social por meio de uma gestdo aétiwa nas
instituicBes publicas de ensino, fundamentada evall.aibaneo; Paro;
Oliveira e Duarte; Santos; Saviani; e Vasconcddesacordo com Paro
(2012), a pratica e a teoria sdo indissociaveisseja,praxis pois nos
dois aspectos ha a reflexdo e agéo acerca da atumac&ducacéo
Basica, tornando-se imprescindivel um planejamguot propicie uma
reflexdo acerca dos objetivos de uma gestdo vobattansformacédo
social.

Para a categorid. Conhecimentos relativos as modalidades e
niveis de ensinpque contempla as seguintes disciplinas: Alfabefin
e Letramento I; Jogo, Brinquedo e Brincadeira; nofa e Educacéao
Infantil; Alfabetizacdo e Letramento IlI; Modalidadale Educacao
Basica | (Educagdo Especial, Educacdo do Campo,cdgéa
Quilombola, Educacéo Indigena); Modalidades de &ghim Basica Il
(Educacédo de Jovens e Adultos; Educacdo Profidsi&tducacao
Especial; Educacédo de Jovens e Adultos); e Prafidasacionais ndo
Escolares, estdo previstas cerca de 540 horascaedédo curso,
mostrando uma carga horaria significativa destirflarmacéo tedrica
acerca dos conteudos especificos das modalidaddsrmacéo do
licenciado em Pedagogia, 0 que, na nossa perceggguositivo,
principalmente pela possibilidade de integracawiauar entre essas
disciplinas e as disciplinas de estagio em Educhgaatil (I e Il) e nos
Anos Iniciais (1 e 11).



302

de

Nessa perspectiva, traz-se para as andlises matgugimentat
al. (2017, p. 23), no qual a autora constata queeaepga dessas
disciplinas nos CLPe do estado de Sao Paulo

[...] decorre possivelmente das legislagbes que
tém recomendado a inser¢cdo de conteldos
referentes a essas teméticas nos cursos de
pedagogia, como, por exemplo, as Leis n°
11.645/2008 (BRASIL, 2008) e 10.639/2003
(BRASIL, 2003), que estabelecem as diretrizes e
bases da educacdo nacional para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica histéria e cultura-afro
brasileira e indigena; o Decreto n°® 7611/2011
(BRASIL, 2011), que reafirma o direito das
pessoas com deficiéncia a realizar a escolarizagcéo
no sistema educacional geral e a necessidade de
formacdo dos profissionais da escola na
perspectiva da educacdo inclusiva; a Lei
10436/2002 (BRASIL, 2002b) e o Decreto
5626/2005 (BRASIL, 2005) que, respectivamente,
reconhecem a lingua brasileira de sinais como
meio oficial de comunicacdo e expressdo de
comunidades surdas no Brasil e recomendam a
sua insercdo como disciplina obrigatéria nos
cursos de formacgéo de professores e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de pedagogia
(BRASIL, 2006) que recomendam a formacgédo do
pedagogo para atuar também na educacdo de
jovens e adultos. Entretanto, apresenta disciplinas
e carga horéaria referentes a cada um desses
campos insuficientes para garantir a formacgéo do
professor para atuar nas diferentes modalidades e
com as diferentes especificidades.

Em suma, identificou-se caréncia de formacdo refereos
temas transversais, principalmente estudos sobreemmsiticas de
educacdo sexual, educacdo ambiental e educacastémcii. Para
Marcelo Garcia (1999), cada vez mais se vem afidmannecessidade

incorporar

nos

programas de formagdo de profEsso

conhecimentos, competéncias e atitudes que pernaiteprofessores
em formacdo compreender as complexas situacOasime
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Enfatiza-se especialmente o estimular nos
professores atitudes de abertura, reflexao,
tolerancia, aceitacdo e prote¢cdo das diferencgas
individuais e grupais: de género, raca, classe
social, ideologia. (GARCIA, 1999, p. 91-92).

Na terceira categori®. Conhecimentos relativos a formagéo
profissional especifica identifica-se que apenas 0 componente
curricular Tecnologias de Informacdo e Comunicaefo Educacéo,
relacionado aos conhecimentos das tecnologias coaterial didatico
para os processos de ensinar e aprender dos dstidan

Na quinta categorigh. Outros saberesforam analisados quatro
componentes curriculares, denominados: i) Etica ieétBa; ii)
Diversidade, Inclusdo e Direitos Humanos; iii) Ealgio e Direitos
Humanos; e iv) Diversidade e Inclusdo Social. Rekdise das ementas
e dos referenciais tedricos, constatou-se querapaoentes dispdem de
uma carga horéria pequena e sem integracéo comnzagdisciplinas,
de modo que, pelos achados da pesquisa, proponsaansuficiéncia
para a formacéo dos futuros professores da Edu@&dgica. Conforme
Marcelo Garcia (1999), a educacao interculturaldidgespeito apenas
a situacdo dos emigrantes, mas, também, a neadssidaintegrar o
conceito de diversidade cultural nos proprios amhte e metodologias
de ensino, entendendo que a diversidade diz respeitaca, mas
também ao sexo, a religido, a classe social, aciciue. “Havendo
também o desenvolvimento de metodologia de ensigopgrmitam a
reflexdo e a andlise intercultural nos conteldésdes e nas praticas de
ensino.” (GARCIA, 1999, p. 92).

Com relacdo aos ementarios das disciplinas da aréeg.
Conhecimentos relativos a formacéo profissional espifica, a qual
sdo destinadas 540 horas do curso, constatou-s@nrameupacado mais
acentuada com as areas de Matematica e LinguagBesty visto que
as ementas contemplam varios componentes curesulalativos a
esses conteudos, a fim de que suas praticas nalmssenham a
contribuir com a melhoria nas avaliagdes naciorgiicadas a
Educacédo Bésica.

Conforme Cruz e Hobold (2016, p. 261), o ato denamse
aprender representa um exercicio de sintese tgindtica,

[...] favorecendo que o futuro professor reconheca
gue ensinar € uma acgédo especializada, exigente de
mobilizacdo de saberes especificos, e que, no
exercicio de sua futura pratica docente, mais do
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gue ensinar sera preciso dispor de saber as razes
pelas quais ensina do modo que ensina.

Nessa perspectiva, compreende-se ser essencialutaoo f
professor alicercar suas praticas pedagoégicas didatica nos saberes
da pesquisa, para escolher de forma adequada s&udom e saber
justificar por que escolheu ensinar com determisadoursos didaticos
em detrimento de outros.

Pela andlise do ementario e da carga horéaria dapliias dos
Cursos de Pedagogia do IFC, também do i&mConhecimentos
relativos a formacao profissional especifigaacerca das disciplinas de
metodologia, que contemplam os contetudos considerdzfisicos,
constatou-se que toda elas possuem uma cargaahoestinadas as
Préaticas como Componente Curricular (Matematicaglid Portuguesa,
Ciéncias da Natureza, Arte, Educacéo Fisica, Ghagradistoria). Para
Marcelo Garcia (1999), as préaticas de ensino swegltos estruturantes
na formac&o inicial de professores, as quais skwizedas tanto pelos
futuros professores como pelas IES formadoras, shasnecessarias
alteragfes substanciais nesses processos de formaca

Em suma, constata-se nos quatro curriculos umasescaesses
conteudos para a preparacdo dos futuros professbogéspossivel
perceber ruptura e falta de integracdo na formatralealhar esses
conteldos, integracdo esta necessaria a pratigarofessores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e a algumas praticédais na
Educacéo Infantil. Portanto, é essencial compraeadmportancia da
integracdo dessas disciplinas com as demais e mpaydies com o
objetivo de fazer com que o planejamento intergig@r ocorra na
prética.

Na perspectiva de Guarnieri (2015), as disciplie¢ecionadas a
Didéatica e as Praticas e Metodologias de Ensin@®Eioentos passiveis
de articulacdo no interior dos cursos de formagémal, no sentido de
possibilitar aos futuros professores o ingressosala de aula com o
devido preparo para enfrentar os desafios de engieaposse dos
conhecimentos tedricos e praticos necessariostapara de modo que
possam ser capazes de compreender, analisar atanfie situacdes da
pratica, para poderem de fato ensinar.

No tocante aos componentes curriculares Lingujstiedura e
Producdo Textual; Literatura e Educagédo, classifisana categoria 5.
Outros saberes constatou-se a intengéo de subsidiar os estiglante
conhecimentos cientificos sobre a leitura e a tascde textos
académicos e com conhecimentos apropriados sditeeatura indicada
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para cada faixa etéria das criangas, bem como proaiaacdo com os
estudos da Linguistica, buscando suprir as defasates estudantes do
curso em relagao a esses conteudos.

Nessa mesma perspectiva, compartilha-se das codeslude
Loio®® (2014): ao analisar o curriculo do CLPe do IFGCampus
Camborid, com o objetivo de compreender como sieudam o0s
estudos da linguagem na formacgédo do professor das Aiciais no
curriculo desse CLPe, bem como ao analisar o PP§&uodesenho
curricular e as ementas dos componentes currigllaomstatou-se que
a matriz curricular do curso, até a 62 fase, coemamstrado pelas suas
ementas e planos de ensino, prevé estudos daadjagu em seis
componentes do curriculo do Curso, que tematizaformacédo do
professor para o trabalho com a lingua/linguagem.

Com relacdo a esses estudos da linguagem na favniacal
dos estudantes desse CLPe, a autora apresenteguirstas indicativos:

i) uma preocupacdo com a formacao do leitor e
produtor de textos de géneros da esfera cientifica,
sobretudo por meio da insercdo do
graduandol/licenciando em praticas de leitura e
producdo textual que elegem textos de géneros
cientificos, inclusive em disciplinas que focalizam
especificamente a pesquisa;

i) uma perspectiva ainda em construgdo da
guestao do letramento associado a alfabetizacéo,
isto €, da complementaridade necessaria entre as
praticas sociais de uso da lingua e o processo de
alfabetizar;

iii) uma nocao de lingua como sistema que integra
essa formacgao a partir de estudos metatedricos do
campo da Linguistica, apesar de o objetivo ser a
formacgéo interdisciplinar do professor para o
trabalho com a linguagem, o que convoca uma
perspectiva sécio-historica de linguagem;

83 Para compreensdo mais especifica sobre essa sgssugerimos consultar:
LOIO, Milene PeixerOs estudos da linguagem no curriculo de formacao
de professores dos anos iniciai® caso do curso de Pedagogia do Instituto
Federal Catarinens€ampusCamborit. 2014. 260f. Dissertagdo (Mestrado
em Linguistica) — Programa de Pds-Graduacao enulstiga, Universidade
Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2014. pdigrel em:
<https://goo.gl/MeyRya>. Acesso em:; 20 dez. 2017.
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iv) a introducdo do professor em formagdo em
temas como a formacdo do leitor em distintas
disciplinas; e

V) a auséncia de leituras que possam subsidiar a
formacdo do professor para o trabalho com o
ensino e aprendizagem das praticas de linguagem
com textos de géneros do discurso na escola e fora
dela. (LOIO, 2014, p. 11).

Conforme os resultados dessa pesquisa, segunddq2@iid), as
concepcdes que subsidiam a formacdo oscilam entog&o de lingua
como sistema e a de lingua como interagcéo, havenueressidade de
inserir nos curriculos subsidios tedrico-metodalogique possibilitem
o trabalho do professor com a lingua/linguagemAmass Iniciais. Com
relacdo ao CLPe do IFC investigado, a autora destac

Entendemos que os estudos da linguagem estédo
presentes no curriculo do curso de Pedagogia por
diferentes  perspectivas.  Considerando o
movimento histérico que envolveu a formacéo do
professor para 0s anos iniciais e as mudancas nos
estudos da linguagem, concluimos que ha avangos
na formacdo do professor para o trabalho com a
linguagem no curso de Pedagogia investigado,
avancos que podemos ver nas questbes de
letramento e dos géneros do discurso que tém
passado a integrar essa formacdo e que podem
contribuir para a reflexdo sobre a interacdo spcial
a acdo dos sujeitos no mundo. (LOIO, 2014, p.
224).

Os estudos da linguagem nos cursos de licenciatureemplam
também a lingua brasileira de sinais. Com relagi®raentario das
disciplinas de Libras | (60h) e Libras Il (30h)assificadas na categoria
5. Outros saberesconstata-se que 0 curso propde uma aproximacao
com a lingua brasileira de sinais, um componenteécalar obrigatorio
em todos os cursos de licenciatura do pais apdés, 200 razédo da
promulgacédo do Decreto n° 5.626. No entanto, é&eahie para o pleno
dominio desse conhecimento € necessaria uma dadicagior por
parte dos estudantes e professores-estudantes Ee, @bis a atual
carga horéria de 60 horas néo é suficiente para.tan

Na analise das ementas das disciplinas da catédPiasquisa e
Trabalho de Curso (TC), que prevé 480 horas tebricas e
aproximadamente 240 horas de Pratica como Compori&unticular,
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apos a leitura dos conteudos previstos, da bildlfaagr basica e
complementar contemplada nos PPCs, do exame dalalgip
educacion&f (Parecer CNE/CP n° 9, de 8 de maio de 2001; Rg&mlu
CNE/CP n° 2/2002; e a Resolugdo CNE/CP n° 2/2081%) documento
do CPe,Normatizacdo da Pratica como Componente Curricular
(IFC CAMBORIU, 2017a), compreende-se que a firsliel da PCC é
construir conhecimentos relacionados aos campos atieacdo
profissional do pedagogo por meio das diversasdaties formativas
que compdem o CPe, operacionalizada como partelideiplinas ou
como projetos integradores, aproximando teoria&igar a formacao
pedagogica dos académicos.

Para Oliveira e Brito (2018), a PCC faz parte dclew das
disciplinas de conteldos pedagdgicos e especificosno uma
subdivisdo das disciplinas obrigatérias para antisdura. Desta forma,
sua origem, os seus objetivos do projeto e sugmpighes de pratica de
ensino tém importante contribuicdo na formacéo idhiclocente,
ressaltando que a carga horaria é um espaco-templegiado para
acontecer a articulacdo da teoria com a praticenaleeira integrada e
interdisciplinar. Nessa perspectiva, segundo asrasit cabe “[...] ao
professor formador dar a devida importancia e detl@o como esta
trabalhando e como os alunos podem vivenciar esgEce’
(OLIVEIRA; BRITO, 2018, p. 92).

Destaca-se a obrigatoriedade de cumprir 400 hoea$@C,
distribuidas ao longo de todo o processo formativonforme a
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015dgfiee as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial énelrsuperior (cursos
de licenciatura, cursos de formacdo pedagodgicagracuados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formacédo cowmtznua

Nesse sentido, para Silvério (2018, p. 167):

No que se refere a PCC e a superagdo do
mecanismo de transposicao didatica, como forma
de transmiss@o unidirecional de um contetdo

64 para compreensdo histérica acerca da PCC nos datusnlegais que tém
relacdo com as DCNs e com a PCC, ou seja, trésgrasee duas resolugbes
que tratam sobre o assunto, consultar: PEREIRAiriBeMOHR, Adriana.
Origem e Contornos da Pratica como Componente ¢@iari In: MOHR,
Adriana; WIELEWICKI, Hamilton de Godoy (Orgs.Pratica como
Componente Curricular: que novidade é essa 15 anos depois?
Florian6polis:  NUP/CED, 2017. p. 19-38. Disponivelem:
<https://bit.ly/2NYuklZ>. Acesso em: 15 de jun. 2/@18.



308

disciplinar descontextualizado, € preciso um
esforco didatico para tornar as experiéncias mais
reflexivas, buscando associa-las com as pesquisas
sobre ensino das diversas especialidades das areas
de conhecimento relacionadas ao ensino, de tal
forma que se a transposicao didatica for proposta
como atividade, levara em conta os pré-requisitos
apontados nessas investigagdes para o tratamento

de determinado assunto ou contetdo.

Conforme o art. 2° do referido Regulamento (IFC GMRIU,
2017a),0 componente curricular Pesquisa e Processos HBhsatm
como objetivos a formacédo com pesquisa, bem coimseacdo, desde o
processo inicial de formacdo, nos campos de atuacéfissional.
Procura desenvolver a capacidade investigativa@ugpiva do estudante
e contribuir para a sua formacao basica, profissjartistica, cientifica
e politica. O que, na nossa andlise, traz contribaitformacao inicial do
professor e do pedagogo.

De acordo com o proposto pelas DCNCLPe de 2006,
organizacdo do curriculo do CPe contempla um debémento
curricular pensado para dar conta dessa propostadimensional.
Conforme afirma Scheibe (2003), na organizacdo tBpos e
conteudos, tendo em vista atender a exigéncia @€ias letivos anuais,
com quatro horas de atividades diarias, em médideséjavel que a
duracdo de um curso de licenciatura seja de quaios, com um
minimo de 3.200 horas, para que seja possivel optae, de forma
mais aprofundada, tanto a carga teérica necessdaemacdo como o
desenvolvimento das Praticas como Componentes cGlamés, que
aproximam o estudante da realidade social e piarfigk

Conforme o documentoNormatizacdo da Pratica como
Componente Curricular (IFC CAMBORIU, 2017a), a PCC sera
desenvolvida por meio de: observacédo e levantamentposicao de
temas, organizacdo/producdo de material, desenvahtd das
atividades e registro. As 30 horas de carga hod&iRCC, do 1° ao 4°
semestre do CPe, serdo organizadas em: oito hara®pservacao (em
instituicbes de ensino preferencialmente publica®z horas para
elaboragdo de projetos, materiais e/ou minicurgostro horas para
desenvolvimento das atividades; e oito horas p@i@nsatizacdo e
registro.

Em suma, o Parecer CNE/CP n°® 9/2001 acrescentaoque
planejamento dos cursos de formacdo de profesparasa Educacgéo
Béasica deve prever situacdes didaticas em diveogestunidades
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diferentes, nas quais os futuros professores podsaer uso do
embasamento tedrico, mobilizar outros conhecimemtafletir sobre a
pratica. O documento prevé que essas situacbescdglde deem em
trés momentos distintos: no interior de areas sciglinas, em tempo e
espaco curricular especifico e no estagio supenasio.

Os professores formadores s&o responsaveis nd@sapeta
disciplina de PPE, mas, também, por definir e dantaa(s)
instituicio(des) publicas em que os(as) estudaetdizardo a PCC; por
estabelecer como as atividades serdo desenvol{asequipes ou
individualmente); por orientar os(as) estudantesetaboracdo das
atividades; por acompanhar a aplicacdo das atigglguopostas; por
registrar as atividades desenvolvidas para comjposie arquivo; e por
entregar a documentacéo referente & PCC a CooétedagCurso, com
um registro completo da atividade realizada. Ognlbitandos sao
responsaveis pelo desenvolvimento das atividademtadas pelos
professores e, ao final de semestre, por apresestaregistros da
realizacdo das atividades da PCC.

Nesse sentido, o curriculo do CPe do IFCampusCamboril
tem a base da sua organizacdo em conformidade cam &° das
DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b), que propde que a éstaudo CPe,
respeitadas a diversidade nacional e a autonomilgpgica das
instituicBes, seja dividida em: i) NUcleo de Eswdasicos; ii) Nucleo
de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos;i)e Niicleo de
Estudos Integradores. As disciplinas que compd&tiloreferem-se as
disciplinas de PPE, tal como expresso no Apéndice H

As disciplinas de PPE (de | a VIII) tém como objeti
desenvolver nos estudantes a capacidade invegtigati produtiva,
contribuir para a sua formacgéao basica, profissjandistica, cientifica e
politica, bem como para sua inser¢cdo nos campasvdstigacdo. Sao
disciplinas que contribuem para a formagdo dosidie@dos nos eixos
de formacao do curso: Educacao Infantil, Anos &isciModalidades da
Educacgéo, Gestdo e Espacos nao Escolares.

O Parecer CNE/CP n° 9/2001 determina que a prépngie
situacBes didaticas por meio das PCCs deve odamntr nas disciplinas
de conteldos pedagdgicos quanto nas disciplinas calgeudo
especifico, em tempos e espacos especificos, tic@em as atividades
préticas interdisciplinares, como a observacdo efl@xdo, com o
registro de observacfes realizadas e a resolucaiudebdes-problema
existentes no cotidiano profissional do profesgar.PCCs podem ser
desenvolvidas no contexto escolar, mas ndo espeeoidinte nele, pois a
insercdo na pratica profissional pode ocorrer tamiEdr meio de
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filmes, videos, narrativas de professores, sitmgimuladas, estudos
de caso, entre outras situacdes (BRASIL, 2001a).

Vale destacar que, no PPC do CLPe do IRGampusCamborid,
as 400 horas de PCC estao distribuidas em vdrissipliias,
especificamente nas de Fundamentos Metodoldgicom ebjeto do
presente estudo, nas disciplinas de Pesquisa ed8oxcEducativos, que
transversalizam o Curso do 1° ao 8° semestre, toidagles de PCC
desde o inicio do percurso formativo. Assim, asigimas da PPE (de |
a VIII), somadas, alcancam 240 horas, mais de 58%atiga horaria
exigida para a insergdo dos estudantes na realetadéar da Educacao
Basica e em espacos nao formais.

Silvério (2018) considera que o licenciado, acesgrosto a essa
série de fatores que envolvem a PCC, detendo, assinrconhecimento
mais abrangente sobre 0s aspectos que envolveatigapiocente, terd
melhores condi¢Bes de se aproximar da realidadsatza e da préatica
profissional, o0 que lhe proporcionard uma oportaé de refletir
acerca dos fundamentos de sua pratica, a fim dendaser
experiéncias mais significativas em seu estagiersigionado.

Ao analisar a pratica formativa interdisciplinaseevolvida nas
disciplinas de Pesquisa e Processos Educativodo-tn em vista as
propostas de inter-relacdo entre os conhecimeadoEds e praticos e a
assuncdo da pesquisa como principio educativo e dao
caracteristicas, percebe-se uma preocupacdo comseacdo dos
licenciandos na realidade social da Educacdo Basicdo campo
educacional.

Em consequéncia, segundo Silvério (2018), a PGUOnaes um
papel de suma importancia na formacéo de professpoés, por meio
dessa prética pedagdgica, os licenciandos podesnaiar os desafios e
possibilidades de serem professores(as), percebgnficomo se faz
necessaria e urgente a aproximagao/integracdo amlanda escola,
local onde todas as praticas formativas ganhaniidade e cumprem
seu verdadeiro papel moral e ético” (SILVERIO, 201.8167-168).

Com relagéo adlicleo de Estudos Integradoresas disciplinas
de PPE, que verticalizam o curriculo do CPe, mostjae a formacao
dos estudantes tem como principio 0 ensino comuEEsgaspecto
identificado apds a andlise de contelido das ementis documento
Regulamento da disciplina de Pesquisa e ProcessoduEativos e
Trabalho de Curso (TC) (IFC CAMBORIU, 2017c), que descreve e
normatiza essa pratica de ensino.

Nesse sentido, na afirmacdo de Marcelo Garcia j1894to se
tem a reclamar de uma reforma das praticas de cepsin diferentes
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instancias. Mas reformar as préaticas de ensingipsar ndo é possivel se
nao se atender a outras dimensdes da formacaal ideiprofessores e
do sistema educativo, fazendo-se necessario urigfioedo curriculo e
dos programas de formacdo inicial, pois ndo ha cemadmitir a
separacdo entre o conhecimento tedrico e praficanportante que as
IES potencializem os conhecimentos pedagdgicosamumo com 0s
conhecimentos didaticos do conteddo, para o debeémemto de um
conhecimento didatico do conteddo de ensinar adquir medida que a
pratica e a teoria sdo aprendidas e aplicadasmiexto escolar.

Conforme o art. 2° do referido Regulamento (IFC GMRIU,
2017c), as disciplinas de PPE tém como objetivospgcionar
formag&o com pesquisa, bem como inserir os licados nos campos
de atuacao profissional desde o processo inicialodeacdo. Desse
modo, procura desenvolver a capacidade investgativ estudante e
contribuir para a sua formacgéao basica, profissjandistica, cientifica e
politica, 0 que, na nossa analise, traz contributdi®sos a formacao
inicial dos licenciados em Pedagogia.

Esta-se de acordo com Silvério (2018, p. 167) rarte a
opinido de que é desejavel e possivel pensar quentato dos
estudantes com as pesquisas sobre ensino e com telameionados a
atuacdo profissional da docéncia “[..] pode opuozar um
envolvimento e uma préatica de pesquisa posterigsen&ampo da
formacao”.

Analisando-se o regulamento (IFC CAMBORIU, 2017c),
contata-se que a carga horaria da PPE | (1° sehelitide-se em 60
horas teéricas e 30 horas de PCC, havendo umaoeiatgrdisciplinar
entre ela e a disciplina Pedagogia e Profissdomed¢&°® semestre) com
a proposicao integrada de insercéo, que se da @iorda Metodologia
da Histéria de Vida e das Narrativas. As 30 horas RCC s&o
empregadas na experiéncia de ouvir, por meio deewésias e/ou
guestionarios de pesquisa, sujeitos/professoresxemticio, tomando-
se por critério o tempo de profissdo, de maneira sgja possivel
contemplar a atuagdo de trés profissionais emetlifes estagios da
carreira: no inicio, no meio e no final.

O movimento de articulacdo direta entre essasdigaiplinas

[...] tem a intencdo de aproximar os estudantes da
realidade da profissio e ao mesmo tempo
possibilita a aprendizagem dos processos de
pesquisa, como dos objetivos, dos instrumentos de
coleta de dados, enfim, das facilidades e



312

dificuldades da pratica da pesquisa. (IFC
CAMBORIU, 2017c, p. 4).

Esse entendimento é reafirmado por Imbernén (204uando
ressalta que o processo de formacdo deve dotarafesgores de
conhecimentos, habilidades e atitudes para desenvplofissionais
reflexivos e investigadores. Nessa perspectivaxo gindamental do
curriculo de formacéo de professor é o desenvohtonda capacidade
de refletir sobre a prépria pratica docente, coobjetivo de aprender a
interpretar, compreender e refletir sobre a redédsocial e a docéncia.

A PPE Il (2° semestre) apresenta proposta de lag#&o com a
disciplina Infancia e Pedagogia, “[...] tendo comeixo a
problematizacdo da infancia a partir da inser¢de campos, que
ocorrera preferencialmente nos Anos Iniciais e Bdac Infantil” (IFC
CAMBORIU, 2017c, p. 5). As 30 horas de PCC prevéesercio nos
campos de formagdo (Anos Iniciais e Educacédo Iifamtleitura de
textos académicos relacionados a praticas de emsigsas areas de
atuacdo docente.

Na PPE llIl (3° semestre), a articulacdo direta recawom a
disciplina Teorias Educacionais e Curriculares,]“fendo como eixo a
problematizacdo a partir da insercdo nos campog, ocorrera
preferencialmente na Gestdo, nas Modalidades deaE€da e Espacos
ndo Escolares” (IFC CAMBORIU, 2017c, p. 5). As 3%vds de PCC
destinam-se a inser¢cdo nos campos de formacédo stdogenas
modalidades da educacdo e em espagos hdo escalssi#s, como a
leitura de textos académicos relacionados a psatifea gestdo e de
ensino nessas areas de atuagdo docente. Ressltd-aeimportancia
de considerar a relacdo dos cursos de formaciaalespores e as
escolas como um processo de investigacdo e reflel@dqratica
docente” (BARBOSA; CASSIANI, 2018, p. 179).

Conforme o regulamento da disciplina (IFC CAMBORA017c,
p. 4), a proposicéo para o 2° e o0 3° semestrePEapFRVE estudos sobre
a trajetoria e as tendéncias da pesquisa em edunaddrasil, sobre as
abordagens qualitativas e quantitativas, sobredicarde pesquisa e a
realidade educacional/escolar, contemplando

[...] a aproximacdo e a identificacdo de temas e
problemas de pesquisa na area
educacional/escolar e ndo escolar, por meio da
insercdo na realidade educacional e em paralelo
aos principios para o planejamento da pesquisa
em educacao.
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Destaca-se como ponto relevante dessa proposi¢éutioa,
organizada pela Normatizacdo da Pesquisa comoiftoireducativo (|
a VIII), a realizagéo, no 2° e 3° semestres, dmlin@s coletivos como
estudos de textos e avaliagbes compartilhadas antlisciplinas.

Na PPE IV, ocorre a elaboracéo do projeto de peagai partir
da escolha de um tema e de um problema/questiotamerpesquisa.
Ao tomar conhecimento dos modos com que o0 campatifite se
instala na prética, na realidade, os académicosat@&portunidade de
pesquisar, de levantar duvidas, de elaborar asdppsede pesquisa e de
compreender um problema.

Uma pratica de ensino que se destaca nessa discipializada
por meio das aulas tedricas e da PCC, diz respeitoma com que o
trabalho de articulagdo entre pesquisa e insercd® questdes
educacionais € organizado. Conforme o documentoregidamenta a
pratica da PPE (I a VII) (IFC CAMBORIU, 2017c), fwicio do 5°
semestre do curso, 0s professores responsaveis gistaplina
promovem um encontro de socializagdo entre esteslanprofessores,
no qual sdo apresentados os projetos de pesqusasviblvidos pelos
licenciandos, a fim de que recebam possiveis ¢ongdes dos
participantes.

O regulamento da PPE (IFC CAMBORIU, 2017c) garajte a
disciplina seja ministrada por pelo menos doisgeedres graduados em
Pedagogia, e que nessa pratica pedagdgica da P&E\(l) haja o
acompanhamento pedagogico integral dos estudamtesgo de todo o
itinerario formativo. Do 1° ao 4° semestre, estavgg@anhamento é feito
pelos mesmos professores da PPE; e do 5° o 8° teempslos
professores da PPE e pelos orientadores, nos asogjue 0S
académicos optam por orientadores distintos dodegsores da
disciplina.

Conforme Imbernén (2011), quando atuam como psadares,
professores e futuros professores tém mais corsligdelecidir quando
e como aplicar os resultados da pesquisa que estdiaando; sua
experiéncia os ajuda a colaborar mais uns com toesoe, por fim, eles
aprendem a ser profissionais melhores, tornanda@gazes de
transcender o imediato, o individual e o concreto.

Conforme regulamento da PPE (IFC CAMBORIU, 2017as
disciplinas de PPE V, VI e VII (5° 6° e 7° senmestras vivéncias da
pratica da pesquisa, realizadas pelos professagsonsaveis pela
disciplina, devem se dar de forma mais continuderdalando
momentos de aula e orientacdo individual e coletie PPE VIII, as
analises dos dados da pesquisa sdo concluidaffinalizado, o qual
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serd posteriormente defendido em uma apresentagdiicg diante de
uma banca. Destaca-se que toda a organizacdo dasagsle a
composigdo das bancas, os cronogramas e os doaskentegistro sdo
de responsabilidade dos professores da discipdrRiE.

No desenvolvimento da disciplina de PPE (do 1°°asefhestre),
prevé-se que a elaboracdo do TC seja feita de fartitulada com os
conhecimentos construidos ao longo das experiénfmamativas
proporcionadas por esse componente do curriculmpopdo-se, de
forma critica, uma analise dos processos realizatwslongo da
disciplina.

Desse modo, foi possivel identificar uma relacagpmaimidade
entre as disciplinas pertinentes a pesquisa, &tear préatica curricular,
principalmente porque a andlise das ementas do RRE€ou a
proposicéo de intersecdo entre esses conhecimdesole o inicio do
CPe, visto que as disciplinas de PPE possuem reciiede estabelecer
a triade entre ensino, pesquisa e extensdao, em tantativa de
aproximar e inter-relacionar os contetdos dasplises de PPE (de | a
VIII) com outras disciplinas do curriculo do Curd®ara Imbernon
(2011), na formacao inicial € importante introdumgtodologia que seja
presidida pela pesquisa-acdo, como processo fumdaimepara a
aprendizagem da reflexdo educativa, vinculandotaotemente teoria e
pratica, com consciéncia critica para 0 avan¢opdosessos educativos
e da formacdo docente, de tal sorte que o prépmdispional da
educacdo consiga encontrar alternativas para dsepras do ensino e
do contexto escolar em conjunto com o0s demais gwiofiais das
instituicbes educativas.

Nesse sentido, a partir de Pereira e Mohr (20128,

Pode-se observar que a ideia é de que a pratica, ou
a preparacdo para a pratica docente, ndo deve
ocorrer somente ao final do curso, durante os
estagios supervisionados; ela deve ser inserida ao
longo de toda a formagdo, quando se esta
refletindo sobre a atividade profissional. Com isso
se quer superar a ideia de que o estagio
reservado a pratica enquanto a sala de aula
reservada a teoria [...].

é
é

Em suma, a proposi¢do da transversalizacdo damploias de
PPE ao longo de todo o CPe do IFC é uma praticagdgita que
merece um olhar mais detido, em razdo de suarelegao com a PCC
e a insercao dos licenciandos na realidade saltighyimeiro ao ultimo
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semestre do curso, pois a interacdo entre ensesmujsa, pratica e
conhecimentos do campo da profissdo docente é elerde primeira
ordem.

Acerca da categorid Atividades complementarespara a qual
sao previstas 200 horas, a serem cumpridas endades de extensao,
de pesquisa, de ensino e de monitoria, em semindram laboratérios
com atividades praticas, ao analisar o PPC e ol&®agato de ACCs
(IFC REITORIA, 2013, 2016), constatou-se que enosans quatro CPe
presume-se a criacdo de grupos de pesquisas nelmméacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQq),egemplo do
expresso no PPC do CLPe de Blumenau (2016, p. 50):

As linhas de pesquisa seguirdo a politica
institucional em consonéncia aos principios e as
peculiaridades do PDI e PPI do IFC eG@ampus
Blumenau. Estas, por sua vez, serdo definidas ao
longo do processo de acordo com as necessidades
dos projetos apresentados pelos docentes e
discentes que fardo os grupos de pesquisas que
atendem as grandes areas do CNPq.

De igual modo, os quatro CPe trazem a proposicaaideades
de extensdo, seminarios e atividades praticas, cofimnas nos
laboratdrios, as quais ainda ndo estao institubaatas. As atividades
de extensdo acontecem de forma esporadica, e psesgde pesquisa
precisam ser criados e fomentados para a consedact&éade ensino,
pesquisa e extensdo. Sugere-se também que os gieppesquisa
existentes nos Campus sejam fortalecidos. Essajoreemostrou,
portanto, mais uma importante lacuna a ser sarelda §Pe do IFC.

Acerca das atividades de extenséo, esta expresspuato PPCs
analisados que o0s programas, projetos e ac6esRIseLao propostos e
normatizados pelo NDE e pelo Colegiado de Cursa] tendo como
preocupacdo a relevancia social, regional, cultuédagodgica,
metodologica e epistemoldgica” (IFC, BLUMENAU, 2016 51).

Acerca da curricularizacdo dos quatro CPe analssastonente o
PPC doCampusCamborii (IFC CAMBORIU, 2017b) contempla uma
timida proposicéo de implantacdo da legislacaonégespecialmente o
PNE 2014-2024, que, por meio da Lei Federal n°0B3.0e 25 de junho
de 2014, define diretrizes, metas e estratégiasgpaplitica educacional
brasileira nos proximos dez anos. Ha necessidagdedar, conforme a
Meta 12, que no referido documento trata sobre sinBnSuperior, as
taxas bruta e liquida de matricula deste nivehdae.
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Na estratégia 12.7 recomenda-se

[...] assegurar, no minimo, 10% (dez por cento) do
total de créditos curriculares exigidos para a
graduacdo em programas e projetos de extensao
universitaria, orientando sua acéo,
prioritariamente, para areas de grande pertinéncia
social. (BRASIL, 2014, p. 24).

No PPC do CLPe ddCampus Camborit, ao explicitar as
atividades de curricularizagdo da extenséo no cafsma-se que, “[...]
entre tais areas estdo incluidas aquelas referanteura e educacgéo”
(IFC CAMBORIU, 2017b, p. 81). Acerca da efetivagdms 10% da
carga horaria dos créditos exigidos para a efdivale atividades da
curricularizacdo da extensdo no CPe @ampus Camborit, ha a
seguinte proposicao:

A cada inicio de semestre letivo, as a¢cbes de
curricularizacdo da extensdo serdo previstas no
periodo de planejamento e aprovadas em
colegiado do curso.

A fim de suprir a demanda evidenciada pela atual
legislacdo as atividades de extensdo, no dmbito do
curso, poderdo ser desenvolvidas por meio de
programas, projetos, acles, cursos, eventos e
prestacdo de servigos vinculados as disciplinas
gque compdem a matriz curricular do curso
contemplando as necessidades locais e regionais
formativas na area da educacdo basica. Com
abordagem interdisciplinar ha intencdo de
fortalecer o vinculo entre teoria e pratica e emsin
pesquisa e extensdo integrado ao processo de
ensino aprendizagem articulando contetdos
curriculares especificos que ndo impliquem
aumento da carga horéria total dos cursos definido
em regulamento especifico. (IFC CAMBORIU,
2017b, p. 82).

Considera-se um avango a proposicéo expressa nal®PCPe
do CampusCamboril, mas se chama a atencdo para a necessidad
elaborar um regulamento especifico para os CPeF@odcerca da
curricularizagdo da extensdo, no qual sejam exjdgEas normas e as
atividades concretas que serdo desenvolvidas, porimendo-se como
acontecerdo efetivamente a integracdo entre apliias do curso, a
internacionalizacdo e as relagbes com as redes rdgnoe a
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flexibilizacdo das atividades, a reestruturagcdodésenhos curriculares
em eixos, tematicas e modulos dos componente<ulangés, para que
seja possivel avangar nessa proposi¢édo, que aprdoana branda no
PPC do CLPe d&€ampusCamboril e ainda sequer € mencionada nos
outros trés CPe do IFC.

Em suma, conforme os PPCs analisados, agbes csilsaa
atividades de pesquisa, projetos e propostas ams&d poderdo ser
desenvolvidas, a fim de contribuir para o melhorstmela qualidade da
educacdo oferecida nos espacos de atuagdo do eldoemiado nos
CLPe do IFC. Nesse sentido, h& a proposicdo deapnaximacgdo entre
0s niveis Federal, Estadual e Municipal de ensie,atividades de
extensdo. Como exemplos de atuacdo em longo prazdiedades de
extensdo, em cursos de formacdo continuada pagpeobissionais que
atuam nas redes publicas estaduais e municipaiendimo na éarea
abrangida pelo @mpus como formacgéo para a Educacdo Infantil e
gestao escolar (IFC BLUMENAU, 2016).

Com relacdo aos componentes curriculares optatdass quatro
curriculos, inicialmente apenas o CLPe @ampusde Rio do Sul
(2016) apresentou essa possibilidade em sua organizagéioutr,
contemplando em seu PPC quatro disciplinas opstos quais foram
classificados conforme as respectivas categoBasConhecimentos
relativos a formacdo profissional especifica i) Topicos em
Dificuldades de Aprendizagem e ii) Tépicos em EgéacaEspeciald.
Conhecimentos relativos as modalidades e niveis dmsina i)
Educacédo de Jovens e Adultés; Outros saberesi) Estatistica. Por
esse aspecto das disciplinas optativas, os clwsiqibneiros, de certa
forma, mostram um repertério de conhecimentos ifdduzas
proposicdes das DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b) e dasmetros
Curriculares da Educagdo Baéasica, sem a possibdidade
desenvolvimento de conhecimentos para além do propmos
curriculos fechados dos CLPe do IFC.

Posteriormente, com as alteragdes propostas pelfspores por
meio do trabalho de reestruturacdo dos PPCs, daseloy pelo
Prodocéncia do IFC, ap6s varias formacdes, diseasgd analises,
definiu-se um curriculo unificado para os quatroeGR IFC. Em
consequéncia, o PPC de PedagogiaGdonpus Camborili também
passou a ofertar disciplinas optativas, com cargarta de 30 horas, a
saber: Educacdo Especial: concepgoes, sujeitascegsos de incluséo;
Paulo Freire e Educagdo; Sociedade, globalizacapjtaismo e
modernidade liquida; Topicos Especiais da LinguartuBoesa;



318

Estatistica Aplicada a Educacéo; Marxismo e EdugaCéntacao de
historias em Libras

Conforme o PPC do CPe ddampus Camborili (2017b), a
escolha entre o rol de disciplinas optativas océrm 8° semestre,
sendo facultado ao académico optar por uma dagpldiss ofertadas
naquele semestre letivo.

Em momento anterior ao periodo de elaboracao
do horario serédo definidas as disciplinas a serem
ofertadas, com no minimo duas opg¢des, por meio
de consulta aos docentes proponentes e
submetidas a posterior referendo pelo NDE e
Colegiado de Curso. (IFC CAMBORIU, 2017b, p.
43).

Na sequéncia, uma guestéo relevante para os ageatey nossas
andlises foi identificar a concepg¢éo de formac@apg@sta nos PPCs dos
quatro CPe do IFC. Por meio das andlises das nefag®2das ementas
das disciplinas, foi possivel constatar que asidgldfias béasicas e
complementares se coadunavam com a perspectiva atleriaismo
historico-dialético e com o aporte metodologico tdriso-cultural
assumidos nas propostas pedagoégicas e curriculaseguatro CPe, ou
seja, nos Projetos Pedagdgicos de Curso. Porzonistata-se que essa
concepcgdo de formacdo de professores esta coeremied processo
metodoldgico, pois optam por um enfoque histétiglucal de
aprendizagem fundamentados em Vygotski e compresmdgie no
processo de ensino-aprendizagem os seres humameos §aia historia
ao mesmo tempo que séo determinados por ela.

Nas nossas andlises, constatou-se ainda uma préposie
planejamento coletivo expressa nos PPCs dos CPeQlque merece
destaque: a articulacdo, no planejamento dos coempesy entre 0s
membros do corpo docente do curso que atuam namoeemestres,
0 que permitird maiores avangos nas relagfes istgrtinares a serem
estabelecidas. Segundo os PPCs (IFC BLUMENAU, 201®)
planejamento coletivo e sistematico torna-se iratispvel, a partir da
integralizacdo de acdes entre as disciplinas ptaposo Projeto
Pedagdgico do Curso de Pedagogia. Neste sentmufese que:

Uma estratégia privilegiada do curso com a
finalidade de caminhar rumo a

interdisciplinaridade é a discussdo coletiva dos
planos de ensino ao inicio de cada semestre, de
modo que o grupo de professores tenha
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conhecimento dos encaminhamentos que seréo
adotados por cada disciplina. Nas reunides
destinadas a este fim sdo estruturadas também
propostas de acfes que agregam os conteudos de
duas ou mais disciplinas. (IFC BLUMENAU,
2016).

Mesmo assim, apos as andlises dos curriculos dBs,Glestaca-
se que as matrizes curriculares e as ementas daogooentes
mostraram haver uma fragmentacdo curricular noaisatGursos de
Pedagogia do IFC, pois proporcionam disciplinasa gaidominio dos
fundamentos da educacédo, dos conhecimentos dawardos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, do modo como eHdsisaassim como
a identificagdo de quem sao os sujeitos (criarjgasns e adultos) que
aprendem nas escolas. Além dos conhecimentos d&ogescolar e
educacional, necessérios a formacdo do pedagogpaper nos mais
diversos niveis e modalidades de ensino, em esada&ducacado
Basica, na Educacao Profissional, ou seja, em atelsi@scolares e ndo
escolares.

Nesse sentido, durante os dois anos de execucaacdas do
Prodocéncia no IFC, os curriculos dos CPe foranficadibs com a
finalidade precipua de acatar as contribuigcbesrdgr®ma, que tornou-
se um espaco de reflexdo sobre os cursos de Bterecem cujo ambito
foram discutidas alterac¢des curriculares signifieat para os cursos de
licenciatura, em especial, no CPe, a definicdo pfeea de Estagio | e
Il na Educacéo Infantil e Estagio | e Il nos Anoscikis do Ensino
Fundamental, revogando a oferta dos estdgios emnalitades da
Educacdo Basica e gestdo, alteracbes essas esplf@ls matrizes
curriculares dos CPe ddsampi Camborit (2017) e Videira (2017)
(Anexos B e C).

Em vista disso, Zotti (2017) avalia que o Prodo@Eteve grande
relevancia para o IFC, pois o projeto proporciorams cursos de
licenciaturas a discussdo acerca dos seus Propedagdgicos de
Curso, suas realidades, desafios e avancos notéoaanprocesso de
repensa-los, juntamente com as escolas, por meiesiagios e Praticas
como Componente Curricular. Portanto, endossa-ggiza de Zotti
(2017) sobre o fato de que o projeto desenvolviglongiu a unido em
torno dos objetivos de refletir acerca dos cursed.idenciatura, de
analisar seus aspectos positivos, as dificuldaniiesrgdadas ao repensar
as acgbes, com o proposito de buscar modificac@esgpaelhoria dos
PPCs e das praticas pedagogicas e, por consequéacifoco da
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docéncia na formacéo inicial dos futuros professapee atuardo na
Educacédo Bésica.

Por isso, destaca-se a necessidade de avancaresgsisps
acerca dos componentes curriculares desse cuifsonaiggdo inicial de
professores para a Educacdo Basica. O debate adbrmacao inicial
do professor e do pedagogo tem mobilizado os pgiofiais da
educacao, bem como os gestores estaduais e mis)icjpa respondem
diretamente pelas escolas. A partir desse mapeardenhecessidades
de formacdo, € necessario criar condi¢cdes paraagf@macdo nos
cursos de licenciatura possa responder as reaissidades do ensino e
da aprendizagem da Educacao Basica no pais.

No entanto, para Barretto (2015), o preparo panarodissao
docente exige ir além da questao racional-instrtmheamprestada aos
objetos de investigacdo por parte da academia,\istas a enfrentar
problemas derivados de outra ordem de demandasesidbs a outros
constrangimentos, como aqueles que acontecem p&.eBe acordo
com a autora:

[...] h& dificuldade de criagcdo de espacgos hibridos
de formacdo que propiciem a integracdo de
componentes académicos, tedricos, pedagogicos e
de saberes construidos no exercicio da profissao, a
despeito da énfase que lhe tem sido conferida nos
documentos normativos dos curriculos e nas
politicas oficiais. (BARRETTO, 2015, p. 688).

Dessa forma, nas nossas andlises acerca dos Rir@stas dos
guatro CPe, constatou-se que na formacao propgstgercionada por
eles,

[...] busca-se a superacdo do carater tecnicista,
preponderante por muitos anos nas licenciaturas,
privilegiando a construcdo de uma perspectiva
formativa que priorize o docente como agente
reflexivo e atuante em sua pratica pedagdgica.
(IFC, BLUMENAU, 20186, p. 20).

Esta-se de acordo com o estudo de Gatti (2014)ycaadas
pesquisas e politicas educacionais relativas a afgéim inicial de
professores para a Educacéo Basica no pais, noacaatora discute
alguns aspectos graves sobre essas praticas e Gestacando que
nesse processo ha improvisagéo de professoresicaaudé uma politica
nacional especifica para as licenciaturas; pouencab as pesquisas
sobre 0 tema; diretrizes curriculares isoladas @mso; curriculos
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fragmentados; estagios sem projeto e acompanhamambtoento da
oferta de cursos a distancia; despreparo de dacdatelES para formar
professores; e problemas de permanéncia e evasamudms. Em vista
disso, 0s impasses encontrados clamam por posnsasicionais e

politicas mais vigorosas.

Destaca-se que as andlises desenvolvidas nestal@éapizem
uma oportunidade de dialogo com os pesquisadoregadmpo da
formacdo de professores, em especial os autoressgudedicam a
pesquisar a formacé&o inicial de professores prappstos desenhos
curriculares (das matrizes curriculares) dos CLBeBdasil. Nesse
sentido, por meio da abordagem qualitativa, trap@e& as andlises
ideias desenvolvidas em meio a um debate critico relacdo a
concepcdo de formacdo de professores proposta [pEH$CLPe
(BRASIL/CNE, 2006b) e ao que esta expresso noscclos dos quatro
CLPe do IFC, buscando-se a interpretacdo em luganehsuracéo, a
descoberta em lugar da constatagdo, assumindoksg qlie fatos e
valores estdo intimamente relacionados, tornandimaeeitavel uma
postura neutra do pesquisador” (GATTI; ANDRE, 201.129-30).

Com o cuidado de perceber os limites para as pigijEss das
andlises aqui elucidadas, visto que elas indicanpamo do olhar, um
foco da lente, tem-se a consciéncia de que ha pmis a serem
revisitados, 0s quais produzirdo novas andlisésesom outro ponto de
vista, embasado nos mesmos referenciais aquiagtiiz para dialogo ou
mesmo em outros.

Portanto, destaca-se que, nas analises acerca daizem
curriculares e ementas dos CPe do IFC, elegeurse faxo o curriculo
oficial, proposto pela legislacdo, e o prescrite ®RIPCs, ou seja, em
razao das definicbes metodoldgicas e da escolhabjto de estudo,
deixando-se de fora a reflexdo acerca do curriaglm e das préaticas
pedagdgicas desenvolvidas pelos professores foremdin CPe em
conjunto com os futuros professores da Educacéicd®as

Por fim, nas consideragcfes finais, apresentam-ggimas
contribuicbes para o processo de formacao doscimetos dos Cursos
de Pedagogia, embasados nas anadlises dos currimgo€ursos de
Pedagogia do IFC, mais especificamente por meioamdise de
conteldo das matrizes curriculares e ementas d&s,P® fim de
perceber aproximactes, distanciamentos ou comptandade em
relacdo aos quatro marcos legais do curso no Brasil

Para Gatti (2014, p. 38), 0 conceito basico quejagulas
orientacbes existentes sobre a formacdo de profsssd que sua
organizacao institucional deve ser realizada em wstautura com
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identidade prépria, evitando-se reduzir as praticasmatriz curricular,
a um espaco isolado. Ao contrario, € necessarioetpsesejam postas
em articulagdo com fundamentos e contetdos espes;iflevendo estar
presentes desde o inicio do curso e prosseguitodara formacgdo do
professor. Os estudos mostram que os curriculosecid®s pelas
universidades, faculdades e IFs estdo longe degcasse conceito.

Assim, considerando-se o curriculo dos quatro CtBelFC,
apresentam-se as consideracfes finais, contempteEndtambém
algumas proposicdes para o processo de formacabicdosiandos e,
consequentemente, para os processos de ressigidfick formacao
inicial de professores e para o desenvolvimentéigsional dos Cursos
de Pedagogia, por ser este o curso que mais foooantks para a
atuacao na Educacédo Basica e na gestdo em ambisotdares e nao
escolares.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Como toda a pesquisa, também esta pesquisa deve
traduzir-se em escrita, com os professores a
assumirem a autoria dos trabalhos publicados.
Uma profissdo precisa registrar o seu patrimonio,
0 seu arquivo de casos, as suas reflexdes, pois s6
assim podera ir acumulando conhecimento e
renovando as praticas. E uma quest&o decisiva que
deve estar presente desde o inicio da formagao de
professores. Uma profissdo que nao se escreve
também n&o se inscreve, nem se afirma
publicamente. (NOVOA, 2017, p. 1129).

Conforme a epigrafe inicial, como professora e pisagora ha
15 anos, busquei, por meio da minha formacéo adedénprofissional,
pesquisar a formacéo de professores no Curso @dg&gd, objeto esse
gue me instiga diariamente, proporcionando-me estudeituras,
reflexdes, andlises e sinteses, enfim, renovandmimlsas praticas e
levando-me a escrever e a produzir conhecimen&reada formacao
pedagodgica e da organizacdo curricular desse immgertcurso de
formacéo inicial de professores para a Educacéic®as

Percorrendo o memorial descrito que contemplaag&el com o
objeto de pesquisa e minha trajetoria de vida (adsscadémica e
profissional), revelo que inicialmente a proposigaogpresente pesquisa
contemplava os curriculos do curso de PedagogiRetado Sul do
Brasil ofertado em Institutos Federais, apds magfiento e recorte do
objeto de pesquisa concluo o doutorado apresentando tese que
buscou responder a seguinte questdo inidamo se evidencia a
concepcédo de formacéo de professores nos CursosRialagogia do
Instituto Federal Catarinense, tendo em vista o estlo das matrizes
curriculares, do projeto pedagogico e dos documergmorteadores,
consubstanciado pelos marcos histéricos do Curso &edagogia no
Brasil?, fundamentada nas analises e reflexfes acercabgits/os da
pesquisa proposta.

Em consequéncia, as consideracdes finais da pasqsiachados
e as proposicdes enunciadas foram desenvolvidaik teamo base
condutora as questdes de pesquisa elegidas na tese:

« Como ocorreu a constituicdo do Curso de PedagagitF@ e
qual o objetivo dos cursos de formacao inicial d#gssores no
contexto desse Instituto Federal?
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* Qual é a concepcgéo de formacao de professoresajo®ip e
estd expressa nos documentos norteadores dos Cdesos
Pedagogia do IFC?

« Quais sdo as aproximacdes, os distanciamentos,
complementaridades entre as matrizes curriculase&,PCs dos
Cursos de Pedagogia do IFC e os quatro marcos ldgaCurso
de Pedagogia no Brasil?

» Como esta sendo proposta a formagéo inicial deegsofes nos
Cursos de Pedagogia do IFC?

* Quais seriam as proposi¢cdes, caso sejam necesgadias O
processo de formacéo dos licenciandos dos Curseedigyogia?

Por meio do estudo do aporte tedrico, realizoursa exploracao
analitica, reflexiva e critica acerca dos elemerdes mudancas e
continuidades dos quatro marcos legais dos cupdcdb Curso de
Pedagogia no Brasil e, em seguida, dos PPCs dosl&CH€, por meio
de um estudo detalhado das matrizes, ementas ebibb@grafias
basicas e complementares que compdem as propasiagdgicas e
curriculares desses cursos, possibilitando a anatisrca das mudancas
e continuidades evidenciadas na formacao inicial pefessores
oferecidas por esses quatro marcos legais e, ta@épresentacdo de
proposicdes acerca dos seus curriculos, objetivandpossivel avango
e novas reformulacdes.

Nessa direcdoem relacdo a primeira questdp por meio do
estudo do aporte tedrico da histéria do Curso diadrmia no Brasil e
de uma analise detalhada dos seus quatro marcais, legnstatou-se
que, ao longo da histéria da educacdo no Brasisaptaram-se como
aspectos desafiadores para os cursos de formacea de professores:
a relacdo entre os pontos de profissionalizagde gqualificacdo dos
profissionais da educacdo; a superacdo dos problelmadicotomia
entre teoria e pratica, da separacdo entre ensimesguisa, do
tratamento diferenciado dispensado aos estudaatbacharelado e da
licenciatura, da falta de integracéo entre as mliseis de contetdo
especifico e as disciplinas pedagdgicas; e o distarento existente
entre a formacao académica e a escola, ou sejauaatdes praticas
encontradas pelos professores no contexto dasig8és educacionais.

as
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Com as analises dos documentos legais acerca dsp Clar
Pedagogia no Bra&i| buscou-se compreender a concepcéo de formacéo
de professores que fundamentou cada um dos magas ldo CPe,
observando-se significativas mudancas na congiguiznos elementos
de continuidades, conforme expresso nas analiseaddeum dos quatro
marco legais.

Nesse sentido, revisitou-se, ao longo da pesqaisanstituicdo
histérica dos curriculos do CPe no Brasil, a fimcdempreender, neste
momento, ndo apenas 0 que concerne a uma disaumséeitual mas,
também, a complexidade histérica do Curso, a dait@id de seus
desenhos curriculares e o seu papel no encamintardenquestdes
educacionais relativas a formacgéo de professorasgpaacédo no ambito
da Educacao Bésica.

Da constituicdo doprimeiro curriculo (1939), destacam-se
alguns pontos, a saber: a prescricdo de um cuwritithimo para a
formacdo do Bacharelado em Pedagogia e, postenteree previsédo de
duas disciplinas do curso de Didatica para a oftemtp diploma de
licenciado em Pedagogia, ou seja, a dicotomia ente@ria e a pratica;
0 curso de Pedagogia foi constituido inicialmenrdéa gexpectativa do
exercicio de fun¢des de natureza técnica a sereauts pelo bacharel,
e o0 licenciado em Pedagogia podia lecionar FilasoHlistoria e
Matematica, haja vista serem disciplinas contenggdatb curriculo do
CPe.

Portanto, o grande foco de tensagdmeiro curriculo do CPe
no Brasil foi a relativa separagéo entre o bachdeek o licenciado, ou
seja, a concepcdo dicotbmica dos dois componentegprdcesso
pedagogico: o conteudo e o método.

Com relacdo asegundo curriculo(1962) do CPe, destacam-se
0s seguinteslementos de mudangaem comparagdo aprimeiro
curriculo: o modelo3+1 tornou-se ultrapassado, ou seja, passou-se a

% Decreto-Lei n° 1190, de 4 de abril de 1939, queamimpu a Faculdade
Nacional de Filosofia e criou o Curso de Pedagdeggecer CFE n° 251/62;
Parecer CFE n° 252/69; Resolugdo CFE n° 2/69, xoe © minimo de
conteldos a serem observados na organizacdo dm GersPedagogia;
Parecer CNE/CP n°® 5, de 13 de dezembro de 2005estabdeleceu as
Diretrizes Curriculares da Pedagogia; Resolu¢do/CRE® 1, de 15 de maio
de 2006, que institui Diretrizes Curriculares Naeis para o Curso de
Graduacgdo em Pedagogia (Licenciatura); e ResoldbB&/CP n° 2/2015, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais pafarmacao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formap@dagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) egarmacao continuada.
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aceitar que bacharelado e a licenciatura fossersados de forma
concomitante; os curriculos plenos continuavam dendh rol de

disciplinas previamente definidas, com a autonodaiaES acerca da
sua organizacdo no curriculo ao longo dos amwant estabelecidas
onze disciplinas opcionais, o que fez com que, petaeira vez, as IES
e 0s estudantes passassem a ter oportunidadesdalleage®u seja, de
compor seu curriculo de formacao; em razdo doeabnze disciplinas
opcionais, o carater enciclopédico do curriculo @®e reavivou a
historica discussédo sobre a pluralidade de formagi&odar conta de
formar nem o bacharel nem o licenciado de acordo reais
necessidades de formacdo do egresso desse curseleomanto de
destaque foi a presen¢ca de uma disciplina que baisbasenvolver o
tema da pesquisa com 0s estudantes.

Prosseguindo, destaca-se ekementos de continuidadedo
primeiro curriculo em ralacdo asegundo o CPe continuava a formar
tanto o bacharel quanto o licenciado; a identiddal€CPe continuava
carente de definicdo e, de igual modo, a atuacdedmessos formados
no bacharelado e/ou na licenciatura; a formacaoté@mico em
educacao, obrigatoria, por forca da lei, para oddsie das atividades
administrativas da educacdo em lugares como o Mie6Gtinuava a
figurar como um dos principais objetivos da forntada egresso desse
curso. Em suma, como evidenciado, o Parecer nd262/introduziu
algumas mudancas no curriculo do CPe, mas as cllesranao
suprimiram os problemas do curso no tocante aidaéinrdo campo de
atuacao profissional do bacharel e do licenciado.

Da constituicdo dderceiro curriculo (1969) do CPe, destacam-
se as principais mudancas: estabeleceu-se umutarniinimo, fixando
2.200 horas para a graduacao, e complementacad @i Horas para as
habilitacées, cuja carga horaria poderia ser deddda em tempos
variaveis; o Parecer modificou a constituicdo icutar e o foco de
formagdo do Curso, pois extinguiu a formacdo doagedo no
bacharelado, limitada apenas a licenciatura; o eQidssou a ter como
objetivo a formacdo de professores para as Esddtamais e de
especialistas para as atividades de orientacadnasthacio, supervisao
e inspecdo no Ambito de escolas e sistemas escdiarg® e 2° graus,
habilitacdes cuja escolha era limitada a duas;reaa@ fragmentacéo do
curriculo de formacao do licenciado, composto poabase comum,
correspondente a formacdo pedagogica, desassodiadaparte
diversificada, cuja funcdo era formar o egresso agumas das
habilitac6es disponiveis e, por consequéncia,ratifes profissionais no
mesmo curso; a mescla entre duas tendéncias dead@aon uma
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generalista e outra tecnicista; a opgao pela fadmap especialista em
orientacdo, supervisdo, administracdo e inspegémagproporcionava
uma formacdo que prescindia de elementos fundaieehtformacao

docente, como estégio curricular na docéncia dadgdio Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental; e o CPe paasser composto
por duas partes: uma comum, constituida por matédsicas para a
formagédo de qualquer profissional da area, e unaarsificada, em

funcéo de habilitacdes especificas.

Das analises dderceiro curriculo do CPe, destacam-se o0s
principais elementos de mudanca: o curriculo passeer organizado
em uma matriz curricular com uma base comum, cotappsr seis
disciplinas, e uma parte diversificada, de acordm @ escolha das
habilitacbes definidas pelos estudantes; o CPepas$formar somente
pela licenciatura; estabeleceu-se uma dicotomiaunso, com a opc¢ao
de cinco habilitacbes ligadas a formacdo do pedagogais a
possibilidade de atuagdo no Ensino Normal, na Ediaccénfantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental; definiu-se ucaaga horaria
minima para a parte comum do curso e uma cargaidonénima para
as duas habilitagbes escolhidas pelo estudanteetzcibtura; o CPe
passou a contar com a possibilidade de formacaonerempo inferior
a quatro anos, ou seja, tempos variaveis de ségeaanos (2.200h) e de
um ano e meio a quatro anos (1.100h); estabelecearso componente
de formacdo, pela primeira vez, o estagio curricupie passou a
ocorrer nas duas habilitagdes escolhidas peloslasts, em carater
obrigatério, com carga horéria correspondente al6%otal de horas de
duragéo do curso; e a permissédo do curriculo deocser organizado
por semestres, e ndo somente por séries anuags)diemo da opcado de
estrutura e matricula determinadas pela IES ofertém curso.

Com relacdo aoselementos de continuidadedo terceiro
curriculo, destacam-se: a definicdo das seis disciplinagmmntes a
parte comum do curso, tendo sido mantida desdénwipo desenho a
disciplina de Psicologia da Educacdo, bem como smiglina de
Didatica, inclusa desde o segundo desenho, comipliis. obrigatéria
do CPe.

Levando-se em consideracdo os argumentos expbsitadima,
sem perder de vista o momento histérico, destaeamias analises
referente, aguarto curriculo (2006) do CPe, os seguintelementos
de continuidade variacdo no tempo de formacdo do CPe; orgarozaca
curricular em um nucleo de estudos basicos de fimaformacao
pratica em atividades de estagio, nas modalidaglderchacao; carater
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generalista na formacdo do licenciado em Pedag@ia; foco da
formacao na docéncia.

No tocante as alteragbes, observam-se os segelptasntos de
mudancana formacdo do licenciado em Pedagogia, a partqudoto
curriculo: a estipulacdo de uma carga horaria minima para o
cumprimento da organizacdo curricular (2.800 hadas atividades
formativas + 300 horas de estagio supervisionaddecorrer do curso +
100 horas de atividades teorico-praticas de apdafimento) e para o
tempo de integralizacdo do curso (3.200 horas)simcando uma
ampliacdo da carga horaria do CLPe; possibilidagl@rdanizacdo do
curriculo em anos ou em semestres; as IES passarégen uma
autonomia maior em relacado a composicao e a dafirdg curriculo do
CLPe que ofertam; o curso passou a ter em seu \a@gemento
curricular a possibilidade de ser organizado emuiodg eixos, matriz
curricular e componentes; a organizacdo do cuaieni trés moédulos
de formacéo, sem definicdo de disciplinas espestfice ampliaram-se
as possibilidades de formacdo fundamentadas nasowabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao.

Considera-se que existe certa cautela por partandelgctuais
gue propuseram e concordam com essa politica defdio inicial de
professores no Curso de Pedagogia em avaliar aseqoéncias e
avancos nos curriculos dos CPe. Em suma, esta-seaido que o
debate continua em aberto, pois hd necessidadecatapanhar as
reformulagbes dos curriculos propostas pelas IE@vaiar se a
formacdo proporcionada ao egresso do CLPe est&desso as
necessidades de formagéo do licenciado em Pedagogia

Portanto, por meio da andlise dos quatro marc@ssetlp Curso
de Pedagogia, a partir das correlacbes de forcaen@mas no
desenrolar de sua histéria, e do importante papekgmpre nao sé nos
processos de formagéo inicial de professores, tarahém, na educacao
brasileira como um todo, buscou-se compreender m@stitdicio
histérica de seu curriculo e perceber aproximac@®esgdancas e
continuidades.

Visto isso, passa-se segunda questdada pesquisa, relativa a
problematizacdo das analises dos curriculos daso€ule Pedagogia do
IFC —CampiCamborid, Videira, Blumenau e Rio do Sul, com al ge
buscou compreender a concepgdo de formacdo desgpoods que
fundamenta as referidas propostas pedagoégicagieutanes expressas
em suas matrizes curriculares e ementas, paragions@mpreender
como os curriculos dos CPLe estdo organizadosi@ilados com os
processos de atuacdo docente para a Educacao ,Bissoga como o



329

modo com que essa oferta de cursos de formacgéial inesta sendo
materializada no contexto dos IFs e quais suas ceaitribuicdes para a
sociedade brasileira.

Em consequéncia, as andlises dos curriculos pltssion a
constatacdo de que a concepcdo de formacdo desgwrde que
fundamentada nos PPCs dos CPe do IFC, estd embasati@rdagem
filosofica do materialismo histérico e dialéticoarp a qual os seres
humanos fazem sua histéria ao mesmo tempo em queesgrminados
por ela. Coerentemente, para o processo metodo|ogtam por um
enfoque histoérico-cultural de aprendizagem, que Wmotsky um de
seus principais precursores.

Nesse sentido, ao contextualizar a constituicadréa dos IFs,
do IFC e de cada um dos quat@ampi que ofertam o Curso de
Pedagogia (Camborid, Videira, Rio do Sul e Blumgnexplicitando-se
0 porqué da criacdo desse curso em cada uma dessdisades,
compreendeu-se que as relagdes politicas, ecordmamciais e
culturais influenciam o campo da Educacgédo e, nodjpeespeito ao
foco e ao objeto desta pesquisa, a formacdo degsmies no contexto
do IFC.

Conforme constado no embasamento teérico dos PPCs
analisados, a Teoria Historico-Cultural entendepeeradizagem e o
desenvolvimento como fendmenos humanos semiotidcanmeediados,
considerando a linguagem um instrumento impreseihdpara a
construcdo do conhecimento. Da mesma forma, a idefeeoria
compreende que o sujeito, da mesma forma que a@fcéo dos fatores
sociais, culturais e historicos, também pode agirfatma consciente
sobre estas forgas, isto sem o rompimento entimenddo biologica e
simbdlica que o constitui. Em sintese, a concepgsidrico-cultural
considera que todos sdo capazes de aprender, eordprElo as
relagdes e interacdes sociais estabelecidas pg&wos como fatores de
apropriacao de conhecimento.

As analises da presente pesquisa de doutorado rambé
possibilitaram a compreensao de que a criagdo BesnG contexto do
IFC, em especial sua oferta para estudantes tadmis no turno
noturno, traz para o campo educacional as discsissf@eca da oferta de
ensino publico, gratuito e de qualidade, no cootalds IFs, para a
populacdo do estado de Santa Catarina em esp@eied as regides
interioranas; e da formacao inicial do licenciado Bedagogia, que
atuara na Educacédo Basica (Educacéo Infantil, Amomis do Ensino
Fundamental e demais modalidades de sua formag#ujibuindo para
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a formacdo de redes entre esses municipios, assim entre as suas
respectivas regides, e, consequentemente, pacieaade.

Com relacaoa terceira e quarta questfes as analises foram
estruturadas a partir das categorias propostasstumce de Gatti e
Barretto (2009acerca da constituicdo e organizacao curricularGles
do IFC. Conforme abordou-se no capitulo quintoyiinéd proposicao de
organizacdo para a matriz curricular, cujo objeti®ogarantir a
integracdo entre os componentes curriculares das diorizontal (ao
longo de um periodo) e vertical (ao longo dos guatros do Curso),
por meio das disciplinas de Pesquisa e Processosatitbs (de | a
VIII), que tém como base a pesquisa como prinagdiecativo e sdo um
dos elementos para a aproximagao do licenciandoratexto escolar.

Com a andlise acerca das disciplinas contemplaglasRyatica
como Componente Curricular (PCC), chegou-se a ceemgéio de que
nos quatro Projetos Pedagdgicos dos Cursos de &gdatp IFC existe
a compreensao de que as praticas de ensino saentbsnestruturantes
na formacdo inicial de professores, sendo valoaizaanto pelos futuros
professores como pelas IES formadoras. Apesar,diisoprocessos de
formacdo que ainda requerem altera¢des substnciai

Nessa perspectiva, finaliza-se o doutorado exafidib-se que, na
formacao inicial de professores, em especial no @@PEC, existe uma
alternancia entre os conhecimentos teoérico-préticos

Acerca dos estigios, pbde-se constatar que, apoés
reestruturacdes dos curriculos dos CPe propostasPpedocéncia do
IFC, também os Cursos de Pedagogia de Camboridegr&ipassaram a
ter seus estagios direcionados para a docénciadnea&ao Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Em conseqaémgis resultados
das analises, mostrou-se que ha o assentimentpapie dos CPe do
IFC ao proposto pelo Movimento de Educadores daopef pelas
DCNCLPe (2006) e pelas DCNFP (2015), ao assumiretdocgncia
como base para a formagéo do licenciado em Pedagogi

Com as analises, puderam ser identificadas asrgeguacunas
no tocante a constituicdo dos quatro CPe do IF@roposi¢cdo de um
curriculo tradicional, fechado em disciplinas e @wma matriz curricular
sem eixos ou nucleos de interligacdo entre aspliisas e os semestres
seguintes; a oferta de um ndmero pequeno de psgjet@xtensao para
0S municipios circunscritos na regido de abrarigétas Campique
ofertam o CPe; auséncia de uma formacéo direcioparh a atuagéo
do licenciado em Pedagogia nos Institutos Fedewis,seja, na
Educacéo Profissional Tecnolégica, modalidade dierda Educacéo
Béasica; uma producdo académica pequena, interligadalinhas de

as
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pesquisa vinculadas ao CNPq e coordenadas pelfesgooes dos CPe
analisados; uma fundamentacdo das disciplinas com guande
embasamento tedrico, mas pouca conexao e acOelisaiginares com
as disciplinas de Metodologia, Didatica e Estagipge contemplem a
Préatica como Componente Curricular.

Portanto, destaca-se que as andlises acima exgdisitajudaram
a refutar a tese inicial da pesquisa: no Instifgderal Catarinense, cuja
missdo é “proporcionar educacdo profissional, aloaem ensino,
pesquisa e extensdo comprometidos com a formadad&zia incluséo
social e o desenvolvimento regional”, consideragge na formacéo
inicial de professores dos Cursos Pedagogia hédominancia de uma
formacdo centrada nos aspectos do exercicio prdgiancéncia. Dessa
forma, constatou-se que ndo ha como comprovar @s piatico na
formacdo inicial de professores nos Cursos de Pe@agdo IFC,
ofertados no€ampiCamboriu, Videira, Blumenau e Rio do Sul, pois as
analises mostraram tratar-se de cursos com umalegraase tedrica,
fundamentada na pesquisa como principio educativo.

A partir dessas constatacfansidera-se que, no tocante a
formacéo inicial de professores realizada nos Guds Pedagogia, a
formagcédo desenvolvida possui aproximacao conpraxis. Assim,
evidenciou-se uma formacéo inicial de professomemldmentada em
uma concepc¢do deraxis na qual as atividades teorica e pratica
transformam a natureza e a sociedade préatica na@aneah que a teoria,
como guia da ac¢do, orienta a atividade humanacéedéa medida em
que essa acéo é consciente (VAZQUEZ, 1997).

Com relacdo @uinta questdq apés as analises fundamentadas
nas categorias elegidas para a compreensdo doso quaticulos,
julgou-se necessario sugerir as seguintes propssigéra constituicao
dos curriculos dos CPe do IFC e, consequentemepdea a
reestruturacdo de propostas curriculares e pedzggle formacao
inicial de professores nos Cursos de Pedagogia:

« Elaborar uma proposta curricular a partir de edwsicleos de
formacdo, para que possa haver uma categoria ipreouma
formacao inicial verticalizada do futuro licenciaglm Pedagogia;

* Criar, fomentar e coordenar grupos de pesquisastadios ao
CNPq, com foco de estudo e pesquisas na formadéal ide
professores, em especial no contexto dos IFs; gen@acao de
curriculos com base na docéncia para a formacaGuiso de
Pedagogia etc;
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* Fomentar propostas curriculares para os CPe do @,
realmente promovam a indissociabilidade entre enp@squisa e
extensdo por meio gaaxis de uma forma interdisciplinar;

Planejar e contemplar nos PPCs propostas de atica
pedagdgicas que envolvam o planejamento coletivoa e
integracdo entre disciplinas, a fim de instituclimaa essas acdes
interdisciplinares;

Criar disciplinas especificas com conteldos qudeoguiem a
formacao direcionada para a atuacédo do licenciadBedagogia
dos Institutos Federais, ou seja, na Educacao sBimfial
Tecnol6gica, modalidade de ensino da Educagéo&asic
Contemplar nos PPCs contelddos que sanem as |aaceras de
tematica importantes, como género, raca, etnig, @icseja,
temas transversais, que estdo sendo ocultadosp remibora
sejam questdes existentes nas atuais propostasutares dos
CPe do IFC;

Continuar refletindo, estudando e analisando a dgém inicial

de professores e o0 Curso de Pedagogia, buscando o
desenvolvimento de um curriculo para o CPe maigim das
reais necessidades de formacédo dos(as) profess)regle
atuardo na Educacdo Infantil, nos Anos Iniciais Eiosino
Fundamental, em espacos escolares e ndo escolares.

Nessa direcao, conclui-se ser de suma importangiabaracao e
proposicdo de uma proposta de formacdo de proéssspre crie as
condicbes para a renovacdo do trabalho pedagdgios, planos
individual e coletivo. Por isso, além de apresem@posicdes e de
expressar o que foi pesquisado de acordo com cetag de pesquisa,
sugerem-se, de forma n&o pretenciosa, alguns tgmaes novas
pesquisas acerca da temética e do objeto destloeatsaber:

* Um estudo que contemple andlises acerca das pratica
pedagdgicas realizadas pelos docentes no contest@CBe do
IFC;

* Um estudo do perfil dos professores atuantes nes doPIFC,
gue analise a formacgéo académica e profissiomalpalenacéo e
atuacdo em projetos de pesquisa e extensdo, aisgfio em
grupos de pesquisa, a formagéo para atuacdo niEsagra nas
disciplinas que ministram esses docentes dos IFs;
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» Um estudo que contemple andlises das impressoedisiestes
dos CPe do IFC e de seus egressos, acerca doxulosré de
suas propostas pedagdgicas;

Uma analise acerca da identidade do licenciado edaddgia,

em especial no contexto dos IFs;

Uma analise mais aprofundada da relacao entrepliiies que

contemplam a Pratica como Componente Curriculagstigios e

sua relacdo com as demais disciplinas;

Uma andlise do desenvolvimento profissional dogssgs dos

CPe do IFC, para refletir e estudar sua inserc@uacio na

Educacéo Bésica, nos espacos escolares e ndarescola

Pesquisar e analisar como acontecem as pratigaamgamento

compartilhado entre professores e as atividadeagdgicas em

disciplinas ministradas por dois ou mais professoseexemplo
do que ocorre nas disciplinas de Pesquisa e PoscEskicativos

(de I a VIII), a fim de compreender as nuances daSes

coletivas e de formacdo que ocorrem entre essen®E; Pois

praticas assim contribuem para a acdo dialdgicajs ma
participativa, por isso mesmo, menos individualista
estandardizada e funcionalista, mais baseada Hogdi&ntre
iguais e também entre todos os que tém algo a eliaarontribuir
com a pessoa que ensina e aprende;

Analisar as consequéncias e a formacdo desenvonaa

estagios supervisionados a partir da reestruturdgdaurriculos

dos CPe, ocasionada pela implantagdo dos Prograteas

Residéncia Pedagdgica nas IES, fazendo um compmgattre as

formacgbes desenvolvidas nas IES que implantararasadéncia

Pedagdgica e as que ndo se submeteram ao prognasteando

resisténcia as suas propostas, bem como entrecolwvide suas

propostas (PCC) a BNCC e a proposicdo de metodoldgi
estagio imposta pela Residéncia Pedagdgica;

Analisar os processos internos de resisténcia aanfPrograma

de Residéncia Pedagdgica ocorridos em IES queaofectirsos

de licenciatura, tendo em vista a exigéncia dermaftacdo dos

Projetos Pedagogicos de Curso, conforme express@asa

Nacional Comum Curricular;

» O desenvolvimento de uma pesquisa com 0 objetivanddisar
0s novos curriculos dos Cursos de Pedagogia mosvaelo
vinculo das IES aos editais da Capes, relativospaogramas
Pibid e Residéncia Pedagdgica, a fim de constawwapeis
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mudancgas nos estagios supervisionados desses, ausEja, na

formacao inicial de professores para a Educacaic&as
» Uma andlise dos curriculos dos Cursos de Pedagogizcante a
reestruturacdo  proporcionada pela legislacdo \égent
especialmente o PNE 2014-2024, que, por meio da®.£8.005,
de 25 de junho de 2014, passou a determinar aglamizacéo da
extensdo, impondo as IES a obrigatoriedade de ndestio
minimo 10% do total de créditos curriculares exigigara a
graduacdo, até o ano de 2024, a programas e [aietextensao
universitaria, orientando sua ac¢éo, prioritariamgepara areas de
grande pertinéncia social;
A realizacdo de um estudo sobre as atualizacOessséaias a
reestruturacdo das atuais DCNCLPe, a partir dasangpas
ocorridas na Educacgéo Béasica, como por exemplegialdcéo
que tornou obrigatéria a matricula de criangcas dac&géo
Infantil a partir dos quatro anos.

Em consequéncia, nas pesquisas acerca dos cusrieulda
formacgéo de professores que comtemplem os Curs@ediegogia, ha
de se destacar a importancia da construcao deté¥rdedagdgicos de
Curso, que estejam em consonancia com as reaissitades de
formacdo do licenciado em Pedagogia, consideraadagumas
indagac¢des que ainda fazem a pesquisadora respiiasidades acerca
da temdtica, tais como: o que sabermos sobre despaves que
formam os futuros professores? Quem s&o os proéss$ormadores
dos Cursos de Licenciatura e de Pedagogia desse @ai professores
formadores sabem realizar em suas agfes pedagagicass ou seja,
a verdadeira relacdo entre a teoria e a pratitee aracéo e a reflexdo?
Como construir praticas pedagogicas nos cursos otdmatdo de
professores que envolvam o planejamento coletidalégico? Qual é
0 papel da docéncia na formacdo do licenciado edad®gia e sua
contribuicdo para a acdo pedagogica nas escolagt Cevemos
compreender o curriculo e os processos de desémesiio curricular
propostos para os cursos de licenciatura e pard®P® & partir das
DCNCLPe (2006) e das DCNFP (2015)? Quais serdom@sequéncias
para a formagdo inicial de professores, trazidde peograma de
Residéncia Pedagdgica, instituido para mudar dgroatéo dos PPCs,
em especial na organizacdo de seus curriculosn aldi adequa-los a
BNCC? Como planejar, elaborar e executar projegodmacao de
professores que superem o hiato entre teoria &grassim como a
distancia entre as IES formadora e as escolas? Qurogoorar, nos
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programas de formacgédo de professores, conhecimeopeténcias e
atitudes que permitam aos professores em formagéwpreender as
complexas situagfes de ensino?

As perguntas propostas servem para instigar outros
pesquisadores, como um convite para futuras pesjui®is se tem a
compreensao de que é no coletivo que ocorre odesanvolvimento
profissional dos sujeitos professores dos cursofcdaciatura e dos
futuros professores. Portanto, as analises dels#e® neste estudo
revelam os limites e as tensdes a que as propobjevadas estdo
condicionadas, sendo de suma importancia para pacaa formacdo
de professores pesquisar e escrever acerca déssodpjes o circundam.

Compreende-se, também que, na elaboracdo de mspost
pedagdgicas, ou seja, dos Projetos Pedagoégicoarde,@ participacao
das acdes dos Nucleos Docentes Estruturantes éCalegiados de
Curso sao essenciais, pois o planejamento colammmatcoletivo entre
0s professores do curso e os discentes constaritencarece de
avaliagdo e reelaboracao.

Em sintese, por meio dos dados da pesquisa, eiodese que,
na nossa perspectiva, a solugdo para uma formagé&oimeegral dos
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamentdh Educacgéo
Infantil ndo esta na justaposicdo dos conteudositbogs especificos da
area de formacéo aos conteldos didaticos-pedagogias, sim, numa
praxis pedagdgica e curricular que dé conta de formaiprofissional
que consiga atuar de forma significativa nos rpeiblemas de ensino e
aprendizagem enfrentados pelos estudantes da Edudsgsica em
nosso pais.

Assim, defende-se que a oferta de Cursos de Pddagagjicos,
gratuitos, presenciais e de qualidade, no contalde IFs, traz
contribuicdes significativa para a sociedade ecensequéncia, para a
constituicao do curriculo e das propostas pedagsglos CLPe de todo
pais, facultando o acesso de uma camada da popuacéirsos de
licenciatura e contribuindo com a formacao iniaal professores que
atuarao na Educacgédo Basica desse pais.
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APENDICE A — OFiCIO ENCAMINHADO AOS
COORDENADORES(AS) DE CLPE

Floriandpolis, 2 de junho de 2017

A Sr.2 Prof.2 Dr.2 Inge R. F. Suhr

Coordenadora do Curso de Licenciatura em Pedagogia
Instituto Federal Catarinense- IFC

CampusBlumenau

Assunto:autorizacdo para realizacao de pesquisa documental
Caro(a) Coordenador(a),

Ao cumprimenta-lo, venho, por meio desta, contatfpéra
solicitar autorizacdo para que possamos realizaralmalho de pesquisa
documental em nivel de doutoramentcQampusde Blumenau do IFC.

Sou académica do programa de Pos-Graduacdo emgaduca
(PPGE) da Universidade Federal de Santa Catarir@ Q)

O projeto de doutoramento que desenvolvo, intitul@drsos
de Licenciatura em Pedagogia nos IFs: Limites e Psibilidades
para a Formacao de Professoresta sendo orientado pela Prof.2 Dr.2
Marcia de Zouza Hobold.

A pesquisa tem por objetivanalisar a atual constituicdo do
curriculo dos Cursos de Licenciatura em Pedagogiaod IFs da
regido Sul do Brasil, no que se refere aos limites possibilidades
para a formacdo, no contexto dos tensionamentos tésicos do
curso no Brasil.

Pretende-se realizar, @ampusdo IFC de Blumenau, no curso
de Licenciatura em Pedagogia, uma pesquisa docameritavés da
analise dos PPCs selecionados, atas dos NDEs gi&ttide de Cursos
da Pedagogia.

Cabe salientar que somente com a permissdo doder@atores
de curso, da Direcdo do Centro de Educacéo e dfsspores € que se
fara a coleta da documentacéo para a pesquisa.

Além dos documentos do Curso de Licenciatura enadgtera
gue ja4 estdo disponiveignling solicitamos também o acesso aos
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documentos dos setores pedagégicos, como PPCs]uces
regulamentos, regimentos e normatizacdes do Cliejgalmente dos
gue tratam das andlises de composi¢céo e estrubudacéurso e do seu
desenvolvimento curricular.

Caso Vossa Senhoria autorize a pesquisaCamapi faz-se
necessario o preenchimento e assinatura da Deftade Instituicdo
(Anexo 1), exigéncia do PPGE da UFSC.

Ficamos no aguardo de sua manifestacdo para agésiiare
nos colocamos a disposicdo para qualquer esclaptom

Atenciosamente,

Andressa Graziele Brandt
Doutoranda do PPGE/UFSC
Pedagoga, Supervisora Educacional e ProfessofeeCampus
Camboriu
E-mail: andressa.brandt@ifc.edu.br
Telefone: (47) 98883-6790
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APENDICE B — PLANO ORGANIZATIVO DA ANALISE DOCUMENT AL DA PESQUISA

Quadro 26 — Documentos oficiais da legislacdo educacional@adPe no Brasil e documentos dos CLPe do IFC eréios
analisados na pesquisa documental (continua)

Legislacdo Educacional

Documento da

Tipo de Documento

Metodologia/
Técnica de Anadlise

1 Documentos da legislacéo
educacional dos CLPe no

Brasil.

a) Decreto-Lei n° 1190, de 4 de abril de 1939. Orgayéin da
Faculdade Nacional de Filosofia. Que cria o Curss®eddagogia

b) Parecer n® 251/62, do Conselho Federal de Edu¢ggds);
c) Parecer n°® 252/69, do Conselho Federal de Edu¢&gas);

d) Resolugdo CFE n° 2/69, que fixa os minimos de ¢dotea
serem observados na organizagéo do Curso de Péalagog

e) Parecer CNE/CP n° 5, de 13 de dezembro de 200&iriDés
curriculares da Pedagogia;

f) Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 reptitui
diretrizes curriculares nacionais para o Curso del@cdo em
Pedagogia (Licenciatura);

g) Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015dgfire as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacémal em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursosod®acao
pedagdgica para graduados e cursos de segundzidicea) e
para a formacao continuada.

- Pesquisa
documental;

- Andlise de
conteldo por meio
das categorias
elegidas.
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Quadro 26— Documentos oficiais da legislagdo educacional@oPe no Brasil e documentos dos CLPe do IFC euios
analisados na pesquisa documental (conclusdo)

Documentos Oficiais do
Contexto da Pesquisa

Tipo de Documento

Metodologia/
Técnica de Andlise

2 Documentos oficiais dos CLP
do IFC

a) Projetos Pedagégicos dos Cursos (PPC) e suas esat

curriculares;

€ b) Resolugdes internas;

c¢) Organizacgéao didatica dos cursos de graduacao;

d) PDI e PPI.

ri

iz

- Pesquisa
documental;

- Anédlise de conteud
por meio das
categorias elegidas

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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APENDICE C — PLANO ORGANIZATIVO DA ANALISE DOS DOCU MENTOS DOS IFS E IFC

Quadro 27— Documentos oficiais da legislacdo educacionastitucionais dos IFS e do IFC que serdo analsadgesquisa

documental

Documento da Legislacéo
Educacional

Tipo do Documetno

Objetivos

1 Documentos da legislac]
educacional dos IFs

o

a) Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, ¢
institui a Rede Federal de Educacs
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, e cria
Institutos Federais de Educac&o, Ciéncia
Tecnologia;

b) Documento ‘Um novo Modelo de Educacd
Profissional e Tecnoldgica: concepgdes
diretrizes’.

jua) Compreender e explicitar os propoésitos
30
DS

(0]

Ha

criacdo, constituicdo dos IFs e a finalidagle

de oferta de cursos de licenciatura no
e contexto da EPT,;
b) Identificar a concepgdo de curriculo |e

formacéo de professores que esta expre
e e que norteiam os cursos de graduacg
licenciatura dos IF, em especial o CLPe.

Documentos Intitucionais

Tipo de Documento

Objetivos

1 Documentos
institucionais do IFC

a) Planos Pedagdgicos Institucionais (PPI);

b) Planos de Desenvolvimento Institucionais
(PDI).

a) Identificar e compreender as concepc¢des
pedagdgicas e curriculares qu
fundamentam os CLPe do IFC;

b) Identificar no planejamento institucional g
possibilidade de ampliacdo da oferta do
curso e de vagas no ambito do contexto dos
IFs.

D

Fonte: organizado pela autora (2017).
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APENDICE D — PLANO ORGANIZATIVO DA ANALISE DOCUMENT AL DA PESQUISA

Quadro 28— Documentos oficiais da legislacdo educacional@adPe no Brasil e documentos dos CLPe do IFC eréios
analisados na pesquisa documental (continua)

Documento da Legislagcéo
Educacional

Tipo de Documento

Metodologia/
Técnica de Analise

1Documentos da legislagédo
educacional dos CLPe no Brasil

a) Decreto-Lei n® 1190, de 4 de abril de 1939. Orgaydim da
Faculdade Nacional de Filosofia, que cria o Curso de
Pedagogia;

b) Parecer n® 251/1962, do Conselho Federal de Edugacao

(CFE);
¢) Parecer CFE n° 252/1969;
d) Resolucdo CFE n° 2/1969, que fixa os minimos

contetdo a serem observados na organizacdo do Geifso Pesquisa documental:

Pedagogia;

e)Parecer CNE/CP n° 5, de 13 de dezembro de 2005.
Diretrizes curriculares da Pedagogia;

f) Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que
institui diretrizes curriculares nacionais para asowle
Graduacgdo em Pedagogia (Licenciatura);

g) Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, diireede

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatuasos de
formacéo pedagdgica para graduados e cursos dedseg
licenciatura) e para a formagé&o continuada. T

de

- Analise de contetido
por meio das
categorias elegidas.
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Quadro 28— Documentos oficiais da legislagdo educacional@oPe no Brasil e documentos dos CLPe do IFC euios
analisados na pesquisa documental (conlusao)

Documentos Oficiais do Contexto da . Metodologia/
Pesquis#E-mail do CLPe Tipo de Documento Técnica de Andlise

2 Documentos oficiais dos CLPe dp

IFC.
E-mail: a) Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) e suas
<https://goo.gliqd1xAg> matrizes curriculares; . - Pesquisa documental;
R ) b) Resolu¢des e memorandos internos; - Andlise de contetdo
<http:/lvideira.ifc.edu.br/pedagogia/> c) Organizagao didéatica dos cursos de graduacéo; por meio das
<http:/fifc.edu.br/pedagogia/> d) Pautas e atas das reunides dos Nicleos Docentes | ~categorias elegidas.

Estruturantes (NBE) e Colegiados de Curso.

\Y4

<http://blumenau.ifc.edu.br/pedagogia/

\4

<http://riodosul.edu.br/site/pedagogia/s

Fonte: Elaborado pela autora (2017).



369

Quadro 29— Documentos oficiais da legislacdo educacionasiitucionais dos IFS e do IFC que serdo analsadgpesquisa

documental

Documento da Legislacado
Educacional

Tipo do Documetno

Objetivos

1Documentos da legislaca
educacional dos IFs

a) Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 20(
que institui a Rede Federal de Educag
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
cria os Institutos Federais de Educaca
Ciéncia e Tecnologia;

b) Documento Um novo Modelo de Educaca
Profissional e Tecnolodgica: concepcdes
diretrizes.

8a) Compreender e explicitar os propésitos
Ao criacdo, constituicdo dos IFs e a finalida
e de oferta de cursos de licenciatura
0, contexto da EPT;

b) Identificar a concepcao de curriculo

io formacdo de professores que esta expre

licenciatura dos IF, em especial o CLPe.

Documentos Intitucionais

Tipo de Documento

Objetivos

1 Documentos
do IFC

institucionais

a) Planos Pedagdgicos Institucionais (PPI);

b) Planos de Desenvolvimento Institucionais
(PDI).

a) Identificar e compreender as concepc¢des
pedagdgicas e curriculares que
fundamentam os CLPe do IFC;

b) Identificar no planejamento institucional a
possibilidade de ampliacdo da oferta do
curso e de vagas no &mbito do IFC.

e e que norteiam os cursos de graduach

da
e
no

@

SSa

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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APENDICE E — UNIDADES, CATEGORIAS DAS FONTES PRIMAR IAS E CATEGORIAS DAS FONTES
SECUNDARIAS PARA A ANALISE DE CONTEUDO

Quadro 30— Unidades, categorias das fontes primarias parglise de conteldo (continua)

Quadro organizativo com as trés unidades e categas para a analise dos documentos legais referentess quatro desenhos
curriculares do Curso de Pedagogia no Brasil

Unidades Categorias das Fontes Primarias

i) Total da carga horaria na matriz curricularrapge de integralizacdo do curso;

i) Organizacdo do periodo letivo de formacdo desecue modalidade de matriculp

Unidade | presencial: (anual, semestral);

Estrutura administrativa
do Curso de Pedagogia

[}

iii) Periodo da oferta (matutino; vespertino; natyre ou periodo integral (matutino
vespertino); e

iv) Tempo e espacgo do desenvolvimento do currideldormacao: (dois anos e meio;
trés anos; trés anos e meio; quatro anos; quabemeio; cinco anos).

TECNICA DE ANALISE DE CONTEUDO
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Quadro 30— Unidades, categorias das fontes primarias parglise de contelido (continuagao)

Quadro organizativo com as trés unidades e categas para a analise dos documentos legais referentess quatro desenhos
curriculares do Curso de Pedagogia no Brasil

Unidades

Unidade Il

Forma e organizacdo da
estrutura do curriculo

Unidade I

Componentes
curriculares de
formacgéo

TECNICA DE ANALISE DE CONTEUDO

Categorias das Fontes Primarias

i) Organizacéo do desenho curricular (médulos; ixaatriz curricular; componente
agrupados por area do conhecimento, outros);

ii) Conhecimentos contemplados (matérias; contetdos;pauentes curriculares
qguanto a presenga do tripé docéncia-gestéo-pesesisaios;

iii) Campos de atuacdo profissional para o egregeafessor da Educacéo Infantil;
professor dos Anos Iniciais; atividades de técrdaoeducacdo; gestdo; educacs

especial; habilitacdes; docéncia;

iv) Titulag@o do curso: bacharelado; licenciatura;ambas apds cursar as disciplin
pedagdgica como didatica, metodologia, estagionwalidades de formagao, etc

12

- Componentes curriculares académicos — dos fundamda educacéao;
- Componentes curriculares tedrico-praticas e mébgias;
- Componentes curriculares investigativos: da pssgui

- Componentes curriculares da pratica: dos estagi@nequais modalidades d
formacgéo;

- Outros componentes curriculares contempladosmaaz&o.
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Quadro 30— Unidades, categorias das fontes primarias parglise de contetdo (conclusao)

Quadro organizativo com as unidades e categorias guforam acrescentadas para a analise das propostpedagodgicas e
curriculares dos Cursos de Pedagogia do IFC

Unidades

Unidade |

Estrutura
administrativa do Curso
de Pedagogia

Unidade Il

Forma e organizacao da
estrutura do curriculo

Unidade llI

Componentes
curriculares de
formacéo

TECNICA DE ANALISE DE CONTEUDO

Categorias das Fontes Secundarias

i) estrutura administrativa do curriculo: Matridisciplina; PCC;

i) forma de organizacdo e estrutura do curriceixos e dimensdes de formaca
maodulos; matrizes curriculares; relagdo teoriatigad pesquisa;

iii) componentes da formacao ddcleo de estudos basicospmponentes académico
— fundamentos da educacdo, os quais sdo de caefiEco; componentes
curriculares tedrico-praticos e metodologias mlcleo de aprofundamento e
diversificacdo de estudos,o0s quais tem foco na atuagéo do docente em sal
aula;nucleo de estudos integradoresomponentes investigativos: da pesquisa,
quais tem foco em metodologia cientifica, producd@ie pesquisa €
consequentemente de conhecimento, elaboracdo popde pesquisa e trabalh
de curso; componentes da préatica: estagios, os guaifoco na Educacéo Infanti
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na gestiomodalidades como: EJA

educacdo especial, educacdo do campo, quilombdiasses hospitalares, etc;

demais componentes de formacdo: os quais seratifichefos e ndo se encaixar
dos demais componentes explicitados a cima.;

O

a de
0s

Fonte: Elaborado pela autora (2017).






APENDICE F — CRONOGRAMA DA PESQUISA

Quadro 31— Cronograma de execuc¢do da pesquisa para o &t fdcontinua)

375

5. Qualificacdo da pesquisa

Meses
o) ) o 8
Tarefas -%'E@E.QEE%EEEE
c| 9| 8| €| & 5| 5| &| o| 2| ©o| ©
Sl o= <23 5 2 8|3l 3 8
L n Z| O
1 Reviséo da escrita do cap. I:
 Objeto;
* Problematica;
« Objetivos: geral e especificos; x | x
« Questbes de pesquisa;
* Justificativa,;
» Metodologia;
« Estrutura da Tese.
2 Revisdo da Escrita dos capitulos I, Il e lll e IV X | X
3 Continuidade do cap. IV e revisdo X | X
4 Escrita inicial do cap. V X | X
X
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Quadro 31— Cronograma de execucao da pesquisa para o éti8dconclusdo)

Meses
2 ol o 2] 8
o = S
Tarefas = © S =| o ISl ° % 'E E g xE:
5| 2/ 812 2 5|3 2 g 2| g3
Sl 8|3 B EIIEIR-
6 Ajustes e correcdes no texto por solicitacdo da bhea x | x
de qualificacéo
7 Finalizacao da escrita do cap. V X X X
8 Revisdo da escrita da tese X | X | X | X
9 Defesa da tese X
10 Ajustes conforme solicitagcdes da banca X
examinadora da defesa de tese
11 Entrega da Tese impressa no PPGE e na biblioteca X
da UFSC

Fonte: Elaborado pela autora (2018).
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APENDICE G — MATRIZ DE REFERENCIA DA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA CATARINA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO —
DOUTORADO

Orientadora: Marcia de Zouza Hobold
Doutoranda: Andressa Graziele Brandt

MATRIZ DE REFERENCIA DE PESQUISA

Titulo da pesquisa:

FORMAGCAO DE PROFESSORES NO IFC: UMA ANALISE ACER@O
CURSO DE PEDAGOGIA

Objeto de estudo:
A formacéo de professores nos Cursos de PedagodizOn

Tese da pesquisa:

No Instituto Federal Catarinense, cuja missao éogprcionar educacao
profissional, atuando em ensino, pesquisa e exens@nprometidos com a
formagédo cidada, a inclusdo social e o desenvohtioneegional”’, considera-se

gue na formacao inicial de professores dos Cursdagddgia ha a predominancia
de uma formacé&o centrada nos aspectos do exepcétioo da docéncia.

Lécus da pesquisa:

OsCampiCamborid, Videira, Blumenau e Rio do Sul do InstitFederal
Catarinense, os quais ofertam o Curso de Liceneiain Pedagogia.
INSTITUICOES PARTICIPANTES

No campo institucional sdo osCampido IFC que ofertam o CLPe no estado de
SC, selecionados de acordo com os seguintes asitéri

i) IFC por ser o IFs do Brasil com o maior nimeeoCLPe na modalidade
presencial;

i) Modalidade presencial do CPe;

iii) Pesquisadora trabalha como pedagoga, supeavesucacional e professora da
area de Pedagogia no IF@CampusCamborid, com licenga remunerada para
formag&o do doutoramento.
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Quadro 1 —Campido IFC que ofertam cursos presenciais de Licaemeiam
Pedagogia cadastrados no sistema e-MEC

. - Campus Reitoria
Nome Sigla Inicio ou Polo (UF)
Instituto Federal
de Educacéo,
Ciéncia e IFC 2L Camborit ElumEnsL
. 1 (SC)
Tecnologia
Catarinense
Instituto Federal
de Educacéo,
Ciéncia e IFC 13/02/201 Videira Blumenau
; 2 (SC)
Tecnologia
Catarinense
Instituto Federal
de Educacéo,
Ciéncia e IFC Uil Blumenau Bl e
. 5 (SC)
Tecnologia
Catarinense
Instituto Federal
dgAEdycagao, 15/02/201 Rio do Blumenau
Ciénciae IFC
. 6 Sul (SC)
Tecnologia
Catarinense

Fonte: e-MEC (2016§.

APORTES METODOLOGICOS

ABORDAGEM: Qualitativa

COLETA DE DADOS:

- Documentos da legislacéo educacional da formdegwofessores para a
Educacéao Basica e do Curso de Pedagogia no Brasil;

- Documentos pedagdgicos dos CLPe do IFC.

ANALISE DE DADOS:
Aproximacao ddécnica de Analise de Conteudo
Procedimentos (métodos), dois caminhos complemenésa:

A pesquisa bibliografica considerando o referencial teérico do campo da
formacéo de professores, mais especificamente dao@e Licenciatura em
Pedagogia.

% Disponivel em: <http://emec.mec.gov.br>. Acesso 2abr. 2016.
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A pesqusa documentg:

- analise dategislacdes nacionais do Curso de Pedagogia

* Decreto-Lei n® 1190, de 4 de abril de 1938ganizacdo da Faculdade
Nacional de Filosofia. Criacdo do Curso de Pedagogi

* Parecer n° 251/62, do Conselho Federal de#&gio (CFE);
* Parecer n°® 252/69, do Conselho Federal de#&gio (CFE);

* Resolugdo CFE n° 2/69, que fixa os minimesanteddo a serem
observados na organizagdo do Curso de Pedagogia;

* Parecer CNE/CP n° 5, de 13 de dezembro 66.4Diretrizes curriculares da
Pedagogia;

* Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2906 institui diretrizes
curriculares nacionais para o Curso de Graduac¢&®@estagogia
(Licenciatura).

*Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, que define as Dirstiaariculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel supgiarsos de licenciatura,
cursos de formagédo pedagdgica para graduadosasagsegunda
licenciatura) e para a formagéo continuada.

- analise dogocumentos norteadores do CPe do IFC
* Projeto Pedagégico de Curso - PPCs (2011222015, 2016);

* Regulamento e normatizacao das disciplinaBakgjuisa e Processos
Educativos da | a VIl — PPE e Trabalho de Cur§€{2012, 2017);

* Normatizagdo da Pratica como Componente Quiat - PCC (2012; 2017);

* Regulamento das atividades de estagio dodiled icenciatura em
Pedagogia;

* Regulamento das Atividades Curriculares Campntares (ACC) no ambita
do Instituto Federal Catarinense - IFC (2013, 2016)

* Organizacédo académica dos cursos Superiergsadiuacéo do IFC (2012).

- analise doslocumentos norteadores dos IEs

*Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, qudunatRede Federal de
Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnologiceneto os Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia;

* Documento “Um novo modelo de Educacao Prifisd Tecnologica”, da
Setec), 6rgdo vinculado ao MEC (BRASIL, 2010).

- analise doslocumentos norteadores do IFC
* Plano de Desenvolvimento Institucional — RBIIFC (2014);
* Projeto Politico-Pedagégico Institucional RPIRlo IFC (2009).
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TECNICA DE ANALISE PARA OS QUATRO MARCOS LEGAIS E P PCS
DOS CLPE DO IFC:

Para a analise da legislagdo educacional e clariceferente aos quatro marcos|
legais do Curso de Pedagogia (CPe) no Brasil (P8B®) as categorias de
andlise dos estudos Triches (2016).

13) Estrutura administrativa do Curso de Pedagogia:i) total da carga horaria
na matriz curricular e na integralizagdo do cui§ogrganizacdo do periodo
letivo de formacéo do curso (anual, semestral);niodalidade de matricula
presencial: anual ou semestral; iv) periodo datafémnatutino, vesperting|
noturno ou periodo integral — matutino e vespe)tirov) tempo e espaco do
desenvolvimento do curriculo de formacgéo (dois amwseio, trés anos, trés
anos e meio, quatro anos; de quatro a cinco anos);

2%)Forma e organizacdo da estrutura do curriculoi) organizacdo do desenho
curricular (médulos, eixos, matriz curricular, campntes agrupados por area
do conhecimento, entre outros); ii) conhecimentosteamplados (matériag
contetdos, componentes curriculares, presenca igé ttocéncia-gestéo
pesquisa e estagios); iii) campos de atuacdo piwfial para o egressg:
professor da Educacdo Infantil, professor dos Amhgsiais do Ensino
Fundamental, atividades de técnico da educacétfogyesducacio especidl
habilitacbes e docéncia; iv) titulagdo do curscchidaelado, licenciatura ou
ambas, ap6s frequéncia em disciplinas pedagdégicao cdidatica,
Metodologia, estagio nas modalidades de formagio et

3%)Matérias ou disciplinas de formacao:i) fundamentos da educagdo; |i)
praticas e metodoldgicas; iii) pesquisa; vi) esta@ em quais modalidades; V)
outras disciplinas contempladas na formacéao.

Para o estudo das matrizes curriculares os PPQSudees de Pedagogia (CPe)
do IFC, as analises foram subsidiadas pelas césgio estudo de Gatti e
Barreto (2009), conforme expresso no Quadro 2:

Quadro 2 — Categorias e subcategorias de analise docunegaurriculos dos
CLPe do IFC

CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS DE ANALISE DOCUMENTAL DO S
CURRICULOS DOS CLPE DO IFC

1. Fundamentos teodricos da educagao
Subcategorias:

1.1Didatica geral;

1.2 Histéria da Educacéo;

1.3 Filosofia da Educacéo;

1.4 Sociologia da Educacéo;

1.5 Antropologia da Educacao;

1.6 Psicologia da Educacao;

1.7 Desenvolvimento e Aprendizagem;
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1.8 Biologia e Educacéo;
1.9 Trabalho e Educacéo;
1.10Teorias da Educacao.

2. Conhecimentos relativos aos sistemas educa@m Subcategorias:
2.1 Politicas Educacionais etc.

3. Conhecimentos relativos a formacao profission&specifica
Subcategorias:

3.1 Didéatica;

3.2 Fundamentos e Metodologia do Ensino;

3.3 Tecnologias em Sala de Aula;

3.4 Planejamento e Avaliacdo da Aprendizagem;

3.5 Organizacgéo do Processo de Aprendizagem;

3.6 Pratica de Ensino, Jogos e Brincadeiras;

3.7 Alfabetizacédo e Letramento.

4. Conhecimentos relativos as modalidades e niveil® ensino especificos
reinem as disciplinas que abordam areas de atuacdianto a segmentos
determinados

Subcategorias:

4.1 Docéncia na EJA;

4.2 Docéncia na Educacéo Infantil;

4.3 Préticas Inclusivas em Sala de Aula;

4.4 Docéncia em espacos ndo escolares;

4.5 Docéncia na Educacao Especial;

4.6 Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundanhenta
4.7 Gestao Educacional.

5. Outros saberes.

Subcategorias:

5.1 Temas transversais;
5.2 Novas tecnologias;

5.3 Religido

5.4 Libras;

5.5 Violéncia;

5.6 Adolescéncia;

5.7 Educacéo a Distancia (EaD);
5.8 Género;

5.9 Sexualidade;

5.10 Etnia;

5.11 Introducgdo a Pedagogia;
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5.12 Diversidade;
5.13 Educacéo Hospitalar.

6. Pesquisa e trabalho de curso (TC)

Subcategorias:

6.1 Metodologia Cientifica;

6.2 Pesquisa e Processos Educativos;
6.3 Escrita Académica;

6.4 Pesquisa e Educacéo.

7. Atividades complementares.

Subcategorias:

7.1 Atividades integradoras:

7.2 Atividades Cientifico-Culturais;
7.3 Atividades Complementares;
7.4 Estudos Independentes;

7.5 Seminério;

7.6 Atividades Culturais.

8. Estagio¥’

Subcategorias:

8.1 Estagio na Educacéo Infantil;

8.2 Estagio no Ensino Fundamental;

8.3 Estagio gestao;

8.4 Estagio nas modalidades da Educacao Basica.

Fonte: Elaboracéo prépria a partir de Gatti e Barf2009).

QUESTAO CENTRAL DE PESQUISA

Como se evidencia a concep¢do de formacdo de pooéss nos Cursos de
Pedagogia do IFC, tendo em vista o estudo daszestdurriculares, do projefo
pedagogico e dos documentos norteadores, consalastapelos marcos histéricps
do Curso de Pedagogia no Brasil?

67 A categoria8. Estagiose suassubcategoriasfoi acrescentada as andlises pela
importancia desse eixo de formacdo nos CPe pesigsisa estudo de Gatti e
Barreto (2009), ndo contempla no quadro de andlisategoria Estagios e suas
respectivas subcategorias, pois a autora faz udlsarseparada dessa categoria
pela sua especificidade e importancia na formagiolidenciandos. No nosso
estudo achamos pertinente incluir a categoria KEstag suas respectivas
subcategorias.Elas foram acrescentadas as argtisezdo da importancia desse
eixo de formacéo para os CPe pesquisados.
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OBJETIVO GERAL

Compreender, por meio da andlise das matrizescalares dos quatro projetgs
pedagdgicos de curso e dos documentos norteador€urdo de Pedagogia do
IFC, a concepcdo de formacdo de professores gqueonor elaboracdo dads
documentos institucionais desse Curso de Pedadmgiacomo as aproximagoes,
distanciamentos e complementaridade com os quaarcos de formagdo dos
docentes, desde 1939.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Revelar como se constituiu a oferta de Cursasicinciatura em Pedagogia ro
IFC, um contexto institucional que ndo tinha tradigha formagéo inicial de
professores;

- Identificar a concepcdo de formacdo de professqies permeia a matriz
curricular e os documentos norteadores do Curgtedagogia do IFC;

- Correlacionar as matrizes curriculares e os PPGsQlmsos de Pedagogia do
IFC com os quatro marcos legais da formacéo degsofes (desde 1939), pdra
perceber aproximagdes, distanciamentos ou comptendade;

- Analisar as matrizes curriculares, com énfase n@ntas das disciplinas, pafa
evidenciar o que vem sendo proposto para a formdgSoprofessores nos
Cursos de Pedagogia;

- Apresentar proposigdes, caso sejam necessérias,opprocesso de formacd
dos licenciandos dos Cursos de Pedagogia.

o

QUESTOES DE PESQUISA

- Como ocorreu a constituicdo do Curso de Pedagagif® e qual o objetivo
dos cursos de formacéo inicial de professores ntegto desse Instituto
Federal?

- Qual é a concepcao de formacao de professorgsegjoeia e esta expressa ngs
documentos norteadores dos Cursos de PedagogdrCao |

- Quais sdo as aproximacdes, os distanciamen®sanglementaridades entre
as matrizes curriculares, os PPCs dos Cursos am&gid do IFC e os quatro
marcos legais do Curso de Pedagogia no Brasil?

- Como esta sendo proposta a formacéao inicial diegsores nos Cursos de
Pedagogia do IFC?

- Quais seriam as proposic¢des, caso sejam ne@ssg#ia 0 processo de
formac&o dos licenciandos dos Cursos de Pedagogia?

Orientanda Andressa Graziele Brandt






APENDICE H — DISCIPLINAS DO NUCLEO DE ESTUDOS INTEG RADORES

Quadro 32— Disciplinas do Nucleo de Estudos Integradordsl{do Curso de Licenciatura em Pedagogia do {F&npus

Camboril (continua)
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realidade educacional em espacos formais e néo al@rnde educacéo
Procedimentos de pesquisa em educagéo.

3° semestre

Carga
Disciplinas /Ementa Horéria Créditos PCC
Semestral

Pesquisa e Processos Educativos |
Ementa: tipos de conhecimento. Método cientifico. Produgdsocializagao do
conhecimento. Caracterizagdo do campo de pesquisaducacao. Trabalho 60h 4 30
académicos e normas para apresentacdo — AssocBigdileira de Normas| 1° semestre
Técnicas (ABNT). Insercdo na pesquisa educaciomal campo de atuaca
profissional.

Pesquisa e Processos Educativos
Ementa: epistemologia da pesquisa em educacdo. Trajewri@ndéncias dg 90h 6 30
pesquisa em educacgdo no Brasil. Aspectos quatiBvquantitativos da pesquis| 2° semestre
incluindo o estado do conhecimento. Inser¢do n@oatha pesquisa em educagéo

Pesquisa e Processos Educativos I
Ementa: o sujeito pesquisador e os sujeitos da pesquisadeicacdo. Inser¢do n 60h 4 30
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Quadro 32— Disciplinas do Nucleo de Estudos Integradordsl o Curso de Licenciatura em Pedagogia do &&npus

Camboril (concluséo)

Ementa: finalizacdo e defesa do Trabalho de Curso.

8° semestre

Carga
Disciplinas /Ementa Horéria Créditos PCC
Semestral

Pesquisa e Processos Educativos IV
Ementa: fundamentos para o planejamento da pesquisa apagdib. Inser¢éo né 60h 4 30
realidade educacional em espacos formais e nédo amrnde educacao| 4° semestre
Sistematizac¢do da pesquisa em educacao.

Pesquisa e Processos Educativos V 60h

Ementa: fundamentos para o planejamento da pesquisa ewagib. A ética ng 50 semestre 4 30
pesquisa educacional. Sistematizagdo da pesquisd@racao.

Pesquisa e Processos Educativos VI 60h
Ementa: sistematizacdo da pesquisa em educac¢do. Fundamentw®ntacdo| go semestre 4 30
pratico-cientifica sobre organizagéo e interpretat@ipesquisa.

Pesquisa e Processos Educativos VI
Ementa. fundamentos e orientagdo pratico-cientifica solmganizacdo e 60h 4 30
interpretacdo, coleta e analise de dados da pesdtiaboracdo do Trabalho d 7° semestre
Curso.

Pesquisa e Processos Educativos VIII 90h 5 30

Fonte: Adaptado pela autora da Matriz CurricularGloso de Licenciatura em Pedagogia do IE@mpusCamborit (IFC

CAMBORIU, 2011a, 2017b).
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APENDICE | — OS QUATRO DESENHOS CURRICULARES DO CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL

Quadro 33— Elementos dos quatro desenhos curriculares daoCie Pedagogia no Brasil (contihua

Legislacao Oficial

Primeiro desenho

Segundo desenho

Terceiro desenho

Quarto desenho

1939 1962 1969 2006
- A partir da LDB/1996;
o _ -Parecer n° 5/2005,
- Parecer CFE n°® 251/62; reexaminado pelo
_ Antiga LDBEN, Lei n° Parecer CNE/CP n°

Decreto-Lei n° 1.190,
de 4 de abril de 1939

4.024/196;
- Resolucéo do CFE n° 62.

Obs.: a partir de 1962, ¢
CPe passou a se
regulamentado pels
Resolucdao CFE n° 62, qu
incorporou o Parecer n
251/62. Tendo como relato
o conselheiro Valnir
Chagas.

r

r

~ Chagas)

- Lei n® 5.540/1968, a Lei da

Reforma Universitaria;
- Parecer CFE n° 252/1969;
- Resolugéo CFE n° 2/1969.

(Ambos de autoria de Valni

- LDBEN, Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996.

3/2006, aprovado em
21 de fevereiro de 2006
e homologado pelo
MEC em 10 de abril de
2006;

- Resolugdo CNE/CP nf
1, de 15 de maio de
2006, que institui
Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Cursg
de Graduagdo em
Pedagogia

(licenciatura).
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Quadro 33— Elementos dos quatro desenhos curriculares dso@e Pedagogia no Brasil (continuagao)

h

Primeiro desenho Segundo desenho Terceiro desenho Quarto desenho
1939 1962 1969 2006

o - Nao ficou estipulado um

s, tempo minimo  ou

S trés anos méximo de realizac&o, ¢

a = A carga horaria do cursp Sim o cumprimento daj

S Bacharelado poderia ser desenvolvida em carga horario total para a

g + Fixa o minimo de quatro angstempos variaveis de trés a S(,telnteg_rahzagao do curso

S considerando,

et um ano anos (2.200h) e de um ano € ;. aimente, os 200 dia
= meio a quatro anos (1.100h).| ge |etivos, ou seja, 10(

Licenciado dias letivos no primeiro
e 100 dias letivos no
segundo.

2 Bacharelado em

5 Pedagogia

?, (trés anos) - Bacharelado Licenciatura Licenciatura

g e e em em

lg» Licenciatura em - Licenciatura em Pedagogial Pedagogia Pedagogia

= Pedagogia

= (+ um ano)
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Quadro 33— Elementos dos quatro desenhos curriculares dso@e Pedagogia no Brasil (continuagao)

Primeiro desenho Segundo desenho Terceiro desenho Quarto desenho
g 1939 1962 1969 2006
325 -Carga horaria da partefr)aebalel’q'g00h dzcaZErEY:o
e comum + a carga horaria da,. didas em 2.800h de ’
3 parte diversificada. atividades formativaS'
o ~ . = . Foram fixadas para as P
1t N&o tem estipulado N&o tem estipulado habilitacses nclusas a300h de estagio
o graduagéo ’ 2.200h para supervisionado no decorrer
= d g : lementack o0 curso; e 100h de
O (i;-rzilogﬁgao ehcg_rlr_m - ¢PQtividades tedrico-praticals
) para habilitagoes. de aprofundamento.
- Técnico em educacag; i ? pedggogo éum docegte
L ormado em curso de
::r’]ri(gifzisssor deos A(rj\g:. _ Iicenciatljra para atuar ra
Educacédo Infantil; - Trab.a}lhadores para as cinco “Educac;gq _Infantll e nos
S| f d C - Trabalhadores  intelectuals ‘habilitacbes’ de orientacda, Anos Iniciais do Ensing
& | - Professor do  Cursp . .| _administracdo, supervisdo |e Fundamental, nos cursos
5 Norlmal; . . ggr:dgiacggggj I\ﬁéct.ecnlcas inspecao no, ambito de de Ensino ,Médio, ng
f, -0 I|ce_nC|ado também Prof ¢ d di e i escolas e sistemas escolajesmodalidade Normal, e e
g godgrlla ser prpfe;gcr- rc()j essor asd |SC|g|nas e formagédo de professores cursos de  Educagdo
o € |osqf|_a, .H|stor|a pedagogicas 0 urso para o Ensino Normal, Profissional na area de
<< e Matemayca_, Normal. fragmentando a formac&o do servicos e apoio escolar,
- Cargos  tecnicos nas pedagogo. bem como em outra
escolas e ng areas nas quais sejam
Ministerio da previstos conhecimentds
Educacao. pedagégicos”
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Quadro 33— Elementos dos quatro desenhos curriculares dso@e Pedagogia no Brasil (continuagao)

Organizagao do Curriculo

Primeiro desenho

Segundo desenho

Terceiro desenho Quarto desenho

1939

1962

1969 2006

- Curriculo fechado,
definido e prescrito
pela legislacdo
Matérias  definidag
para o}
desenvolvimento  dg
esquema 3+1 Trés
anos para 0 estudd
das disciplinag
especificas @m ano
para a
didatica.

1°ano..Complementos

de Matematica

Histéria da Filosofia;]

Sociologia;

Fundamentos

Biol6gicos

Educacao;

Educacional;

da
Psicologi

formacag

o

- Curriculos organizado pg
seis matérias definidas, m
ndo havia uma organizaca

estipulava previamente das Parte
m matérias

matérias que delas deveria

ser cursadas em cada série;

Onze matérias opcionais
(escolha de duas)

r capacitagdo, para formar
as estudantes nas habilitagdes etc.
0 estabelecidas;

- Foi instituido no curriculo d

referida licenciatura  uma. conforme a defini¢o d
parte comum para dar conta |ES que ofertara o curs(
das disciplinas dessa base eo curso passou a ter s¢

outra parte diversificadd, desenvolvimento

constituida por disciplinas de cyrricular, expresso en
diversas modalidades de madulos, eixos, matriz

S curricular, componentes

Sobre o modo de organiz
com  SefSa estrutura do curso
previamente CNE/CP n° 1/2006 prevé
no art. 6°, trés nucleos:

comum

definidas;
- Parte diversificada (com

proposicdo  de  cinco 1 Estudos basicos;
habilitacbes e a escolha eZAprofundamento

duas especialidades); . PR €
. diversificacdo de
- Organizado em componentes .
: estudos;
curriculares para a parie )
comum do CLPe e por3Estudos integradores

curriculards para  enriguecimento

componentes _
da cada curricular.

especificos
habilitacéo.
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Quadro 33— Elementos dos quatro desenhos curriculares dso@e Pedagogia no Brasil (continuagao)

Primeiro desenho Segundo desenho Terceiro desenho Quarto desenho

1939 1962 1969 2006

2¢ ana: Psicologia
Educacional;
Estatistica
Educacional; Historig
da Educacao
Fundamentos
Sociologicos da
Educacao;
Administracéo Escolar
3°ano: Psicologia
educacional; Historia
da Educacéo
Administracéo Escolar
Educacdo Comparad
Filosofia da Educacao.
Vé-se aPsicologia
Educacionalnos trés
anos do curso. Em
seguidaHistoria da
Educacao e
Administracéo
Escolar, em dois anos
do curso. As demais
apenas em um ano.

Organizagao do Curriculo
Rad
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Quadro 33— Elementos dos quatro desenhos curriculares dso@e Pedagogia no Brasil (continuagao)

Organizagao do Curriculo

Primeiro desenho

Segundo desenho

Terceiro desenho

Quarto desenho

1939

1962

1969

2006

A composicédo do
Curso de Didatica
com duragdo de um
ano, era a seguinte:
Didatica Geral;
Didatica Especial
Psicologia
Educacional;
Fundamentos
Biol6gicos da
Educacao;
Fundamentos
Sociologicos da
Educacao;
Administracéo Escolar
Para o bacharel em
Pedagogia obter

o titulo de licenciado,
bastava cursar
Didatica Geral e
Didatica Especial ja
que as demais ja fazia
parte de seu curriculo
de bacharelado.

3
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Quadro 33— Elementos dos quatro desenhos curriculares dso@e Pedagogia no Brasil (continuagao)

Concepcgéao de Formacao

Primeiro desenho

Segundo desenho

Terceiro desenho

Quarto desenho

1939 1962 1969 2006

Com base nos

contextos histéricos

analisados acima,

evidencia-se uma

concepcgéao de formacgdo

e de desenvolvimentp O segundo e o terceiro

curricular pautada em modelos eram mulitg

um modelo semelhantes entre si |e

propedéutico e retéricq, apresentavam poucas

uma concepcao de mudangas na concepg¢do d&em como base a docéng
formagdo tradiciona] Formacao de caratersua formagdo e na forma dee uma concepgdo sOci
cujo curriculo erg nitidamente tecnicista, focadaseus desenhos curriculares, |dsistorica defendida po

fundamentado em umano mercado de trabalho.

racionalidade
tecnocrética.
Concepcao voltad
para o mercado d
trabalho para formar
técnico da educagéo n

S @

bacharelado e, apés um

ano de Didatica, ¢
professor licenciado.

o

quais estavam fortemen
direcionados para formac§
do pedagogo para 0 merca
de trabalho por meio dg
habilitacdes técnica
profissionais.

eentidades educacional
ocomo a Anfope.

do

5

D

ia
D
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Quadro 33— Elementos dos quatro desenhos curriculares dso@e Pedagogia no Brasil (continuagao)

Concepcao de Formacao

Primeiro desenho

Segundo desenho

Terceiro desenho

Quarto desenho

1939

1962

1969

2006

“Nitida concepgad
dicotbmica que
orientava o tratament
de dois componente
do processd
pedagégico: o conteld
e o] método.”
(BISSOLLI DA
SILVA, 2003, p. 13).
Destacamos que, ness
periodo, haviam duas
forcas que permeavan
as disputas dos motivg
da criacdo do CPe, a
saber: de um lado a
proposta do Estado,
articulada aos
interesses da Igreja
Catdlica; em oposicao,
0 modelo de formacéao
de professor
escolanovista

wn O

(SAVIANI, 2008).
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Quadro 33— Elementos dos quatro desenhos curriculares dso@e Pedagogia no Brasil (concluséo)

Primeiro desenho

Segundo desenho

Terceiro desenho

Quarto desenho

1939

1962

1969

2006

O contexto e motivo
da sua criagdo, nd
final da década de
1990, como propostd
do Estado, articulado
a interesses da Igrej
Catolica, em oposicag
ao modelo de

escolanovista
(EVANGELISTA,
2002; SAVIANI,
2008).

Algumas Disputas e Tensionamentos

formacéo de professor

As criticas ao modelo de
formacgéo dos anos finais d
década de 1960 e iniciais d
década de 1970, qu
estimulavam a  divisao
hierarquica do trabalhg
escolar docenteversus
especialistas (BISSOLLI
DA SILVA, 2003;
SAVIANI, 2008).

Os projetos em disputa n

As disputas para definicagp construcdo e aprovaca

da finalidade do curso, 4

partir de meados da décag

de 1980 até os dias atua
0 (LIBANEO, 1998, 1999,
q 2002; FREITAS, 1998,
L 2001, 2002a).

Os debates quanto ao locy
da formacédo de professore
para Educagcdo  Basic
(Curso Normal Superior oy
Curso de Pedagogia) n
LDBEN/1996 (SCHEIBE;
AGUIAR, 1999; FREITAS,
1999, 2002a; SILVA, 2002)

, das Diretrizes
aCurriculares  Nacionais
spara o0 Curso de
Licenciatura em
Pedagogia acerca da
Pedagogia enquantd

ciéncia da Educacéo; e

docéncia como foco da

Sformacdo do licenciadg
Sem Pedagogia.

A (TRICHES, 2006, 2010;
EVANGELISTA,;

A TRICHES, 2008;
LIBANEO, 2005, 2006;

SHEIBE, 2007;
SAVIANI, 2007;
MARIN, 2007).

O

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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ANEXO A — FIGURA DA COMPOSIGAO DO INSTITUTO
FEDERAL CATARINENSE

EER
O IFC]

SAO 15 CAMPI

INSTiTUTO

Wﬁ

por Santa Catarina >
-~
2 cel 355 0¢
36 I 1 5.303 pE
55 — 6.451 o TEEEEIEH
6 TOTAL DE 161 o IO
70 NG 13 503 1.233 o= IEGEEEEN
1
CURSOS ALUNOS
RS  DOUTORADO |
- 158 sossucm
345 possuen  IEETTERGIYEEN
85 PR GRADUACAC |
133 rossurn  INDENEIUSEEN
TAEs 3 rossum
“an n
“a‘ 7 338 rossuim DOUTORADO
468 rossusm 'MESTRADO
O IFC POSSUI 129 cossuem | CESPECIALIZACAO
> 1 32 possuem GRADUAGAQ
o~ DOCENTES
SERVIDORES SR
16 rossuew | DOUTORADO
37 rossutm MESTRADO
32 possuen | ESPECIALIZACAO
28 possuem | GRADUACAO
DOCENTES

SUBSTITUTOS

Dados: 2017/2 |

Fonte: IFC, 2017
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ANEXO B — MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE

LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DO CAMPUS
CAMBORIU (2011, 2017) DO INSTITUTO
FEDERAL CATARINENSE

Quadro 34 — Matriz Curricular (2011) do Curso de Licenciatem Pedagogia

— IFC,CampusCamboriu (continua)

Carga
Componentes Curriculares Horéaria | Créditos | PCC
Semestral
Pesquisa e Processos Educativo 60 4 30
TC

£ | Antropologia 60 4 -

(%]

Q

g Filosofia e Educacéo 60 4 -

(]

— | Pedagogia e Profissdo Docente 60 4 -
Leitura e Producgédo Textual 60 4 -
Subtotal 300 20 30
Pesquisa e Processos Educativo 90 6 30
TC
Educacao, Sociedade e Trabalho 60 4 -

(&)

ﬁ Teoria de Desenvolvimento

2 , 60 4 -

£ Aprendizagem

(]

& | Teoria Educacionais e Curriculares 60 4 -
Literatura e Educacédo 60 4 -
Subtotal 330 22 30
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Quadro 34 — Matriz Curricular (2011) do Curso de Licenciatem Pedagogia
— IFC,CampusCamboril (continuacdo)

Carga
Componentes Curriculares Horéaria | Créditos | PCC
Semestral
Pesquisa e Processos Educativos - T 60 4 30
Histéria da Educagédo 60 4 -
% Infancia e Educacéo Infantil 60 4 -
E Educacao e Direitos Humanos 60 4 -
& Linguistica 60 4 -
Corpo e Movimento 60 4 -
Subtotal 360 24 30
Pesquisa e Processos Educativos - T 60 4 30
o El;?tizrggatlos e Metodologia da Ling 90 6 30
% Alfabetizacdo e Letramento | 60 4 -
g Didatica | 60 4 -
Jogo, Brinquedo e brincadeira 60 4 -
Subtotal 330 22 60
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Quadro 34— Matriz Curricular (2011) do Curso de Licenciatem Pedagogia
— IFC,CampusCamboril (continuagdo)

Carga
Componentes Curriculares Horéria Créditos | PCC
Semestral
Pesquisa e Processos Pesquisa e
Educativos - TC 60 4 30
Alfabetizacdo e Letramento I 60 4 -

o .

£ Fundan)e_ntos e Metodologia da 90 6 30

@ | Matematica

S

& | Didatica Ii 60 4 -

i :
ngdamentos e _Metodolog|a das 90 6 30
Ciéncias Naturais
Estagio | - Educagéo Infantil 75 5 -
Subtotal 435 29 90
Pesquisa e Processos Educativos - 60 4 30
TC
Fundamentos Metodoldgicos em 90 6 30
Artes

© qudgmento; Metodologlcos das 90 6 30

= Ciéncias Sociais

Q

g Libras | 60 4 -

(]

% | Educacéo Especial 30 2 -
Politicas Publicas em Educacgéo 60 4 -
Estagio — Anos Iniciais 75 5 -
Subtotal 465 31 90
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Quadro 34— Matriz Curricular (2011) do Curso de Licenciatem Pedagogia
— IFC,CampusCamboril (conclusao)

Carga
Componentes Curriculares Horaria | Créditos |PCC
Semestral
Pesquisa e Processos Educativos - 90 6 30
TC
Estatistica 60 4 -
Libras Il 60 4 -

g

é Educacéo de Jovens e Adultos 60 4 -

()]

0 | Diversidade e Inclusé@o Social 60 4 -

N~
Gestéo Educacional 90 6 30
Estagio — Modalidades em Educac?

Y 75 5 -
Béasica
Subtotal 465 31 60
Pesquisa e Processos Educativos - 90 6 30
TC
Tecnologias de Informacéo e 45 3 _
£ | Comunicacéo em Educacéo

(%]

£ |Gestdo Escolar 90 6 30

<5}

%’2 Praticas Educacionais ndo escolare 60 4 -
Etica e Bioética 60 4 -
Estagio - Gestao 75 5 -

Subtotal 420 28 60

Atividades Curriculares - -
105

Complementares

TOTAL DA CARGA HORARIA 3210

Fonte: Matriz elaborada a partir do PPQGiompusCamboril (IFC
CAMBORIU, 2011a).
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Quadro 35— Matriz Curricular (2017) do Curso de Licenciatem Pedagogia
— IFC,CampusCamboril (continua)

Carga
Componentes Curriculares Horéria | Créditos | PCC
Semestral
Antropologia 60 4 -
o |Filosofia da Educagéo 60 4 -
é Leitura e Producéo Textual 60 4 -
(]
o‘” Pedagogia e Profissdo Docente 60 4 -
—
Pesquisa e Processos Educativos 60 6 30
Subtotal 300 22 30
Pesquisa e Processos Educativos 60 6 30
Educacéo, Sociedade e Trabalho 60 4 -
% Psicologia da Educacéo 60 4 -
[}
§ Histéria da Educacgéo 60 4 -
& | Literatura e Educacao 30 2 -
Infancia e Pedagogia 60 4 -
Subtotal 330 24 30
:Tlesqwsa e Processos Educativg 60 6 30
Teorias Educacionais e 60 4 —
£ | Curriculare:
%]
g |Infancia e Educacéo Infantil 60 4 -
[}
g) Linguistica 60 4 -
™
Linguagem, Corpo e Movimento 60 4 -
Subtotal 300 22 30
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Quadro 35— Matriz Curricular (2017) do Curso de Licenciatem Pedagogia
— IFC,CampusCamboril (continuagdo)

Carga
Componentes Curriculares Horéria | Créditos | PCC
Semestral
Pesquisa e Processos Educatiy 60 6 30
Y
F}Jndamentos e Metodologia d 60 6 30
© Lingua Portuguesa
g Fundamentos em Matematica 30 2 -
A Alfabetizacdo e Letramento | 60 2 -
~ | Didatica | 60 4 -
Jogo, Brinquedo e brincadeira 60 4 -
Subtotal 330 26 60
Pesquisa e Processos Pesquisa 60 6 30
Educativos V
Alfabetizacdo e Letramento Il 60 4 -
£ [Fundamentos e Metodologia da 60 6 30
& | Matematica
§ Didatica Il 60 4 _
{» |Fundamentos e Metodologiadas g 6 30
Ciéncias Naturais
Estagio Supervisionado - _
Educacao Infantil | 105 !
Subtotal 405 33 90
Pesquisa e Processos Educativg 60 6 30
VI
Fundamentos e Metodologia em 60 6 30
Artes
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Quadro 35— Matriz Curricular (2017) do Curso de Licenciatem Pedagogia
— IFC,CampusCamboril (continuagao)

Carga
Componentes Curriculares Horéria | Créditos | PCC
Semestral
an@e}mentos e Metodologia da 75 5 15
Historia
g Fundam_entos e Metodologia da 75 5 15
@ | Geografia
§ Politicas Publicas em Educacao 60 4 -
% | Estégio Supervisionado — 60 4 _
Educacao Infantil Il
Subtotal 390 30 90
Pesquisa e Processos Educativg 60 6 30
Vi
Diversidade, Incluséo e Direitos
60 4 -
Humanos
L | Gestdo Educacional 60 6 30
%]
[}
g Libras 60 4 -
(/) . ~ ;s =
2 :\/Iodalldades da Educacéo Basic 60 4 _
Estagio Supervisionado Il —
ot ; 105 7 -
Anos Iniciais do Ensino
Subtotal 405 31 60
Pesquisa e Processos Educativg 30 2 30
o |VII
@ .
g Optativa 30 2 -
[«5]
f,n Gestéo Escolar 60 5 15
o]
:\I/Iodalidades de Educacdo Basic ¢ 4 _
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Quadro 35— Matriz Curricular (2017) do Curso de Licenciatem Pedagogia

— IFC,CampusCamboril (conclusao)

Carga
Componentes Curriculares Horéria | Créditos | PCC
Semestral
o Estagio Supervisionado IV — 105 7 _
+ | Anos Iniciais do Ensino
Q
£ | Tecnologias da Informagéo e
[ S ~ 60 4 —
v | Comunicacdo em Educacédo
%
Subtotal 345 24 45
2805
(2.400
TOTAL: + — —
405
estagio)
Atividades Curriculares
200 — —
Complementares
Pratica como Componente _ _ 405
Curricular (PCC)
TOTAL DA CARGA HORARIA 3.410

Fonte:Matriz elaborada a partir do PPC @ampusCamboria (IFC

CAMBORIU, 2017b).




ANEXO C — MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE
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LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DO CAMPUS
VIDEIRA DO INSTITUTO FEDERAL

CATARINENSE

Quadro 36— Matriz Curricular (2012) do Curso de Licenciatem
Pedagogia — IFGZampusVideira (continua)

Carga
Componentes Curriculares Horaria | Créditos | PCC
Semestral
Pesquisa e Processos Educativo 60 4 30
-TCC
o | Antropologia 60 4 -
D
2 Filosofia e Educacéo 60 4 -
(]
n
°, Pedagogia e Profissdo Docente 60 4 -
Leitura e Producédo Textual 60 4 -
Subtotal 300 20 30
Pesquisa e Processos Educatiy 90 6 30
II- TCC
Educacao, Sociedade e Trabalhg 60 4 -
[}
% |Teoria de Desenvolvimento 60 4 _
% Aprendizagem
» | Teoria Educacionais €
o . 60 4 -
N | Curriculares
Literatura e Educacao 60 4 -
Subtotal 330 22 30
2 |Pesquisa e Processos Educativo 60 4 30
2 |- TCC
S
3 Histéria da Educacgéo 60 4 -
® |Infancia e Educac&o Infantil 60 4 -
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Quadro 36— Matriz Curricular (2012) do Curso de Licenciatem Pedagogia
— IFC,CampusVideira (continuagéo)

Carga
Componentes Curriculares Horaria | Créditos | PCC
Semestral
o Educacao e Direitos Humanos 60 4 -
é Linguistica 60 4 -
[}
¥ | Corpo e Movimento 60 4 -
(s2]
Subtotal 360 24 30
Pesquisa e Processos Educativ
V- TCC 60 4 30
o F}Jndamentos e Metodologia d 90 6 30
= |Lingua Portuguesa
[}
[}
g Alfabetizacdo e Letramento | 60 4 -
n
% | Didéatica | 60 4 -
Jogo, Brinquedo e brincadeira 60 4 -
Subtotal 330 22 60
Pesquisa e Processos Pesquisa
Educativos V- TCC 60 4 30
Alfabetizacdo e Letramento I 60 4 -
< Fundan)gntos e Metodologia da 90 6 30
¢ | Matematica
§ Didatica Il 60 4 -
) ;
ngdamentos e _Metodolog|a das 90 6 30
Ciéncias Naturais
Estagio Supervisionado - 75 5 B
Educacao Infantil
Subtotal 435 29 90
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Quadro 36— Matriz Curricular (2012) do Curso de Licenciatera Pedagogia
— IFC,CampusVideira (continuagéo)

Carga
Componentes Curriculares Horaria | Créditos PCC
Semestral
Pesquisa e Processos Educativo
VI- TCC 60 4 30
Fundamentos Metodoldgicos em 90 6 30
Artes
o ngda}mentog Metodologlcos das| 90 6 30
= Ciéncias Sociais
[}
£ |Libras 60 4 -
n
¢© |Educacéo Especial 30 2 -
Politicas Publicas em Educacédo 60 4 -
Estagio Supervisionado — Anos
o9 75 5 -
Iniciais
Subtotal 465 31 90
Pesquisa e Processos Educativo
VIl - TCC 9 6 30
Estatistica 60 4 -
Libras 60 4 -
o
é Educac&o de Jovens e Adultos 60 4 -
& Diversidade e Inclusédo Social 60 4 -
N~
Gestdo Educacional 90 6 30
Estagio — Modalidades da
< . 75 5 -
Educacao Bésica
Subtotal 465 31 60
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Quadro 36— Matriz Curricular (2012) do Curso de Licenciatera Pedagogia
— IFC,CampusVideira (continuagéo)

Carga
Componentes Curriculares Horaria |Créditos | PCC
Semestral
Tecnologias de Informacgéo e
I ~ 45 03 -
Comunicacao em Educacéo
Gestao Escolar 90 06 30
o Praticas Educacionais ndo 60 04 _
= escolares
% Etica e Bioética 60 04 -
N
% |Estagio - Gestéo 75 05 -
Tecnologias de Informacgéo e 45 03 _
Comunicacdo em Educa¢
Gestao Escolar 90 06 30
Subtotal 420 28 60
Atividades Curriculares - -
105
Complementares
TOTAL DA CARGA HORARIA 3.210

Fonte: Matriz elaborada a partir do PPQQimpusVideira (IFC VIDEIRA,
2012).
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Quadro 37— Matriz Curricular (2017) do Curso de Licenciatera Pedagogia
— IFC,CampusVideira (continua)

Carga
Componentes Curriculares Horaria | Créditos | PCC
Semestral
Antropologia 60 4 -
o | Filosofia da Educacao 60 4 -
D
g |Leitura e Producéo Textual 60 4 -
[}
E,D Pedagogia e Profissdo Docente 60 4 -
—
Pesquisa e Processos Educativo 60 6 30
Subtotal 300 22 30
:Tesquisa e Processos Educatiy 60 6 30
Educacao, Sociedade e Trabalhg 60 4 -
2 | Psicologia da Educagio 60 4 -
3
E . .
& | Histéria da Educagéo 60 4 -
N
Literatura e Educacao 60 4 -
Inféancia e Pedagogia 60 4 -
Subtotal 360 26 30
© Pesquisa e Processos Educativo 60 6 30
g 1]
g . o
S Teor.las Educacionais e 60 4 _
0 | Curriculares
™
Infancia e Educacéo Infantil 60 4 -
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Quadro 37— Matriz Curricular (2017) do Curso de Licenciatera Pedagogia
— IFC,CampusVideira (continuagéo)

Carga
Componentes Curriculares Horaria |Créditos | PCC
Semestral
Linguistica 60 4 -
[}
g Linguagem, Corpo e Moviment( 60 4 -
S .
$ | Fundamentos e Metodologia en 60 6 30
& |Artes
Subtotal 360 28 60
R’/esqwsa e Processos Educatiy 60 6 30
Fyndamentos e Metodologia d 60 6 30
° Lingua Portuguesa
g Fundamentos em Matematica 30 2 -
& Alfabetizag&o e Letramento | 60 2 -
2%
Didatica | 60 4 -
Jogo, Brinquedo e brincadeira 60 4 -
Subtotal 330 26 60
Pesqur_sa e Processos Pesquisé 60 6 30
Educativos V
Alfabetizagéo e Letramento I 60 4 -
¢ | Fundamentos e Metodologia da 60 6 30
¢ [ Matematici
§ Didatica I 60 4 -
% ngda_tmentos e Metodologiada g 6 30
Ciéncias Natura
Estagio Supervisionado - _
Educacéo Infantil | 105 !
Subtotal 405 33 90
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Quadro 37— Matriz Curricular (2017) do Curso de Licenciatera Pedagogia
— IFC,CampusVideira (continuagéo)

Carga
Componentes Curriculares Horaria | Créditos | PCC
Semestral

Pesquisa e Processos Educativ 60 6 30

)

Libras 60 4 -
o Fl_qumentos e Metodologia dg 75 5 15
£ | Historia
[} .
g Fundam_entos e Metodologia dg 75 5 15
n | Geografia
© |Politicas Publicas em Educagdq 60 4 -

Estagio Supervisionado — 90 6 _

Educacao Infantil Il

Subtotal 420 30 60

Pesquisa e Processos Educativ 60 6 30

VI

Tecnologias da Informacéo e

Iy = 60 4 -

o Comunicacdo em Educacgéo
é Gestéo Educacional 60 6 30
# |Modalidades da Educacao
0 ‘o 60 4 -
~ |Basical

Estagio Supervisionado Il —

St X 105 7 -
Anos Iniciais do Ensino
Subtotal 405 27 60
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Quadro 37— Matriz Curricular (2017) do Curso de Licenciatera Pedagogia
— IFC,CampusVideira (conclusao)

Carga
Componentes Curriculares Horaria | Créditos PCC
Semestral
Pesquisa e Processos Educativ] 3 2 30
VI
Gestéo Escolar 60 5 15
[} . ~
= Mpdalldades de Educacéo 60 4 _
8 Basica Il
$ | Estagio Supervisionado IV —
S i 105 7 -
% |Anos Iniciais do Ensino
Diversidade, Incluséo e Direitos
60 4 -
Humanos
Subtotal 315 22 45
2805
(2.400
TOTAL: + = =
405
estagio)
Atividades Curriculares
200 — -
Complementares
Préatica como Componente _ _ 405
Curricular (PCC)
TOTAL DA CARGA HORARIA 3.410

Fonte: Matriz elaborada a partir do PPCGmpusVideira (IFC VIDEIRA,

2017).
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ANEXO D — MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE

LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DO CAMPUS
BLUMENAU DO INSTITUTO FEDERAL
CATARINENSE

Quadro 38— Matriz Curricular do Curso de Licenciatura end&gogia — IFC,

CampusBlumenau (continua)

Carga
Componentes Curriculares Horaria |Créditos | PCC
Semestral
Pesquisa e Processos Educativo 90 6 30
o | Antropologia 60 4 -
D
g |Filosofia da Educagao 60 4 -
]
5,/) Pedagogia e Profissdo Docente 60 4 -
—
Leitura e Producédo Textual 60 4 -
Subtotal 330 22 30
:Tesquisa e Processos Educatiy 90 6 30
Educacéo, Sociedade e Trabalhg 60 4 -
£ | Psicologia da Educagéo 60 4 -
3
E . o ~
¢ | Histéria da Educacéo 60 4 -
N
Literatura e Educacao 60 4 -
Infancia e Pedagogia 60 4 -
Subtotal 390 26 30
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Quadro 38— Matriz Curricular do Curso de Licenciatura end&gogia — IFC,
CampusBlumenau (continuagao)

Carga
Componentes Curriculares Horaria | Créditos | PCC
Semestral
::I’Iesqmsa e Processos Educativo 90 6 30
Teor_|as Educacionais e 60 4 _
Curriculares
(0]
g Infancia e Educacéo Infantil 60 4 -
IS .
3 Fundamentos e Metodologia de 90 6 30
o | Artes
™
Linguistica 60 4 -
Linguagem, Corpo e Movimento 60 4 -
Subtotal 420 28 60
::\’;esqmsa e Processos Educativ 90 6 30
o F}Jndamentos e Metodologia d 90 6 30
£ |Lingua Portuguesa
[}
% Alfabetizacdo e Letramento | 60 4 -
U) . o
2. |Didatica | 60 4 -
Jogo, Brinquedo e brincadeira 60 4 -
Subtotal 360 24 60
Pesquisa e Processos Pesquisa
£ | Educativos V 90 6 30
[%]
% Alfabetizacdo e Letramento I 60 4 -
U) .
. Fundan)gntos e Metodologia da 90 6 30
Lo | Matematica
Didatica Il 60 4 -
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Quadro 38— Matriz Curricular do Curso de Licenciatura end&gogia — IFC,
CampusBlumenau (continuagao)

Carga
Componentes Curriculares Horaria | Créditos | PCC
Semestral
% ngdqmentos e _Metodologla da 90 6 30
¢ | Ciéncias Naturais
IS
&$ |Estagio | - Educacéo Infantil 105 7 -
> | subtotal 495 33 90
\F;:esquisa e Processos Educativo 90 6 30
anquentos e Metodologia da 75 5 15
Historia
()
g Fundamentos e Metodologia da 75 5 15
£ | Geografia
[}
9 | Libras 60 4 -
©
Politicas Publicas em Educagao 60 4 -
Estagio Il — Educacéo Infantil 90 6 -
Subtotal 450 30 60
\F;ﬁsquisa e Processos Educativo 90 6 30
Diversidade, Inclusdo e Direitos
60 4 -
@ |Humanos
D
g |Gestdo Educacional 90 6 30
(]
" | Modalidades da Educacdo Basic
~ 60 4 -
Estagio Il — Anos Iniciais 105 7 -
Subtotal 405 27 60
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Quadro 38— Matriz Curricular do Curso de Licenciatura end&gogia — IFC,
CampusBlumenau (concluséo)

Carga
Componentes Curriculares Horaria |Créditos | PCC
Semestral
Pesquisa e Processos Educativo 30 2 -
VIl
Tecnologias de Informacéo e -
S ~ 30 2

o |Comunicacéo em Educacéo

D

2 |Gestao Escolar 75 5 15

(]

g :\l/lodalidades de Educacao Basic 60 4 -
Estagio IV — Anos Iniciais 105 7 -
Subtotal 300 20 15

Atividades Curriculares

200 - -

Complementares

TOTAL DA CARGA HORARIA 3.350

Fonte: Matriz elaborada a partir do PPQQimpusBlumenau (IFC
BLUMENAU, 2015).



ANEXO E — MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DO CAMPUS
RIO DO SUL DO INSTITUTO FEDERAL

CATARINENSE

419

Quadro 39— Matriz Curricular do Curso de Licenciatura end&gogia — IFC,

CampusRio do Sul (continua)

Carga
Componentes Curriculares Horaria | Créditos | PCC
Semestral
Pesquisa e Processos Educativos | 90 6 30
o Antropologia 60 4 -
ZJ Filosofia da Educacao 60 4 -
ﬁ Pedagogia e Profissdo Docente 60 4 -
Leitura e Producgédo Textual 60 4 -
Subtotal 330 22 30
Pesquisa e Processos Educativos I 30 2 30
Educacao, Sociedade e Trabalho 30 2 -
% Psicologia da Educacao 60 4 -
Q
§ Antropologia 60 4 -
& Literatura e Educacédo 60 4 -
Sociologia da Educacgéo 30 2 -
Subtotal 270 22 30
% Pesquisa e Processos Educativos I 30 2 30
% Teorias Educacionais e Curriculares 60 4 -
™ Infancia e Educacéo Infantil 60 4 -
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Quadro 39— Matriz Curricular do Curso de Licenciatura end&gogia — IFC,
CampusRio do Sul (continuac¢ao)

Carga
Componentes Curriculares Horaria | Créditos | PCC
Semestral
(] . o
= Linguistica 60 4 -
Q
§ Linguagem, Corpo e Movimento 60 4 -
® | Subtotal 420 28 60
Pesquisa e Processos Educativos IV 30 2 30
Fundamentos Metodoldgicos em Arte 60 4 30
Portuguesa
(&)
£ | Fundamentos em Matematica 60 4 -
Q
S
3 Alfabetizacdo e Letramento | 60 4 -
¥ | Didatica | 30 2 -
Jogo, Brinquedo e brincadeira 60 4 -
Subtotal 300 24 60
Pesqui_sa e Processos Pesquisa e 30 2 30
Educativos
Alfabetizacéo e Letramento I 60 4 -
o | Didatica Il 60 4 -
D
a .
% II\:/lundamgntos Metodolégicos em 60 4 30
3 atematica
% -
F’undamentos Metodolégicos da 60 4 30
Lingua Portuguesa
Estagio | - Educacao Infantil 90 6 -
Subtotal 270 24 90
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Quadro 39— Matriz Curricular do Curso de Licenciatura end&gogia — IFC,
CampusRio do Sul (continuac¢ao)

espacos ndo escolares

Carga
Componentes Curriculares Horaria | Créditos |PCC
Semestral

Pesquisa e Processos Educativos VI 30 2 30
Fundar_nentos Metodoldgico das Ciénci 60 4 30
Naturais

£ | Fundamentos Metodolégicos da Histori

£ |Fundamentos Metodoldgicos da Histori 60 4 30

g e da Geografia

]

0 | Libras 60 4 -

o
Politicas Publicas em Educacédo 60 4 -
Estagio Il — Educacéo Infantil 105 7 -
Subtotal 270 25 60
Pesquisa e Processos Educativos VI 30 2 30
Disciplina Optativa 60 4 -

(0]

+ | Diversidade e Educacéo Inclusica 60 4 -

[}

§ Gestdo Educacional 60 4 30

*~ | Modalidades da Educacéo Bésica | 60 4 -
Estagio Ill — Anos Iniciais 105 7 -
Subtotal 270 25 60
Pesquisa e Processos Educativos VIII - 60 4 15
TC

o

@ | Tecnologias de Informacéo e

Q o ~ 45 3 -

g | Comunicacdo em Educagéo

]

g Gestéo Escolar 60 4 -
Modalidades de Educagao Basica e 60 4 _




422

Quadro 39— Matriz Curricular do Curso de Licenciatura end&gogia — IFC,
CampusRio do Sul (concluséo)

Carga
Componentes Curriculares Horaria | Créditos PCC
Semestral
% Etica e Bioética 60 4 -
(]
§ Estagio IV — Anos Iniciais 105 7 -
% | subtotal 385 26 15
Atividades Curriculares
210 - -
Complementares
TOTAL DA CARGA HORARIA 3.225h

Fonte: Matriz elaborada a partir do PPQ3#mpusRio do Sul (IFC RIO DO
SUL, 20186).



