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RESUMO

O objetivo principal desta pesquisa foi investigar a participacdo de criangas com
Deficiéncia Intelectual (DI) noseu processode escolarizacdo, articulando-ocom a
legislacdo e as politicas publicas de inclusdo, da perspectiva tedrica da Sociologia da
Infancia (SI) na interface com a educacdo inclusiva. Os objetivos especificos foram:
conhecer como se processa a inclusdo da criangacom DIna instituicdo de ensino,
analisando a percep¢do de membros da comunidade escolar sobre essas criangas como
sujeitos sociais de direitos, identificar momentos e espacos escolares nos quais 0corre a
participacdo das criangas com DI, problematizar a relacdo entre o0 cotidiano escolare a
legislacdo vigente sobre inclusdo escolar, refletindo sobre os desafios e possibilidades da
inclusdo escolar de criangas com DI nas escolas regulares e analisar as adequacoes
curriculares realizadas para essas criangas. Os sujeitos de pesquisa foram trés criancas,
duas matriculadas no 6° ano e uma no 8° ano; seus professores ¢ suas maes. A metodologia
utilizada envolveutécnicas da etnografia, tais como observa¢do participante em
diferentes momentos do cotidiano escolar, elaboracdo do diario de
campo, entrevistas realizadas com 0s sujeitos acima mencionados, além da analise de
documentos da escola e dos dispositivos legais nacionais € municipais. A gerag¢do de
dados foi realizada em uma escola publica da rede municipal de Floriandpolis (SC), que
trabalha numa perspectiva inclusiva. A pesquisa teve seu aporte teérico na interface da
literatura sobre a inclusé@o escolar, os documentos legais que garantem os direitos das
criancas com deficiéncia de frequentar as escolas regulares de ensino, e a Sl, disciplina
que tem como principios centrais a ideia da infancia como uma construcdo social e
historica e a crianca como ator social de pleno direito. A analise dos dados da pesquisa
permitiu concluir, por um lado, que a incluséo escolar dos estudantes com DI na escola
pesquisada da rede municipal de Ensino de Florianopolis (SC) esta garantida do ponto de
vista legal, mas por outro, as observacOes e entrevistas demonstraram que, embora a
comunidade escolar apoie a inclusdo, existem desafios e barreiras (pedagdgicas e
atitudinais) que comprometem a acessibilidade simbdlica dos estudantes com DI. A
capacitacdo dos professores e a presenca de uma auxiliar de ensino de educacéo especial
em sala de aula foram consideradas, pelos pais e professores, como essenciais para
realizar a mediacdo do processo ensino-aprendizagem dos estudantes com DI, que
conseguem aprender no seu ritmo e em condigdes adequadas. No entanto, o ideal de
aluno, presente no conceito de “oficio de aluno”, pode contribuir tanto para o fracasso
escolar de criancas com DI quanto para a instauracao de préaticas de “exclusdo branda”.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual. Inclusdo escolar. <Oficio de aluno”.
Participagdo. Sociologia da Infancia.



ABSTRACT

The main objective of this research was to investigate the participation of children with
Intellectual Disability (ID) and their process of inclusion and schooling , articulating it
with the legislation and public policies of inclusion, from the theoretical perspective of
Childhood Sociology with inclusive education. The specific objectives were: to know
how the inclusion of children in the regular school is carried out, analyzing the perception
of members of the school community about these children as social rights, to identify
moments and spaces in which children with ID take part, to problematize the relationship
between the daily routine and the current legislation on school inclusion, reflecting on
the challenges and possibilities of inclusion of children with ID in regular schools and to
analyze the curricular adjustments made for these children. The research subjects were
three children, two enrolled in the 6th grade and one in the 8th grade; their teachers and
their mothers. The methodology used involved ethnography techniques, such as
participant observation in different moments of the school routine, preparation of the field
diary, interviews realized with the aforementioned subjects, besides analysis of school
documents and national and municipal legal provisions. Data generation was carried out
in a public school, a municipal network in Floriandpolis (SC), which works in an inclusive
perspective. The research had its theoretical contribution in the interface of the literature
on school inclusion, the legal documents that guarantee the rights of children with
disabilities attending regular schools, and Childhood Sociology , a discipline that has as
its central principles the idea of childhood as a social and historical construction and the
child as a full social actor. The analysis of the research data allowed to conclude, on the
one hand, that the school inclusion of students with ID at the researched school of the
municipal network of Education in Floriandpolis (SC) is guaranteed from a legal point of
view, but on the other hand, observations and interviews demonstrated that, although the
school community supports inclusion, there are challenges and barriers (pedagogical and
attitudinal) that compromise the symbolic accessibility of students with ID.The training
of teachers and the presence of an auxiliary teacher special education in the classroom
were considered by parents and teachers as essential for the mediation of the teaching-
learning process of students with 1D, who can learn at their own pace and under
appropriate conditions. However, the ideal student, present in the concept of “student
craft” can contribute either to ID students failure , or to the practice of "soft exclusion”
practices.

Keywords: Intellectual Disability. School Inclusion. “Student craft”. Participation.
Childhood Sociology.
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1 INTRODUCAO

" Viver ndo é respirar, é agir; é fazer uso de
nossos 0rgaos, de nossos sentidos, de nossas
faculdades, de todas as partes de nos
mesmos que nos déo o sentimento de nossa
existéncia. O homem que mais viveu, ndo é
0 que contou ndmero de anos, mas aquele
que mais sentiu a vida. ”

(ROUSSEAU, 1995)

Este estudo, que tem por tema a inclusdo escolar de alunos com Deficiéncia
Intelectual (DI), foi desenvolvido no Programa de Pdés-Graduagdo em Educacédo
(Mestrado) na Universidade Regional de Blumenau, na linha de pesquisa Educacao,
Cultura e Dinamicas Sociais e junto ao Grupo de Pesquisa NEICA - Nucleo de Estudos
Interdisciplinar da Crianca e do Adolescente.

Neste primeiro capitulo apresenta-se o tema de forma contextualizada, os
objetivos, a problematica, os referenciais tedricos, a metodologia e as questdes éticas no
desenvolvimento de pesquisas com pessoas com deficiéncia, assim como o estado da arte
sobre o tema.

A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia abrange uma questdo atual e de
extrema importancia no campo educacional, pois envolve a insercao do publico alvo da
educacdo especial nas escolas de ensino regulares. Conforme a Politica Nacional de

Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008, p. 11),

[...] a educacdo especial passa a integrar a proposta pedagdgica da escola
regular, promovendo o atendimento aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo.
[...Jconsidera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interagdo com
diversas barreiras, podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na
escola e na sociedade

Os sujeitos com deficiéncia e 0s que apresentavam algum tipo de transtorno ou
sindrome foram, por muito tempo, segregados e excluidos do direito de aprender, de
conviver e viver em sociedade com dignidade (MAZZOTTA, 1996; JANNUZZI, 2012).

Assim, neste momento historico no qual um imenso aparato legal (BRASIL, 1996;


http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/2354907540935552
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/2354907540935552
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BRASIL, 2008; BRASIL, 2015; dentre outros) garante o acesso desse publico as escolas
regulares de ensino, esta proposta de pesquisa visa investigar como acontece o
processo de inclusdo escolar, a escolarizacéo, e a participacéo de estudantes com DI neste
processo, em uma escola da rede municipal de ensino de Florianopolis — Santa Catarina.

A incluséo escolar de criangas com deficiéncia nas instituicdes de ensino regular
¢ ainda um processo embrionario na realidade das escolas brasileiras, permeado de
duvidas e incertezas em diversas instancias da sociedade e, sobretudo, nos espacos
escolares. Por esta razdo o tema tem despertado intensos debates na sociedade e o
interesse de pesquisadores e educadores consagrados na literatura da educagdo como
Mazzotta (1996), Mittler (2003), Plaisance (2003; 2004; 2005; 2006; 2010; 2015a;
2015b), Ferreira (2006), Jannuzzi (2012), Pletsch e Glat (2012), Glat e Antunes (2012),
Hostins e Jorddo (2014), dentre outros. Tendo em vista esta realidade, a pergunta
mobilizadora desta pesquisa é: Como acontece o processo de incluséo e a participacao de
criancas com DI no seu processo de escolarizagdo em uma escola regular da rede
municipal de ensino de Floriandpolis (SC)?

No tocante ao conceito de “participagdo”, Freire (2011, p. 139) descreve que ele
¢ entendido como “[...] 0 envolvimento ativo dos sujeitos sociais nos processos de tomada
de decisdes que se referem a definicdo dos objetivos e finalidades concretas nas diversas
esferas da vida social.” O conceito de participacdo estd, desta forma, permeado pela
relacdo individuo-sociedade e tem dimensdes politicas, econdémicas, culturais e
educacionais que estdo imbricadas com aspectos legais, ou seja, uma relacdo na qual o
sujeito € um ser de direito nas diferentes conexdes em que esté inserido (FREIRE, 2011).
No que diz respeito aos alunos com deficiéncia e transtornos variados nas instituicdes do
ensino regular, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagédo
Inclusiva especifica 0 acesso, a participacdo e aprendizagem deste publico como seus
objetivos (BRASIL, 2008).

Desta forma, o objetivo geral desta pesquisa € investigar, da perspectiva teorica
Sl, a participagdo de criangas com DI no seu processo de escolarizagéo, articulando-
ocom a legislagdo e as politicas publicas de inclusdo. Os objetivos especificos sdo:
conhecer como se processa a inclusdo da criangacom DIna instituigio de ensino,
analisando a percepcdo de membros da comunidade escolar sobre essas criangas como
sujeitos sociais de direitos; identificar momentos e espagos escolares nos quais ocorre a

participacdo das criangas com DI, problematizar a relacdo entre o cotidiano
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escolar e a legislagdo vigente sobre inclusdo escolar, refletindo sobre os desafios
e possibilidades da inclusdo escolar de criangas com DI nas escolas regulares; analisar as
adequacdes curriculares realizadas para essas criancas.

Quanto a metodologiado estudo, foi realizada uma pesquisade abordagem
qualitativa. Este tipo de pesquisando estabelece operacionalizacdo de variaveis, mas a
investigacdo dos fendmenos em sua complexidade e no seu contexto natural,
além de buscar compreender 0os comportamentos desde a perspectiva dos sujeitos da
investigacdo. A investigagdo qualitativa ¢ descritivae os investigadores interessam-Se
mais pelo processo do que pelos resultados ou produtos e tendem a analisar 0S seus dados
de forma indutiva. O significado, dessa forma, ¢ de extrema importancia na abordagem
qualitativa. (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Assim a metodologia utilizada para a realizacdo do estudo envolveu as técnicas e
o0s procedimentos da etnografia que, de acordo com Fritzen (2012), abrange a insercao do
pesquisador no campo de estudo em processo de observacdo, a descri¢cdo de fatos, 0s
registros escritos em diferentes momentos do cotidiano escolar, a elaboracéo de diario de
campo, a realizacdo de entrevistas e a interpretacdo do contexto, das a¢des e dos dialogos
realizados com diferentes sujeitos.

Este estudo ndo se configura, no entato como uma pesquisa etnografica, pois a
etnografia pressupde um trabalho de campo longo e vigoroso, informado pela teoria

antropoldgica. Neste sentido, para Marchi (2018, p. 731),

Ha de se estabelecer diferenga entre 0 mero uso de técnicas (observagdo
participante, entrevistas ndo estruturadas, conversas informais, registros
audiovisuais, etc.), que sdo condi¢do necessaria, mas ndo suficiente para a
realizacdo de etnografias, e a efetiva construgdo de uma etnografia.

Entende-se que o uso dos pressupostos da etnografia neste trabalho, todavia, séo
relevantes, pois " [...] existem realidades sociais que somente a partir do ponto de vista
das criancas e de seus universos especificos podem ser descobertos, apreendidas e
analisadas" (MARCHI, 2010, p. 194).

A geragdo de dados foi realizada em uma escola publica da rede municipal de
ensino de Floriandpolis (SC), que trabalha numa perspectiva inclusiva. Os sujeitos de
pesquisa foram trés criancgas, sendo duas matriculadas no 6° ano e uma no 8° ano, seus
professores e suas maes.

Foram realizadas observacOes participantes no contexto escolar, elaboracdo de

diario de campo, efetivadas entrevistas com profissionais da escola (professores e equipe
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pedagogica), com estudantes com DI e suas mées. Ademais, foi realizada analise do
Projeto Politico Pedagdgico — PPP ! (FLORIANOPOLIS, 2017) da instituicdo, do
Regimento Interno da escola (2018) e dos dados pessoais dos estudantes publico alvo
deste estudo, pois estes documentos constituem ferramentas importantes para
compreender 0 espaco, a dindmica e a organizagao escolar.

As questdes éticas e os procedimentos legais foram considerados durante todo o
processo de realizacdo da investigacdo com as criancas, pois entende-se que eles, assim
como os adultos, sdo atores sociais e sujeitos de plenos direitos.

A ética nas pesquisas desenvolvidas com criangas so foi evidenciada nos anos
1989, na Assembleia Geral da Organizacdo Mundial das Nagdes Unidas (ONU), com a
aprovacdo da Convencao sobre os Direitos da Crianca (CDC) de 1989, que se instituiu
como lei internacional (UNICEF? /BRASIL, 1989).

No Brasil, o contetdo da convencdo estd presente no Decreto 99.710/1990 que
promulga a citada Convencdo e estabelece como direito fundamental das criangas o
acesso a saude, a protecdo, a educacao e cultura, a liberdade de pensamento, consciéncia
e crenca, para todas as crianc¢as, sem qualquer tipo de distin¢do, incluindo, portanto, as
criangas com deficiéncia (BRASIL, 1990). O Estatuto da Crianga e do Adolescente —
ECA (1990) e a Lein®13.146/2015 - Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), também sdo importantes instrumentos para
salvaguardar os direitos das criancas. Esta Gltima institui consideracdes relevantes acerca
dos direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia.

Adentrando no campo cientifico das pesquisas com criangas, em meados dos anos
1990, os estudos desenvolvidos por Alderson (1995 apud FERNANDES, 2016, p. 761)
apontam que havia uma crenga acerca da ndo potencialidade das criangas em fornecer
dados confiaveis para as pesquisas e, também, que a questdo do paternalismo evitava que

elas participassem de investigacbes, pois estariam vulneraveis a exploragdo de

1 O Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola foi atualizado em 2017. O documento, construido
coletivamente, é norteador do trabalho educativo desenvolvido pela escola e nele estdo definidos os
principios que orientam as praticas pedagdgicas cotidianas, o histérico da institui¢do, as ideias filosoficas,
0s objetivos institucionais, orientacdes, acOes e formas de avaliar os processos de aprendizagens,
estabelecendo metas e buscando melhorias, etc. Os dados sobre a escola, as familias e os estudantes foram
retirados do PPP. Destaca-se que para manter o anonimato da escola e dos sujeitos de pesquisa, as
referéncias do PPP da escola e do Regimento Interno da escola ndo foram incluidas na lista de referéncias
deste trabalho.

Z United Nations International Children's Emergency Fund — UNICEF em inglés ou Fundo Internacional
de Emergéncia para a Infancia das Nagdes Unidas em portugués.
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pesquisadores. Essas condicGes levaram a pensar a crianga como sujeito ativo na
pesquisa, além de buscar medidas éticas para protegé-las de violag@es de seus direitos, de
exposicoes ou de infortunios. De acordo com Francischini e Fernandes (2016, p. 62),
“[...] as questdes ética ‘tradicionais’ que permeiam 0s processos de investigacdo com
seres humanos adultos estendem-se as investigacGes com criangas e adolescentes, ndo
obstante as particularidades das quais se revestem, acrescidas, ainda de questOes
emergentes.” Desta forma, tal como ocorre com os adultos, é preciso proteger as criangas
de possiveis infortanios.

Com relacdo aos nomes das criancgas, para nao revelar suas identidades e expo-las
a alguma situacao de risco ou constrangimento, certas estratégias sao desenvolvidas pelos
pesquisadores e pesquisadoras. O uso de nomes ficticios, a utilizacdo das iniciais dos
nomes, o uso do primeiro nome com omissao do espaco da pesquisa, a escolha do nome
ficticio pelas proprias criangas, sdo algumas opcbes (KRAMER, 2002). Os mesmos
cuidados éticos devem ser tomados em relacdo ao uso de imagens das criangas, na forma
de fotografias, videos ou filmes.

Assim, para que as imagens fossem utilizadas neste estudo, no caso das criancas,
foi necessario a autorizacdo dos responsaveis, por meio de um documento denominado
de consentimento livre e esclarecido, conforme especificado na Resolucdo 196/96 que
dispde sobre as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres
humanos (BRASIL, 1996) ou Termo de Consentimento Prévio, Livre e Esclarecido
TCLE), como mencionado no estatuto da pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2015). Este
procedimento evita que as imagens das criangas sejam utilizadas de forma indevida e
também as protege de algum tipo de exploracdo (KRAMER, 2002). Assim, além dos pais
ou responsaveis, todo processo de consentimento, para realizar este estudo, também
envolveu as criangas que puderam aceitar ou recusar a sua participacdo no estudo.
Conforme Ferreira (2010, p. 161),

Visando salvaguardar os direitos de protecdo das criancas, a pratica ética da
pesquisa procede primeiramente junto dos adultos seus responsaveis com vista
a obtencgdo do seu consentimento informado, [...] no que concerne a obtengédo
do consentimento informado das criangas, 0 que estd em causa S840 0S Seus
direitos de participacdo, onde se incluem, entre outros, os direitos a ser
informada e a ser ouvida em assuntos que Ihe dizem respeito.

Tendo em vista que o publico alvo desta pesquisa sdo os estudantes com DI,

considerados vulneraveis pelos mecanismos legais, é fundamental dedicar especial
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atencdo aos procedimentos e as metodologias utilizadas no desenvolvimento da pesquisa,
0 que inclui as questdes éticas.

Diante do exposto, foi providenciado, conforme modelo de documentos do comité
de ética para pesquisa com seres humanos da FURB, a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) das mées e dos profissionais da escola que
participaram das entrevistas (anexo 1), a assinatura dos responsaveis no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para o menor (anexo 2), e também dos
estudantes por meio do Termo de Assentimento para menor® — adolescente (anexo 3), 0s
quais continham os esclarecimentos sobre a pesquisa. Nas palavras de Fernandes (2016,
p. 767), o teor do consentimento informado deve conter pelo menos quatro exigéncias:

[...] de que o consentimento envolva um ato explicito, por exemplo, um acordo
verbal ou escrito; de assegurar que pode ser dado se os participantes forem
informados e conhecerem a pesquisa; de assegurar que ele aconteca de forma
voluntéria e sem coerc¢do; e de poder ser renegociavel para que as criangas
possam desistir em qualquer momento da pesquisa.

Cabe destacar que neste momento histérico, no qual a crianca é um sujeito de
direito, é imprescindivel dar-lhe ciéncia sobre o trabalho a ser desenvolvido e esclarecer
suas duvidas. Ademais, pautado na ideia da crianca como ator social, € imperativo que

elas sejam consultadas e participem do processo. Conforme Soares (2006, p. 32),

Considerar as criangas como actores ou parceiros de investigagdo e a infancia
como objecto de investigacdo por seu proprio direito, encarar e respeitar as
criangas como pessoas e abandonar as concepgdes conservadoras e ancestrais
de exercicio do poder e tutela do adulto sobre a crianca, para que Ihe seja
restituida a voz e a visibilidade enquanto actores sociais, sdo atitudes essenciais
na construgdo de uma ética de investigacdo com criancas, que é afinal mais um
processo de construcdo da cidadania da infancia.

No que concerne aos alunos com deficiéncia, a questdo da apresentacdo do
consentimento prévio, livre e esclarecido e dos termos nele expressos, 0 pesquisador deve
usar linguagem clara para que ndo haja dificuldade no entendimento ou ma interpretacdo
dos objetivos (GLAT; ANTUNES, 2012).

Outros argumentos, relativos a ética na pesquisa com criangas e também com

pessoas com deficiéncia, serdo retomados no capitulo 4.

3 Conforme a definicdo do termo na resolugdo n° 466/2012, 11 24, do Conselho Nacional de Salde, o termo
de assentimento ¢ “um documento elaborado em linguagem acessivel para 0s menores ou para 0S
legalmente incapazes, por meio do qual, apds os participantes da pesquisa serem devidamente esclarecidos,
explicitardo sua anuéncia em participar da pesquisa, sem prejuizo do consentimento de seus responsaveis
legais”, enquanto que o termo de consentimento é destinado ao publico adulto.
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Como ja ressaltado, do ponto de vista da Sl, as criangas sdo atores sociais, com
vozes e direitos. Assim, considerando as questdes éticas que envolvem o
desenvolvimento deste trabalho com estudantes com DI, considerados especialmente
vulneraveis, a proposta de execucdo desta pesquisa foi submetida ao comité de ética em
pesquisa na plataforma Brasil, conforme especificado e nos documentos normativos e
exigido pela Geréncia de Educacdo Continuada da SME de Floriangpolis — SC. A
investigacao foi, portanto, realizada num processo pautado no dialogo e na transparéncia
entre pesquisador e pesquisado.

Com relacdo ao aporte tedrico, esta pesquisa foi construida na interface da
literatura sobre inclusdo escolar, nos documentos legais que garantem os direitos das
criancas com deficiéncia de frequentar as escolas regulares de ensino e ter acesso ao
conhecimento e na Sl, disciplina que tem como principios centrais a ideia da infancia
como uma construcdo social e historica e a crianga como ator social de pleno direito.

No que diz respeito a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia, inimeros
percalgos cruzaram e ainda cruzam os caminhos das familias que buscam matricular seus
filhos e filhas com deficiéncia nas escolas das redes de ensino regular, como um direito
assegurado por lei, garantindo-lhes uma educacdo publica, gratuita e de qualidade.
Professores e professoras, gestores e demais membros da comunidade escolar também se
sentem angustiados, sem rumo, sem preparo pedagdgico para lidar com uma diversidade
complexa de alunos e alunas que desafiam a forma de ensinar e de aprender (FERREIRA,
2006).

N&o obstante, no meio da arena estdo os estudantes que ndo ouvem (os surdos),
ha os que ndo enxergam (0s cegos) ou apenas enxergam formas sem muitas definicdes e
contornos ou simplesmente pequenos feixes de luz (os com baixa visdo). Ha ainda os
estudantes com deficiéncia fisica que, conforme o tipo da lesdo, utilizam cadeiras de roda
ou caminham com dificuldade, ndo mexem seus bracos ou pernas, usam fraldas, precisam
ser alimentados, falam com dificuldade ou ndo conseguem falar e vivem suas vidas com
muitas limitacGes e dependéncia - para além daquela dependéncia que, normalmente é
atribuida as criangas em relacdo aos adultos. Além dessas criancas, existem 0s com
deficiéncia intelectual, sindrome de Down, dentre outras condices, e que estdo na escola
para usufruir do seu direito de aprender, e ndo para serem meros espectadores no fundo
de uma sala de aula ou seres invisiveis, excluidos, estigmatizados como incapazes de

pensar, agir e participar do processo ensino-aprendizagem que se desenvolve ao seu
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redor. Portanto, é a diversidade presente na sala de aula e, como tal, precisa ser percebida,
conhecida, respeitada e valorizada em suas diferencas.

Este é o cenario educacional da contemporaneidade, no qual a educacéo inclusiva
se faz presente e isso, nas palavras de Plaisance (2010, p. 34), “ [...] implica uma
transformagdo cultural e educativa da escola para acolher todas as criangas”. Mittler

(2003, p. 139) corrobora com esta viséo e acrescenta que:

Inclusdo e exclusdo comecam na sala de aula. Ndo importa o qudo
comprometido um governo possa ser com relacéo
a incluséo; sdo as experiéncias cotidianas das criancas nas salas de aula que
definem a qualidade de sua participacdo e a gama total de experiéncias de
aprendizagem oferecidas em uma escola. Da mesma maneira, Sdo importantes
as interagdes e as relacbes sociais que as criangas tém umas com as outras e
com os outros membros da comunidade escolar. As formas atravées das quais
as escolas promovem a incluséo e previnem a exclusdo constituem o cerne da
qualidade de viver e aprender experimentado por todas as criangas. O processo
de excluséo educacional comeca quando as criancas ndo entendem o que um
professor esta dizendo ou 0 que se espera que elas facam.

Foi a partir deste cenario de desafios, desigualdades de oportunidades,
marginaliza¢do do sujeito com deficiéncia e de uma inclusdo “mascarada”, que surgiram
inquietacOes e deram forma para que este trabalho de pesquisa se delineasse.

A minha formacdo na area da Educacédo Especial, e as vivéncias nas escolas onde
trabalhei, foram elementos motivadores, pois haqueles momentos estabeleceu-se didlogos
frequentes com familias, alunos, professores e profissionais de diferentes areas e que, em
meio a um trabalho multidisciplinar, visaram contribuir com o processo de incluséo e de
ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Nesta minha caminhada, junto aos alunos com diferentes deficiéncias, presenciei
situacdes de descasos pedagdgicos, descréditos dos pais com relacdo ao potencial de seus
filhos, baixa autoestima e falta de interesse por parte dos estudantes. Percebi que a
deficiéncia, sobretudo a intelectual, era a mais desafiadora, pois, professores, estudantes
e familias ndo conseguiam dialogar no processo de ensino-aprendizagem que, por ser
dialogico, se estabelece em via de méo dupla. Ademais, a DI era vista como um atributo
do estudante, que por sua vez recebia o rotulo de “preguicoso”, “de quem nao queria saber
de nada”, “de quem nao tinha interesse em aprender”.

A familia, na sua maioria representada pela figura materna, anunciava de forma
recorrente que o filho / a filha ndo conseguia fazer as atividades ou tarefas de forma
autonoma, mesmo que elas estivessem adaptadas. Diante da “incapacidade” assumida

pela familia e (re) afirmada pelo estudante, a mée era quem fazia a atividade pelo
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estudante, o privando de mostrar suas habilidades e potencialidades e alimentando a sua
baixa autoestima e sua dependéncia com relagéo ao outro.

Verificou-se, portanto, que era relevante ouvir o estudante e buscar meios de
promover a acessibilidade educacional - adaptacGes fisicas e curriculares, recursos
materiais e humanos - para que a inclusdo escolar e a escolarizagdo desse publico, em
especial, fossem realmente efetivadas. A valorizacdo e a credibilidade no potencial do
estudante com deficiéncia, também, é questdo fundamental no processo de escolarizacao.

Considera-se pertinente, também, esclarecer que a escolha por realizar o estudo
com estudantes com DI foi decorrente da percepg¢éo da caréncia de conhecimentos dos
profissionais da educacgdo nas salas regulares para lidar com as dificuldades inerentes a
DI e, consequentemente, de promover préaticas pedagogicas adequadas a esta condicdo,
0 que dificultava a aprendizagem e a participacdo destes estudantes nas diferentes
atividades escolares.

O mito de que o estudante com DI ndo consegue aprender permanece marcado no
imaginario de muitos professores e familiares, e é assimilada / internalizada pelo proprio
individuo que carrega o estigma. Para Goffman (1988) o estigma é um processo
estabelecido no meio social, ou seja, a sociedade categoriza as pessoas, determina 0s
atributos que sdo positivos ou negativos, as virtudes e os defeitos, o que é normal e o que
anormal. Conforme este autor (1988, p. 12),

Enquanto o estranho esta a nossa frente, podem surgir evidéncias de que ele
tem um atributo que o torna diferente de outros que se encontram numa
categoria em que pudesse ser [..] num caso extremo, uma pessoa
completamente m4, perigosa ou fraca. Assim, deixamos de considera-lo
criatura comum e total, reduzindo-o a uma pessoa estragada e diminuida. Tal
caracteristica € um estigma, especialmente quando o seu efeito de descrédito é
muito grande - algumas vezes ele também é considerado um defeito, uma
fraqueza, uma desvantagem - e constitui uma discrepancia especifica entre a
identidade social virtual e a identidade social real.

Na perspectiva da interface da literatura da incluséo escolar de pessoas com
deficiéncia com a Sl, este estudo busca nesta nova disciplina o aporte tedrico que valoriza
a escuta da crianca e sua participacdo como ator social de pleno direito, nos diferentes
momentos e espacgos sociais, sobretudo, na escola e no processo de escolarizacdo que, no
caso desta investigacdo, envolve alunos com DI matriculados nas escolas regulares de
ensino.

A S| como campo do saber ligado as Ciéncias Sociais surgiu na esfera

internacional nos anos 1980, na sequéncia dos estudos pioneiros do historiador Philippe
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Aries, nos anos 1960, divulgados na obra “ Histéria Social da Crianga e da Familia”. Foi
este autor que, por meio desses estudos, “[...] demonstrou ser a infincia uma constru¢ao
social e histdrica e nao um fato natural e universal das sociedades humanas” (MARCHI,
2010, p.184).

Assim sendo, a Sl traz a tona as discussGes sobre a crianca e a infancia,
contrapondo a visao tradicional, na qual as criangas sao seres passivos e a infancia apenas
um periodo de transicdo para a vida adulta. Com a Sl, as criangas passam a ser vistas
como atores sociais e a infancia como uma construcdo social permeada por fatores
culturais e historicos (QUINTEIRO, 2002; SARMENTO, 2009; 2011; MARCHI, 2009;
2010). Nas palavras de Marchi (2009, p. 235), a mudanga da posigdo da crianga de “[...]
objeto ou produto da acdo adulta para a condicdo de um também ator de sua propria
socializacdo € a grande mudanca que se estabelece: o esfor¢o é o de revelar que, [...] a
crianga nao ¢ mero receptaculo de socializagdo numa ordem social adulta”.

Dessa forma, a partir da SI é possivel lancar um olhar contemporaneo e atento
para analisar o contexto e a participacdo das criancas com DI no seu processo de
escolarizacdo como atores sociais de direito, que possuem uma histéria, uma cultura e
uma trajetéria escolar, muitas vezes, marcada pelo fracasso escolar devido ao
ofuscamento de suas vozes durante sua permanéncia na escola, pois ndo tiveram a
oportunidade de questionar sobre suas ddvidas ou falar sobre suas dificuldades. O
fracasso escolar € historicamente o principal responsavel pelos rétulos, estigmas e pela
exclusdo daqueles que ndo se apropriaram ou nao se apropriam dos contetidos escolares
do jeito e no tempo esperado.

Assim, por um longo periodo, e talvez ainda hoje, essas criangas, que nao tiveram
vez ou voz, foram ignoradas ou simplesmente mantidas em sala de aula como uma
“presenga ausente” ( SIROTA, 1994 apud MARCHI, 2009, p. 234), sem qualquer tipo de
acao ou participacdo social. Fazendo uso da metafora de Comenius (2001, p. 77), as
escolas sdo muitas vezes como “espantalhos das criangas”, devido sua rigidez de métodos
e praticas pedagogicas.

No momento atual, as criangas com deficiéncia, com garantias legais de acesso,
frequentam as escolas regulares e sdo levadas a incorporar o “oficio de aluno”, termo
empregado pela SI para designar um “oficio” em que cabe as criangas “[...] realizar, com
relativo sucesso, ndo somente tarefas que ndo escolheram, mas também das quais nem

sempre compreendem o sentido ou pelas quais ndo tém nenhum interesse” (MARCHI,
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2010, p. 192). Neste sentido, devem as criangas, no contexto escolar, “[...] tomar a forma
(no sentido de se deixar formatar), adquirir a cultura escolar [...] e ajustar-se a disciplina
do corpo e da mente induzida pelas regras e pela hierarquia dos estabelecimentos de
ensino que frequenta” (SARMENTO, 2011, p. 589). A hipotese deste estudo é a de que,
0 ideal de aluno, presente no chamado oficio de aluno, torna ainda mais arduo o
ajustamento das criancas com DI a esse modelo constituido pela cultura escolar.

Assim, com o objetivo de conhecer o que ja havia sido produzido, nos cinco anos
anteriores ao inicio desta pesquisa - de 2012 a 2016 - sobre a participagéo e escolarizacdo
de estudantes com DI em didlogo com a Sociologia da Infancia, foi realizado um
levantamento, no Banco Digital de Teses e Disserta¢cdes (BDTD) e no banco de teses e
dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
na plataforma Sucupira, de trabalhos académicos produzidos no cenério brasileiro.

Inicialmente, no BDTD, utilizando o filtro de busca por titulo, no periodo de cinco
anos, e os descritores “deficiéncia intelectual e sociologia da infincia” e "sociologia da
infancia e inclusio escolar”, sem e com o uso das aspas*, ndo houve nenhum resultado
que apontasse estudos na interface da DI com a Sl, ou se aproximavam desta proposta
de investigagdo. Contudo, ao se aplicar somente o descritor “Sociologia da Infancia” com
os mesmos filtros e sem o uso das aspas, surgiram duas teses; ja com as aspas apareceu
somente um ocorréncia, que se repetiu na busca sem as aspas.

Tomando as duas teses, observou-se que uma foi realizada no programa de pos-
graduacdo em educacdo da Universidade de Sdo Pauloem 2012, e intitulada
“Particularidades da infancia na complexidade social: um estudo socioldgico acerca das
configuracdes infantis”, escrita por Lisandra Ogg Gomes. A outra, realizada em 2013, foi
produzida no Programa de P6s-graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de S&o
Carlos / SP com o titulo “Isto nao ¢ uma crianga! Teorias e métodos para o estudo de
bebés nas distintas abordagens da sociologia da infancia de lingua inglesa”, de autoria de
Gabriela Guarnieri de Campos Tebet.

Embora as duas teses tivessem como sujeitos de pesquisa crian¢as, nenhuma
apresentou referéncia as criangas com DI em escolas regulares ou especializadas. A
primeira buscou compreender como as criancas da pré-escola articulavam, reorganizavam

e criavam sentidos em suas brincadeiras e conversas, a partir do aparato midiatico e da

4 O uso das aspas, em sites de pesquisa, restringue a busca e consequentemente o nimero de ocorréncias


http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_de912eb964c78eaab63dbb033151b44c
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_de912eb964c78eaab63dbb033151b44c
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Tebet%2C+Gabriela+Guarnieri+de+Campos
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Tebet%2C+Gabriela+Guarnieri+de+Campos
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relagdo com os adultos da familia e da escola; e a segunda discutiu os fundamentos
tedrico-metodoldgicos da Sociologia da Infancia de lingua inglesa, buscando responder a
alguns desafios metodoldgicos que se colocam para as pesquisas com bebés.

Ainda nesta mesma base de dados, e utilizando os mesmaos filtros, buscou-se pelo
titulo “participacao de criangas com deficiéncia intelectual no processo de escolarizacao”,
que ndo apresentou nenhum resultado. Diante disto, buscou-se pelos descritores
“Deficiéncia intelectual e escolarizacao”, que apontou como resultado duas teses e quatro
dissertacoes.

A primeira tese, de 2014, desenvolvida no Programa de Estudos Pds-Graduados
em Educacdo: Historia, Politica Sociedade, da Pontificia Universidade Catolica de Sdo
Paulo, pelo pesquisador Ricardo Schers de Goes, recebeu o titulo “Escolarizacao de
alunos com deficiéncia intelectual: as estatisticas educacionais como expressao das
politicas de educacéo especial no Brasil” e teve como objetivo analisar os resultados das
politicas de educacdo especial brasileira, no @mbito nacional, discutindo se o direito a
educacdo de alunos com DI, garantido pela atual legislacdo, tem expressdo na expansdo
das oportunidades educacionais para esse tipo de aluno. A segunda, cujo titulo é
“Programa Ler e Escrever e o0 processo de escolarizacdo do  aluno
com deficiéncia intelectual no ensino fundamental” (2016), foi desenvolvida no
Programa de Pos-graduacdo em Educagdo Especial da Universidade Federal de Sao
Carlos, por S6nia Maria Rodrigues Simioni. O estudo, levando em consideracdo o
“Programa Ler e Escrever” implementado na rede estadual paulista, teve como objetivo
compreender as possiveis contribuicdes deste Programa no processo de escolarizacdo do
aluno com DI na perspectiva docente.

As quatro dissertagdes encontradas no BDTD, foram realizadas em trés regides
diferentes no Brasil - duas no Centro-oeste, uma no Sudeste e uma no Sul do pais. Em
2013, o trabalho desenvolvido por Katia Rosa Azevedo no Programa de Pés-Graduagéo
em Educagdo na Universidade de Brasilia, Faculdade de Educacdo, abordou
“A escolarizacdo do estudante com deficiéncia intelectual nas representacGes sociais de
professores de ensino meédio.” O objetivo do estudo foi investigar as representacdes
sociais dos professores de ensino médio das escolas publicas de Brasilia sobre a incluséo
de alunos com DI e relacionar essas representacdes com a experiéncia e formacédo dos

professores.


http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_8826165e146aac69c1122fbb0fdbdc6a
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_8826165e146aac69c1122fbb0fdbdc6a
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_8826165e146aac69c1122fbb0fdbdc6a
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_dde2b3a5f9aded920961fa2d5c36610a
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_dde2b3a5f9aded920961fa2d5c36610a
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Simioni%2C+S%C3%B4nia+Maria+Rodrigues
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A segunda dissertacdo, escrita por Mariele Angélica de Souza Freitas e defendida
em 2014, tinha como titulo “Estudantes com deficiéncia intelectual na educacdo de
jovens e adultos: interfaces do processo de escolarizacdo” e foi desenvolvida no
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Especial da Universidade Federal de Sao
Carlos . O objetivo geral foi compreender o processo de escolarizagdo de jovens com DI
que frequentam a EJA. Carla Maciel da Silva do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, com seu trabalho
“Deficiéncia intelectual no Brasil : uma analise relativa a um conceito e aos processos de
escolarizacdo”, de 2016, buscou analisar o conceito de DI e suas opg¢des terminoldgicas,
considerando como estas se instituem no contexto brasileiro. A Gltima dissertacdo,
também de 2016, foi desenvolvida no Programa de Pds-Graduagio em Educacdo (RC®)
da Universidade Federal de Goids com o titulo “Escolarizacdo de alunos
com deficiéncia intelectual: a construcdo de conhecimento e o letramento”, sob autoria
de Rosiney Vaz de Melo Almeida. O objetivo da pesquisa foi analisar a construcéo de
conhecimento e o letramento de estudantes com DI matriculados em salas comuns de
escolas regulares do Ensino Fundamental | (do 1° ao 5° ano).

Diante da analise dos objetivos de cada estudo, dos sujeitos de pesquisa, do local
onde foram realizados e a temética abordada, foi possivel perceber que, até o0 momento,
ndo ha nenhuma pesquisa realizada na interface da Sl e a Educagao Inclusiva sobre a
participacdo e escolarizacdo de estudantes com DI, em uma escola da rede municipal de
ensino de Floriandpolis /SC.

Quanto ao levantamento de producbes académicas no banco de teses e
dissertaces da CAPES, na plataforma Sucupira, aplicou-se os seguintes filtros: periodo
de 2012 a 2016, area de concentracdo da educagdo e area de conhecimento da educacao.
Utilizou-se os mesmos descritores inseridos na BDTD, com e sem 0 uso das aspas, e a
busca indicou os seguintes resultados: sem a utilizacdo do recurso das aspas, todos 0s
descritores apresentaram um quantitativo acima de 8.500 resultados; com o uso das aspas,
nenhum registro foi encontrado, & excegdo do descritor “Sociologia da Infancia”, que
apresentou 78 resultados.

Diante da disparidade de resultados no banco de dados da CAPES, optou-se por

refinar a busca com novos filtros: “participagao de criancas com DI no processo de

5> Regional Cataldo


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Freitas%2C+Mariele+Ang%C3%A9lica+de+Souza
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_cbd6ff6f0309dcc7b55a6da494a2ac7b
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_cbd6ff6f0309dcc7b55a6da494a2ac7b
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Carla+Maciel+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFG_b2703d4c46347925476d00df0989f975
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFG_b2703d4c46347925476d00df0989f975
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escolariza¢do” como descritor, sem o recurso do uso das aspas, periodo de 2012 a 2016,
Programas de Pds-Graduagdo em Educacdo, nivel Mestrado e InstituicBes de Ensino
Superior (IES) em Santa Catarina® proximas ao municipio de Floriandpolis/ SC, onde foi
realizada a presente investigacdo. A partir dos novos filtros obteve-se 718 resultados, que
contemplavam a temética, mas também outros resultados considerados irrelevantes para
este estudo. Assim, pela verificagcdo dos 718 estudos realizados pelos pesquisadores de
diferentes Programas de Pds Graduacéo, apenas 26 estavam relacionados exclusivamente
a area “educacdo especial” ou “educacdo inclusiva de alunos com deficiéncia” em escolas
regulares de ensino.

Das 26 dissertagdes, somente seis estavam relacionados a DI. O quadro 1 ilustra

quando, onde, com quem as pesquisas formam realizadas e quais foram o0s seus objetivos.

Quadro 1 - dados do estado da arte

Ano Local Publico Objetivo
Centro de
Atendimento
Educacional Analisar a compreensao de jovens
Especializado que frequentam um Programa
em Educacdo Jovens de 18 a22 | Profissionalizante de um (CAESP),
2012 : . e
Especial anos com Dl na area da DI e Multiplas, sobre a
(CAESP) de sua trajetdria estudantil e a
Santa Catarina constituicdo de sua identidade.

(municipio nao
especificado)

. Dois estudantes com Compreender, na fala dos
Escola publica . . e
DI, seis sem envolvidos, como as préaticas da
da rede Estadual P 0 X g .
2013 de Indaial deficiéncia no 6 educacdo fisica realizadas na escola
. ano e duas segundas | possibilitavam a incluséo de alunos
Santa Catarina
professoras com DI.

Dois alunos com DI
Duas escolas da | no 2° ano do Ensino

Rede municipal | Fundamental I que Verificar como se processava a
2013 | de ensino regular | frequentavam a Sala avaliacdo da aprendizagem de
de Balneario de Recursos alunos com DI
Camborit -SC Multifuncionais
(SRMs)
L Pessoas com DI Analisar os pontos de vista e as
Municipio de

leve e moderada mem@rias das infancias das pessoas
com idade entre 55 | com DI, associadas as experiéncias
e 56 anos familiares e educacionais.

2013 | Maracaja— SC

6 Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), Universidade do Extremo Sul Catarinense
(UNESC), Universidade do Sul de Santa Catarina (UNISUL), Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI),
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e Universidade Regional de Blumenau (FURB).
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Rede privada e . « .
. . Investigar a relagéo familia-escola e
publica da Criancas da .
~ . o trabalho realizado com as
2014 Grande Educagéo Infantil )
ST criangas com DI nas escolas de
Florianopolis - com DI . .
SC educacdo infantil.
Escola darede | Dois alunos com DI | Investigar a construcéo de conceitos
Municipal de nos anos iniciais / realizado pelos alunos com DI nas
2016 . )
Balneario ensino fundamental | salas de aula e na Sala de Recursos
Camborit - SC I Multifuncionais (SRMs)

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Diante do exposto e da analise dos temas das dissertacdes, do local de realizacéo
e seus objetivos, foi possivel perceber a inexisténcia de pesquisas realizadas nos ultimos
cinco anos na rede municipal de ensino de Floriandpolis — SC que abordasse a temética
da participacdo dos alunos com DI no processo de escolarizagdo no ensino fundamental
I1, na interface da SI com a Educacéo Inclusiva.

Ademais, conforme descrito no quadro acima, a faixa etaria dos sujeitos de
pesquisa variava e somente um estudo (OLIVEIRA, 2013) se concentrou no ensino
fundamental 11, que é o que se aproximava desta pesquisa, mas foi realizado na rede
Estadual de Indaial-SC. Este mesmo estudo se aproximava desta proposta de pesquisa na
medida em que o autor realizou a escuta dos alunos com DI e também da segunda
professora, para compreender como as préaticas pedagdgicas das aulas de educacéo fisica
favoreciam a inclusdo escolar dos estudantes com DI, ou seja, 0 pesquisador demonstrou
interesse na participacdo e na inclusdo dos estudantes nas atividades do grupo.

O trabalho de Pereira (2013), também apresentou semelhanca com a presente
proposta, pois abordava e valorizava as concepcdes de infancias, a escuta dos sujeitos
como atores de suas proprias histérias e memorias, além dos aspectos sociais relativos a
DI. No entanto, ele foi realizado em Maracaja — SC e envolveu pessoas com DI com idade
entre 55 e 56 anos.

Desta forma, a proposta desta investigacao é relevante, visto que ha caréncia de
estudos sobre essa temética no municipio de Floriandpolis - Santa Catarina e, sendo
assim, o estudo podera contribuir para trazer a tona as questdes das possibilidades da
escolarizacdo de estudantes com DI, da formagdo de professores e da adaptagéo
curricular, além de provocar reflexdes sobre o processo de inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia DI e sobre a acdo desses sujeitos no seu processo de escolarizacdo, assim

como na vida em sociedade .
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Diante da proposta de investigacdo apresentada e da verificagdo do estado da
arte, entende-se que pesquisas com os estudantes com DI precisam ser intensificadas,
avaliadas criticamente em diferentes épocas e contextos sociais, para trazer a tona novas
problematicas, pois as mudancas politicas, sociais, econdmicas e tecnoldgicas sao

constantes e incidem diretamente sobre as questdes da educacao.

**k*

Esta dissertacdo estd organizada em cinco capitulos: o primeiro é a introducédo
onde consta a contextualizagdo do tema, 0s objetivos, a justificativa, a metodologia da
pesquisa, a problematica, 0s pressupostos, a apresentacao inicial sobre as questdes éticas
e a revisdo académica sobre a temética da investigacao.

No segundo capitulo apresenta-se os aspectos histéricos da educagdo de pessoas
com deficiéncia, a construcdo social da deficiéncia, a educacéo inclusiva, o curriculo e a
acessibilidade.

No terceiro capitulo discute-se, a partir de revisdo teorica, a Sl e a normatividade
infantil, a construcao social da crianca e da infancia, a concepc¢éo de educacao e de escola,
0 conceito de participacgdo e de oficio de aluno.

No quarto capitulo apresenta-se, de inicio, a instituicdo onde ocorreu a pesquisa
e 0s sujeitos nela envolvidos para, em seguida, apresentar os procedimentos
metodoldgicos utilizados na geracdo do dados e a analise dos mesmos a partir do
referencial tedrico do estudo.

No quinto e ultimo capitulo apresentam-se as consideraces finais do estudo. Nele
estdo sintetizadas as principais conclusbes da pesquisa, assim como as possiveis
contribui¢bes da mesma ao conhecimento da area, e viaveis desdobramentos para futuras

pesquisas.
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2 RUMO A UMA EDUCACAO PARA TODOS - ENTRE DISCURSOS E ACOES
SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

“Poucas tragédias podem ser maiores que a
atrofia da vida; poucas injusticas podem ser
mais profundas do que ser privado da
oportunidade de competir, ou mesmo de ter
esperanca, por causa da imposicdo de um
limite externo, mas que se tenta fazer passar

’

por interno.’

(GOULD, 1991)

No atual contexto histérico em que se alavanca a busca por uma educacdo para
todos e no contexto especifico dos objetivos desta dissertacdo, este capitulo tem como
objetivo abordar os aspectos legais sobre o direito aeducacdo, discutir inclusdo e
exclusdo escolar, relatar a historia da educacao de pessoas com deficiéncia, assim como
apresentar a DI como fruto de uma construcao social.

Educacéo inclusiva e inclusdo escolar sdo termos que se destacaram no século
XX e permanecem em cena no século XXI nos debates de pesquisadores, professores,
familias e comunidades académicas dado o significado dos mesmos, os desafios em lidar
com a diversidade, a caréncia de conhecimentos dos profissionais da educagéo das classes
regulares para atuar com estudantes com deficiéncia, as lutas das familias para garantir
os direitos de seus filhos e as angustias dos estudantes inseridos em contextos escolares
frageis, instaveis, excludentes e politicamente disputados.

Sobre o conceito de incluséo, no &mbito especifico da educacdo, Rodrigues (2006,

p. 301-302) esclarece que ele implica em:

[...], rejeitar, por principio, a exclusdo (presencial ou académica) de qualquer
aluno da comunidade escolar. Para isso, a escola que pretende seguir uma
politica de educacdo inclusiva (El) desenvolve politicas, culturas e praticas que
valorizam a contribuicdo ativa de cada aluno paraa formacdode
um conhecimento construido e partilhado — e, desta forma, atinge a qualidade
académica e social cultural sem discriminagao.
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De acordo com Plaisance (20153, p. 30), para 0s organismos internacionais, como
a UNESCO’ e a OCDE?,

[...] o conceito de inclusdo relne forte apoio para designar acGes dirigidas as
pessoas consideradas como tendo  “necessidades especiais” ou como
“deficientes”. Especialmente a respeito das criancas, tais orientacGes estdo sob
a expressdo da educacdo “inclusiva” e consistem, principalmente, em
estabelecer o principio da educacdo para todos na escola comum.

A educacéo é um direito fundamental de mulheres e homens, de todas as idades e
de diferentes classes sociais e etnias, porquanto € mister universalizar 0 acesso e a
qualidade da educacdo, removendo as barreiras que impedem a participacdo ativa no
processo educativo. Tal premissa € destacada na Declaragdo Mundial sobre Educacgdo
para Todos, fruto da Conferéncia que ocorreu em Jomtiem, na Tailandia em 1990
(UNESCO, 1990), onde se estabelece que

0s pobres: 0s meninos e meninas de rua ou trabalhadores; as populagdes das
periferias urbanas e zonas rurais os ndmades e os trabalhadores migrantes; os
povos indigenas; as minorias étnicas, raciais e lingiisticas: os refugiados; os
deslocados pela guerra; e os povos submetidos a um regime de ocupagéo - ndo
devem sofrer qualquer tipo de discriminacdo no acesso as oportunidades
educacionais (UNESCO, 1990, p. 4).

No tocante as criancas, jovens e adultos com deficiéncia, o direito a
educacdo foi reconhecido durante a Conferéncia Mundial de Educacdo Especial que
ocorreu em Salamanca/Espanha, em 1994, e que culminou na elaboracdo da Declaracdo
de Salamanca (1994). Esta Declaracao determina que as pessoas com deficiéncia devem
ter acesso a escola regular e que os governos devem estabelecer meios legais para instituir
os principios de educacao inclusiva, matriculando todas as criancas em escolas regulares,
a menos que existam fortesrazbes para agir de outra maneira (UNESCO,
1994). Esses documentos evidenciam a urgéncia de um processo de inclusdo em
diferentes contextos, a0 mesmo tempo em que ressaltam o histérico e devastador
processo de exclusdo social e escolar ao longo de décadas.

O processo de exclusdo social, na historia da construgdo social da infancia, como
demonstra  Philippe Ariés, em sua obra “Historia ~ Social ~ daCrianga e
da Familia” (1981), atingiu expressivamente as crian¢as, pois no momento em que

passam a habitar o tempo de vida denominado “infincia” e a sofrer aquilo

" Organizagéo das Nagdes Unidas para Educagéo, Ciéncia e Cultura.
8 Organizacdo de Cooperacdo e de Desenvolvimento Econémico.
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que Ariés chama de “quarentena® para o preparo da vida adulta, sdo excluidas /
separadas do mundo adulto.

Foi durante a construcdo moderna da infancia que ocorreu o ““[...] trabalho de
separacdo do mundo dos adultos e de institucionalizacdo das criancas, sobretudo, por
meio da constitui¢do de creches e da escola publica [...]. I1sso promoveu um conjunto de
exclusdes do espaco-tempo da vida em sociedade” (SARMENTO; FERNANDES;
TOMAS, 2006, p. 142).

Resguardadas as peculiaridades, por meio dos estudos dos historiadores da vida
privada, tais como Aries (1978, 1981) e Del Priore (2013) é possivel perceber que as
criangas sofreram, sobremaneira, um silenciamento social, ou seja, foram vitimas de um
processo de negacdo ede invisibilidade social que se erigiram sobre trés

pilares: invisibilidade historica, civica e cientifica. Sarmento (2005, p. 368) destaca que:

Como consequéncia, as criancgas tém sido sobretudo linguistica e juridicamente
sinalizadas pelo prefixo de negacéo (sdo inimputaveis;
juridicamente incompetentes) e pelas interdi¢des sociais (ndo votar, ndo eleger
nem ser eleitos, ndo se casar nem constituir familia, ndo trabalhar nem exercer
uma actividade econémica (sic), ndo conduzir, ndo consumir bebidas
alcodlicas, etc.). [...] a negatividade constitutiva da infancia exprime-se na
ideia da menoridade: crianca € o que ndo pode nem sabe defender-se, 0 que
ndo pensa adequadamente (e, por isso, necessita de encontrar quem o submeta
a processos de instrugdo), o que ndo tem valores morais (e, por isso, carece de
ser disciplinado e conduzido moralmente).

No caso das criangas, 0 autor esclarece que essas medidas se sustentam pela
pratica da protecdo, contudo, no caso das pessoas com deficiéncia a “negatividade
constituinte” ( SARMENTO, 2005; SARMENTO; FERNANDES; TOMAS, 2006) esta
fortemente atrelada ao estigma da incapacidade. Leis tém sido formuladas, desde a
década de 1990, na tentativa de reverter situacOes de exclusdo. O mais recente e
abrangente instrumento legal brasileiro, a Lei n°. 13.146/2015 - Lei Brasileira de Inclusédo
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), estabelece no capitulo
Il os direitos de igualdade, da protecéo e da ndo discrimina¢do. De acordo com este

documento,

Art. 4° Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades
com as demais pessoas e ndo sofrera nenhuma espécie de discriminacao.

Art. 6° A deficiéncia ndo afeta a plena capacidade civil da pessoa, inclusive
para:

| - casar-se e constituir unido estavel;

Il - exercer direitos sexuais e reprodutivos;

% O termo “quarentena” ¢ usado por Ariés para se referir ao periodo em que as criangas sdo mantidas a
distancia do mundo adulto para frequentar a escola e dessa forma se preparar para fazer parte da vida adulta.
(ARIES, 1981).
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Il - exercer o direito de decidir sobre o nimero de filhos e de ter acesso a
informacdes adequadas sobre reproducdo e planejamento familiar;
IV - conservar sua fertilidade, sendo vedada a esterilizagdo compulsoria; [...]

Desta forma, do ponto de vista da Sl, é possivel entender que acrianga
com deficiéncia, ao longo das décadas, sofre uma espécie de “dupla exclusdo”.
Primeiramente, como toda crianga, a partir da construgdo social da norma moderna da
infancia, ela foi excluida do mundo dos adultos (ARIES, 1978; 1981) passando a habitar
0 universo que hoje denominamos “infancia”. A segunda exclusdo ocorre quando a
crianca com deficiéncia ¢ excluida do mundo das criangas consideradas “normais”, pois
nédo se enquadra nos padrdes de desenvolvimento estipulados pelos saberes periciais da
infancia, notadamente a Psicologia do Desenvolvimento e a Pedagogia.

Assim, a crianca com deficiéncia foi privada de ter seus direitos fundamentais®®

respeitados. Estes direitos, conforme Art. 4° do ECA, especificam que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida,
a salde, a alimentacdo, & educacéo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagéo,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria.

Quanto a educacdo, por ser vista como alguém que ndo consegue aprender, ela €
impedida de ter acesso a escola e ao conhecimento. De acordo com Castro (1996)
mencionado por Marchi (2009, p. 233) " [...] dentro de um universo estruturado para a
aprendizagem, as expectativas sociais cristalizavam-se em torno de uma crianga "talhada"
de acordo com a normatividade das teorias que lhe cabem .

O conceito de “dupla exclusdo” utilizado neste trabalho se relaciona ao conceito
de “dupla alteridade” utilizado por Marchi (2007) ao realizar seu estudo sobre 0s meninos
de ruaem Florianopolis/SC. Em seu estudo, a autora (2007, p. 236), sublinha que a “dupla
alteridade” da crianca de rua “[...] reside no fato ontoldgico de ser ‘crianca’ (portanto,
‘irracional, imatura, a-social’, etc.) e o fato socio-politico de, enquanto crianga, ndo
submeter-se a acédo socializadora da familia e da escola, instituicbes que tém por fungéo
habilitar ao convivio social ordenado.” Sob este mesmo viés, Marchi (2007) também
menciona o caso de criancas hospitalizadas, que pelo fato de se encontrarem, por um

longo periodo, fora do ambiente da casa da familia e da escola, também acabam por ser

10 para maiores conhecimentos sobre os direitos fundamentais das criancas e adolescentes consultar o
Estatuto da Crianga e adolescente — ECA.
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socialmente excluidas da “normalidade” do cotidiano de uma crianga. A alteridade,
portanto, esta presente em diferentes contextos, culturas e sociedade.

A exclusdo sobrepde uma multiplicidade de trajetdrias de desvinculacdo, se
encontrando presente nas mais diversas sociedades e se configurando das mais variadas
formas (WANDERLEY, 2001). Dentre as causas deste fenbmeno destacam-se “[...] o
desordenado processo de urbanizagao, a inadaptacéo e uniformizagdo do sistema escolar,
0 desenraizamento causado pela mobilidade profissional, as desigualdades de renda e de
acesso aos servicos” (WANDERLEY, 2001, p. 16 -17).

Caminhar rumo a uma sociedade inclusiva, significa, portanto, vincular pessoas e
grupos que foram marginalizados, abandonados ou segregados pelos mais diversos
motivos (por serem pobres, desempregados, sem teto, negros, indios, mulheres, velhos,
criancas, pessoas com deficiéncia), para o convivio e a participacdo social. Nesse sentido,
exclusdo e inclusdo séo categorias ou conceitos dialeticamente relacionados, pois séo

fendmenos sociais dinamicos e multidimensionais.

2.1 A HISTORIAE A EDUCACAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA —
BREVE RELATO

Os registros escritos da historia da humanidade denunciam a presenca de pessoas
com deficiéncia desde o Egito antigo - entre 3.200 a.C.a 32 a.C. (SILVA, 1987). O povo
do Egito foi o precursor em fazer, na histéria do mundo, um registro de sua medicina, que
era norteada pelo mistico e também pelo uso de poc¢es e diferentes produtos considerados
medicinais. Acreditava-se que neste periodo as doencas graves, as deficiéncias fisicas ou
0s problemas mentais graves eram causados por maus espiritos, por demdnios ou eram
punicdes de vidas passadas, ou seja, um castigo dos Deuses (SILVA,1987).

Assim, as pessoas com deficiéncia, em diferentes épocas e de diversas maneiras,
compartilharam o sentimento de rejei¢do, marginalizagdo e excluséo, pois segundo Silva
(1987, p. 13), existe “[...] bem no fundo, um sentimento velado de rejei¢do contra tudo 0
que ¢ diferente, que ¢ ‘defeituoso’ e que causa certo mal-estar”. De modo geral, situagdes
desconhecidas geram certo temor e a falta de conhecimento sobre 0s assuntos, neste caso
sobre a deficiéncia, contribuiram sobremaneira para se ignorar e marginalizar as pessoas

que apresentavam algum tipo de deficiéncia (MAZZOTTA, 1996).
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Dessa forma, por um longo periodo de tempo, as pessoas que se destacavam
devido a algum tipo de deficiéncia foram vitimadas por atitudes preconceituosas,
identificadas e apontadas com termos pejorativos — anormais, excepcionais,
retardadas, aleijado, manco, enjeitados, incapacitados - e colocados a margem da
condigdo humana (SILVA, 1987). De acordo com Plaisance (2015b, p. 231), “[...] essas
designacbes subentendem obstaculos insuperaveis, intrinsecos as préprias pessoas,
inerentes. Obstaculos para a educacgéo, para o trabalho, para a vida cotidiana. Em suma,
impedimentos consubstanciais.”

Somente a partir do século XVI, investidas educacionais para a educagdo das
pessoas com deficiéncia comegaram a surgir e, gradativamente, se expandir para
diferentes paises e continentes. Contudo, inicialmente, a educacdo das pessoas com
deficiéncia ndo foi pensada do ponto de vista dos direitos humanos e sociais, mas por
razbes econbémicas e politicas. Conforme destaca Jannuzzi (2012, p. 45), a
argumentacdo em defesa “[...] da educacdo dos anormais foi feita em virtude da economia
dos cofres pablicos e dos bolsos dos particulares, pois se evitariam manicémios, asilos e
penitenciarias, tendo em vista que essas pessoas seriam incorporadas ao trabalho.”

Nas palavras de Mazzotta (1996, p. 17) foi “[...] principalmente na Europa que 0s
primeiros movimentos pelo atendimento aos deficientes, refletindo mudancas na atitude
dos grupos sociais, se concretizaram em medidas educacionais.”

As acdes educativas contemplaram inicialmente as pessoas surdas e cegas. A
trajetéria da educacdo dos surdos teve inicio ja no século XVI com a contribuicdo de
diferentes educadores como, por exemplo, o monge beneditino Pedro Ponce de
Ledn (1520-1584) encarregado da educacéo de dois surdos que moravam no Mosteiro de
Valladolid. Nesta época os surdos eram considerados ineducaveis ou possuidos por
maus espiritos (SILVA, 1987). Os ensinamentos do monge incluiram o aprendizado da
fala, da leitura, escrita, calculos, além de preceitos religiosos.

Em 1620, houve a publicacdo do livro escrito por Juan Pablo Bonet (1573—
1633), cujo titulo era Reduccion de las Letras y Arte para Ensefiar a Ablar los Mudos
favorecendo a comunicagdo na forma de alfabeto visual. O aprendizado da leitura labial
também esteve presente na historia, contudo numa vertente medico-pedagogica
(JANNUZZI, 2012).

Em 1760 foi criado o Instituto Nacional dos Surdos-Mudos de Paris pelo abade
Charles-Michel de L’Epee (1712-1784) que também criou o método dos sinais,
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destinadosa comunicacdo dessas pessoas. De acordo com Silva (1987, p.
185), L’Epee acreditava “[...] que era necessario fazer entrar pelos olhos dos surdos tudo
0 que o restante da sociedade absorvia por meio do som, pela audicéo.”

Quanto ao atendimento aos cegos, ja no século XVIII, Valentin Haly (1745-
1822) fundou em 1784 a primeira escola para cegos em Paris, o Institute Nationale des
jeunes Aveugles. O ensino dos cegos no instituto era feito com uso de letras em
relevo (SILVA, 1987; MAZZOTTA, 1996; JANNUZZzZI, 2012). Apés a
iniciativa de Hally surgiram escolas para cegos em Liverpool em 1791, em Londres em
1799, em Viena em 1805 e em Berlim em 1806 (SILVA, 1987; MAZZOTTA, 1996).

No século XIX, o jovem cego francés chamado Louis Braille (1809-1852),
estudante do Institute Nationale des Jeunes Aveugles, criou o codigo de leitura e escrita
Braille. Este codigo possibilitou a leitura e a escrita por meio de 63 combinacdes,
utilizando as células Braille composta de seis pontos (SILVA, 1987; MAZZOTTA, 1996;
JANNUZZI, 2012). Este cédigo é mundialmente conhecido e ainda utilizado pelos
cegos em diferentes paises.

No que concerne ao deficiente fisico, Mazzotta (1996, p. 20) destaca que “[...] em
1832 teve inicio em Munique, Alemanha, uma obra eficaz para a educacéao de deficientes
fisicos, com a fundagdo de uma instituicdo encarregada de educar 0s coxos, 0S manetas,
os paraliticos...” Por um longo periodo de tempo, o0s deficientes
fisicos foram abandonados a propria sorte, foram alvo de exposicao, escarnio e diversao
e, frequentemente, precisavam pedir esmolas nas ruas para poder sobreviver.

Quanto aos “deficientes mentais*'”, até o século XVI, eram considerados
entidades ndo humanas. As criancas com “retardo mental severo ou profundo®” eram
vistas como entidades que pareciam seres humanos, mas ndo eram. Segundo Silva (1987,
p. 170), existiam crengas “[...] principalmente entre alguns religiosos que essas criancas
ocupavam o lugar e chegavam a substituir mesmo criangas normais, atraveés da atuacao e
interferéncia diretas (sic) de maus espiritos, de bruxas ou de fadas maldosas e de duendes

demoniacos.”

11 Utilizado em substituicio aos termos “anormal”, “idiota” e outros considerados pejorativos. Na
perspectiva médica, o termo deficiéncia mental foi utilizado para classificar os individuos que néo
correspondiam ao padrdo de normalidade intelectual da sociedade da época. Para maiores conhecimentos
acesse o livro digital Deficiencia Mental e Intelectual em debate no link
https://www.editoranavegando.com/livro-katia

12 Classificagdo médica baseada no Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM -
V).
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De acordo com Mazzota (1996), no comeco do século XIX, inicia-se 0
atendimento educacional dos “débeis” ou “deficientes mentais”, com a intervencdo do
médico Francés Jean Marc Gaspard Itard™ (1774 -1838) que investiu na educabilidade
de uma crianca, encontrada em uma floresta no sul da Franca em 1800 e considerado
COMO um “menino selvagem.”

Antes das intervengoes de Itard, o “deficiente mental” era visto somente no plano
bioldgico. A sua subjetividade era apreendida em sua negatividade, a partir do que lhe
faltava, ou seja, o “deficiente mental” ndo tinha capacidade intelectual, era ineducavel,
sendo, portanto, excluido da sociedade e do convivio social (OLIVEIRA, 2018).

Estudos que envolvem os aspectos da deficiéncia intelectual e as técnicas de
medida de inteligéncia foram desenvolvidos nos séculos XIX e XX, de diferentes formas.
Inicialmente, do ponto de vista bioldgico, a inteligéncia poderia ser mensurada na forma
de nimeros e hierarquizada, conforme escalas preestabelecidas. A craniometrial* foi a
ciéncia do século XIX, enquanto que os testes de inteligéncia foram o destaque do século
seguinte. No inicio, ambos tinham a mesma funcédo e pressupunham gue a inteligéncia
era (nica, inata, hereditaria e mensurdvel (GOULD, 1991). Essa “falsa medida®®”
produzida pelos testes e medicOes, classificava, gerava preconceito, estigmatizava e
selava o destino das pessoas, pois eram pautados em aspectos bioldgicos imutaveis.

Quando as medidas da craniometria comegaram a ser percebidas como
inconsistentes para a medicao da inteligéncia, sua cientificidade foi refutada e publicizada
por Alfred Binet, como um método suscetivel a falhas. A partir de entdo, seus testes se
pautaram no modelo psicolégico. De acordo com Gould (1991, p. 152), a “[...] escala de
Binet era uma mistura de diferentes atividades: ele esperava que a mescla de varios testes
relativos a diferentes habilidades permitiria a abstracdo de um valor numérico capaz de
expressar a potencialidade global de cada crianga.”

Posteriormente, a partir da escala de Binet, surgiram os testes de Quociente de
Inteligéncia (QI) que provocaram consequéncias danosas para as criangas, pois 0S
resultados obtidos determinavam a sua permanéncia na escola “comum” ou o seu

encaminhamento para a escola especial. Binet esperava que os resultados dos testes

13 Reconhecido como a primeira pessoa a usar métodos sistematizados para o ensino de “deficientes” ou
“retardados”

14 Se baseava na medicdo das caracteristcas do cranio para definir raca, inteligéncia, ...

15 Termo utilizado no titulo da obra de Gould (1991)
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pudessem identificar e auxiliar as criangas que estavam com dificuldades na escola, e ndo
ser um meio de excluséo e rotulacdo (GOULD, 1991).

A trajetoria historica apresentada por Gould (1991) na obra “A falsa medida do
homem”, ilustra 0 quanto o fator biologico sobrepujou o social, tendo sido responsavel
pela discriminacdo, pela hierarquizacdo das racas, pelos rétulos e, enfim, pela exclusdo
social e escolar.

Assim, percebe-se que diferentemente das pessoas com deficiéncia sensoriais,
historicamente, os “deficientes fisicos e mentais severos”, ndo receberam apoio ou
recursos pedagogicos adequados que os auxiliassem a viver com autonomia e dignidade.
Seus destinos, em muitos casos, estavam selados a uma vida de confinamento em
hospitais, asilos, abrigos ou mosteiros. E, no caso dos DI, devido aos estigmas de sua

incapacidade intelectual, a possibilidade de aprendizagem era descartada.

2.1.1 Educacéo das pessoas com deficiéncia no Brasil

No Brasil, de forma timida, a institucionalizacdo educacional das pessoas com
deficiéncia comecou no final do século XVIII e inicio do XIX. “Inspirados em
experiéncias concretizadas na Europa e Estados Unidos da América do Norte, alguns
brasileiros iniciaram, ja no século XIX, a organizacao de servicos para atendimento aos
cegos, surdos, deficientes mentais e deficientes fisicos” (MAZZOTA, 1996, p. 27).

Este mesmo autor destaca que a inclusdo da educacéo das pessoas com deficiéncia
na politica educacional brasileira, seja ela em instituices especiais ou regulares, ocorreu
no final dos anos 1950 e inicio da década de 1960 (MAZZOTA,1996). Sendo, portanto,
incipiente e sujeita a inmeras adequacdes.

Dessa forma, em 1854, foi criado, no periodo imperial por Dom Pedro Il, o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, decorrente do trabalho realizado por José Alvarez
de Azevedo na educacgdo de uma jovem cega no Brasil, chamada Adele Marie Sigaud -
filha do médico do imperador. Esse jovem professor, que faleceu com apenas 17 anos,
também era cego e havia retornado da Franga com conhecimentos adquiridos no
Institute Nationale des Jeunes Aveugle. O ensino no Imperial Instituto era em regime de
internato e destinava-se ao ensino primario, a educacdo moral, religiosa, de mdusica,
oficios fabris e trabalhos manuais (JANNUZZI, 2012). Silva (1987, p. 208), no entanto

destaca que,
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durante muitos anos o Instituto s6 foi um mero asilo e ndo passou disso, sempre
sob a custodia imperial. [...]. Os poucos casos de sucesso aconteceram mais
devido aos esforcos pessoais de alunos mais aplicados e inteligentes do que ao
sistema de ensino adotado. Este era excessivamente técnico e as oficinas ali
montadas limitavam-se as de tipografia e de encadernacgdo para rapazes, e de
tricd para as meninas. A afinacdo de pianos, tdo comum como atividade
profissional bem remunerada para cegos em muitos paises, ndo foi levada
muito a sério entre n6s, nem o Imperial Instituto dos Meninos Cegos deu a ela
qualquer énfase.

O Imperial Instituto dos Meninos Cegos, passou a se chamar Instituto Benjamin
Constant (IBC) a partir de 1891 em homenagem a Benjamin Constant que dirigiu
0 mesmo por mais de 20 anos.

O Instituto dos Surdos-Mudos (ISM) também teve sua origem no periodo
imperial, criado por Dom Pedro Il no ano de 1857. Posteriormente seu nome foi mudado
para Instituto Nacional dos Surdos-Mudos (INSM) e em 1954 para Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES), nomeque permanece até este momento
histérico (JANNUZZI, 2012).

Conforme Silva (1987), na época de sua criacdo, o instituto era tido como uma
organizacao especial de ensino que tinha por finalidade a educacdo literaria e a formacgéo
profissional para meninos surdos-mudos. Ele funcionava em regime de internato, era
gratuito e atendia somente meninos entre 7 e 14 anos de idade. O ensino englobava a
linguagem escrita e contava com o apoio pedagdgico de objetos, instrumentos, aparelhos
e estampas oriundas da Europa. A educacdo profissional era destinada a formacéo de
sapateiros e encadernadores, cuja producdo era vendida e parte da renda era destinada
para custear a matéria prima e a outra parte depositada nas contas individuais dos alunos,
que poderiam resgatar os valores ao final do curso.

O atendimento educacional especializado aos deficientes fisicos no Brasil
comegou em S&o Paulo na Santa Casa de Misericordia, nos anos 1930, como a primeira
classe especial. Em seguida, outras classes especiais foram criadas e todas funcionavam
em ambientes hospitalares, configurando a modalidade de ensino hospital.

Em 1943, foi fundada em S&o Paulo o Lar-Escola Sdo Francisco, de cunho
privado e destinado a reabilitacdo de deficientes fisicos. Desde a sua criagdo o Lar-Escola
manteve convénio com a Secretaria da Educagdo do Estado para garantir a presenca de
professoras na equipe, e também com a Escola Paulista de Medicina, com quem

estabeleceu convénio em 1964.
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A Associagdo de Assisténcia a Crianga Defeituosa — AACD, foi fundada em 1950
pelo Dr. Renato da Costa Bonfim e funcionava como um centro de reabilitacdo para
pessoas com paralisia cerebral e pacientes com problemas ortopédicos. A AACD, a partir
de 1966, também manteve convénio com a Secretaria do Estado de S&o Paulo para a
prestacdo de servicos terapéutico especializado. Esta instituicdo igualmente manteve
convénio com a Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, para atendimento terapéutico
especializados aos alunos em uma escola de primeiro grau na Mooca'® (MAZZOTA,
1996).

J& o atendimento aos “deficientes mentais” no Brasil foi fortemente marcado pela
intervencdo médica, sobretudo dos psiquiatras. Contudo, devido também a influéncia dos
trabalhos feitos pelo doutor Desiré Magloire Bourneville, que lutou pela laicizacdo dos
hospitais, pela disponibilizacdo de um fundo para a criacdo de servicos especiais e classes
especiais em Paris para 0s “anormais”, ocorreram no Brasil também intervencGes de
carater pedagdgico, para melhor atender as necessidades das pessoas com “deficiéncia
mental”. O j& citado trabalho de Itard com o selvagem de Averon, assim
como de Edouard Séguin - discipulo de Itard que deu continuidade ao seu trabalho, os
materiais pedagogicos criados por Maria Montessori influenciaram os trabalhos
realizados com os alunos com “deficiéncia mental” no Brasil (JANNUZZI, 2012).

Em 1900, seguindo a tendéncia internacional de educacdo para pessoas com
“deficiéncia mental”, o Dr. Carlos Fernandes Eiras apresentou seu trabalho durante o 4°
Congresso Brasileiro de Medicina e Cirurgia, cujo titulo era “ A educagdo e tratamento
médico-pedagogico dos idiotas”. Neste trabalho, ele demostrava sua preocupagao com as
questBes pedagdgicas em relacdo as pessoas com e indicava que agdes conjuntas,
médicas e pedagdgicas, fossem realizadas (JANNUZZI, 2012).

Em 1917, o Dr. B. Vieira de Mello, publica dois estudos — “Débeis mentais na
escola publica” ¢ “Higiene escolar e pedagogia.” Neste ultimo, ele expde as normas de
funcionamento dos servicos e explica sua atuacdo como responsavel pela inspecdo dos
mesmos, além de realizar a selegdo dos anormais (com especificacdo das deficiéncias
observadas e do atendimento que necessitavam), a criagdo de classes e escolas especiais

e a consequente orientacéo técnica aos profissionais envolvidos no processo. A avaliacdo

16 Um dos bairros mais tradicionais da zona leste de S&o Paulo, criado no século XVI.
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da anormalidade era feita segundo o grau de inteligéncia que era aferido na comparagéo
com outros alunos da mesma idade (JANNUZZI, 2012).

Neste periodo histérico, inicio do século XX, a educacdo institucionalizada
indicava o ensino em classes separadas, pois as pessoas com “deficiéncia mental” eram
consideradas incapazes de aprender e impediriam também que as criangas normais
aprendessem (JANNUZZI, 2012).

A historia que envolve as pessoas com deficiéncia ndo se esgota nessas linhas. Ela
é longa e marcada por intervencGes medicas, psicolégicas, politicas e regada por
instrumentos legais.

Desde as primeiras intervencOes educativas até os dias atuais, muitas acdes em
prol da educacéo das pessoas com deficiéncia ja foram realizadas, devido a implantacao
de dispositivos legais, e muitas ainda estdo por vir, visto que as sociedades ndo sdo
estaticas e homens, mulheres e criangas estdo cada vez mais buscando seus direitos
constitucionais, sobretudo, o da educacao, que deve contemplar todos, sem distincao.

Porém, vale destacar, que nesta breve apresentacdo sobre a educacdo das pessoas
com deficiéncia, foi possivel perceber que a educacdo ndo favorecia todas as criancas,
jovens e adultos com algum tipo de deficiéncia, ela ora privilegiava o género masculino,
ora as pessoas com situacBes abastadas, excluindo as demais da equidade de direitos a
educacéo, a cidadania e a dignidade humana.

2.2 EDUCACAO INCLUSIVA - (RE) SIGNIFICANDO CONCEITOSE
PARADIGMAS, GARANTINDO DIREITOS

No atual contexto historico, se levarmos em conta apenas a legislacao, a educacao
estaria caminhando no sentido de se tornar um direito de todos, sem exce¢do. Homens,
mulheres, negros, indios, refugiados, criancas de todas as idades e no mundo inteiro tém
direito & educacdo, conforme especificado na Declaracdo Mundial sobre educacdo para
todos, em Jomtien (UNESCO, 1990), e pela Declaragéo de Salamanca (UNESCO, 1994).
Esta ultima, reafirma o compromisso firmado em Jomtien, e reconhece a necessidade da
garantia de educacdo para as criangas, jovens e adultos com deficiéncia nas escolas
regulares de ensino. O principio da educacdo inclusiva, conforme especificado na Gltima

Declaracéo citada, significa admitir e garantir educacao a todos, inclusive as pessoas com
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deficiéncia que, em tempos precedentes, eram majoritariamente, encaminhados para as
instituicOes de educacéo especial, que ndo tinham vinculo com as escolas regulares.

A partir dessas DeclaracBes, no Brasil a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - LDBEN 9.394/96, incorporou a educacgéo especial como uma modalidade de
ensino que é oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino com o objetivo de
promover 0  desenvolvimento  das  potencialidades  das pessoas  com
deficiéncia, “Transtornos Globais do Desenvolvimento” e altas habilidades ou
superdotacdo, e abrange os diferentes niveis e modalidades do sistema de ensino.

Inicialmente, porém, a educacdo especial funcionava de forma segregada. Os
alunos eram mantidos em instituicbes de atendimento exclusivo para pessoas com
deficiéncia ou para reabilitacdo. Na tentativa de resolver o problema da segregagdol’, no
qual surgiu 0 modelo da integracio® como uma tentativa de superar a forma segregada
de educacdo e aproximar a educacao especial e a educacao regular, por meio da realizagéo
de matriculas das pessoas com deficiéncia nas escolas regulares. A interpretacdo e
implantacdo do modelo de integracao foi variado entre os paises, sobretudo nos europeus
(PLAISANCE, 2015b).

De modo geral, a integragdo pressupde a adaptacdo do aluno com deficiéncia ao
ambiente escolar, as préaticas educativas e ao curriculo. Ja a educacéo inclusiva, caminha

na contram&@o do modelo de integracdo. Conforme esclarece Plaisance (2015b, p. 236),

A incluséo e a educacdo inclusiva, ao contrario, repousam em uma posi¢do
radical que implica a presenca de todas as criangas em um tronco comum,
como membros plenos da comunidade escolar. Ao mesmo tempo, isso
demanda uma transformacédo das escolas e das praticas profissionais, ou seja,
ndo mais a adaptacdo das criangas a dependéncias educativas permanentes,
mas, ao contrario, a adaptacao dessas dependéncias as diferencas acolhidas.

A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de
Salamanca (1994) foram os principais precursores do movimento de incluséo social e
educacional de abrangéncia internacional.

A partir dessas declaragdes inumeras mudancas foram desencadeadas em
diferentes paises. No Brasil, a década de 1990, foi o periodo no qual ocorreram grandes

reformas estruturais e educacionais, que influenciadas e encaminhadas por 6rgaos

17 No modelo segregado de educacéo especial ocorre a separacéo dos estudantes com deficiéncia em classes
ou instituicGes especiais ( GLAT; FERNANDES, 2005).

18 A proposta de integragdo escolar surgiu na década de 1970 seguindo o principio de “normalizagdo”. Na
integracdo as criangas com deficiéncia deveriam frequentar e se adaptar as normas e o funcionamento da
escola regular de ensino (JANNUZZI, 2012).
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internacionais, como a UNESCO, refletiram expressivamente sobre a incluséo social e
educacional das pessoas com deficiéncia no Brasil (FERREIRA, 2006).

Os acordos firmados nas conferéncias que deram origem aessas
declaractes (1990;1994), estdo presentes em diferentes instrumentos legais no Brasil, tais
como decretos, legislagcdes e politicas publicas. De acordo com a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008, p. 1),

O movimento mundial pela educacdo inclusiva é uma acéo politica, cultural,
social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacéo.
A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, e que avanga em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da produgdo da exclusdo dentro e
fora da escola.

A educacdo inclusiva vai além da pura e simples inclusdo escolar, ou seja, da
garantia dos direitos de acesso de todas as criangas a educacdo, pois demanda “[...]
transformagdo das escolas em ‘comunidades’ aberta a todos — sem restricdo — e uma
transformacdo das praticas para possibilitar as aprendizagens de todos, afrontando a
diversidade dos alunos” (PLAISANCE, 2006, p. 242).

Nesse diversificado universo escolar, os alunos com deficiéncia dividem espaco
com outros alunos, usufruindo do seu direito a educacdo. Entendendo que cada estudante
tem suas necessidades educacionais especificas, a escola, considerando sobretudo as
especificidades dos alunos com deficiéncia, precisa garantir “[...] curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacao especifica, para atender as suas necessidades”
(LDBEN, 1986, art. 59, inciso II).

Percebe-se, portanto, que promover a inclusdo de alunos com deficiéncia
significa mudanca de postura e de olhar acerca da deficiéncia, de quebra de paradigmas,
promocdo de educacdo de qualidade, atendimento adequado, garantia de permanéncia e
aprendizagem e participacédo social (SERRA, 2006).

Assim, diante de uma vasta literatura em defesa da educacao inclusiva, acrescida
de um amplo aparato legal, € preciso buscar meios para garantir uma educacéo de
qualidade para todos, e, principalmente, sem discriminacdo, segregacgéo, excluséo ou

“falsa inclus&o™*®, pois trata-se de um direito.

19 Termo utilizado pela autora para se referir a uma pretensa incluséo, pois instrumentos legais garantem a
matricula de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares de ensino, mas nem sempre conseguem
garantir a permanéncia, participacéo e aprendizagem. Como demonstrado neste trabalho.
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Vale destacar que, no Brasil, ainda ha institui¢des®® que funcionam como “escolas
especiais” € que prestam servicos variados as pessoas com deficiéncias, inclusive
atendimentos médicos e de reabilitacdo, ndo ofertados nas escolas regulares. Assim,
nessas instituicdes sdo oferecidos servicos de estimulacao precoce para bebés, orientacédo
para as Atividades de Vida Diaria (AVDs) e Atividades de Vida Pratica (AVPs),
atendimento com profissionais da area de fisioterapia, terapia ocupacional,
acompanhamento com fonoaudio6logos, psicologos, médicos, formacao e preparacdo para
o trabalho, dentre outros. Algumas dessas instituicbes realizam o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), embora este servico deva ser realizado
“preferencialmente” nas redes regulares de ensino, como especificado na legislacéo
brasileira (BRASIL, 1988; 1990; 1996; 2008). Além disso, elas estabelecem parcerias
com as escolas das redes de ensino, pois seus papéis e funcbes sdo distintos, podendo se
complementar no auxilio aos estudantes que precisam destes servigos e que nem sempre
sdo disponibilizados de forma gratuita.

Destaca-se também, que a atuacdo das institui¢des / escola de “educacdo especial”,
se diferenciam conforme os estados e municipios, como é o caso de uma escola especial®*
no estado do Parana, que absorveu os dois papeis. Dessa forma, é possivel perceber que
ainda ndo ha uma normativa nacional quanto ao funcionamento dessas instituicdes e nem
previsdo de alteracdo deste cendrio, pois ha pessoas que defendem a existéncia das
“escolas especias” e as que as condenam, pois as entendem como espago de segregacao.
A professora Maria Teresa Egler Mantoan 22, referéncia nacional na questdo da inclusio
escolar, por exemplo, defende a inclusdo total e critica a continuidade das escolas
especiais, diferentemente desta pesquisadora, que defende a existéncia destas, mas em

parceria - e de forma complementar - com a educacao regular.

2.2.1 Modelo social de deficiéncia — do estigma as praticas pedagdgicas inclusivas

O entendimento acerca da deficiéncia é uma construcdo historica, social
e cultural (MAZZOTA, 1996), ou seja, em cada momento da histéria da

20 Em Floriandpolis: Associacgdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae), Associacdo Catarinense para
Integracdo do Cego — ACIC, Associagdo de Amigos dos Autistas (AMA)

21 Para maiores conhecimentos acesse o site: http://escolaespecialnilzatartuce.org.br/?page _id=787

22 Para maiores conhecimentos sobre a inclusdo escolar do ponto de vista da escritora, acesse 0s links:
http://www.revistas.udesc.br/index.php/arteinclusao/article/view/9910/pdf e seu livro - Inclusdo escolar :
0 que é? por qué? como fazer?



http://escolaespecialnilzatartuce.org.br/?page_id=787
http://www.revistas.udesc.br/index.php/arteinclusao/article/view/9910/pdf
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humanidade, a deficiéncia foi vista de forma diferente pelos variados grupos sociais,
devido as distintas culturas, crengas, convicgdes, informagfes e conhecimentos
construidos pelos povos em diferentes épocas.

Desta forma, ao longo dos tempos, devido ao desenvolvimento de estudos
realizados pelas ciéncias - sobretudo as humanas e sociais - e a0s movimentos sociais, 0s
termos utilizados para identificar as pessoas com algum tipo de deficiéncia
foram paulatinamente modificados ou substituido por outros, menos estigmatizantes ou
depreciativos. Como esclarece Plaisance (2015b) termos como, “anormal”, “retardado”,
“débil”, “enfermo”, “invalido”, “incapaz”, “ineducavel” ou “semieducaveis”,
impregnados de sentidos negativos e pejorativos, atribuem a pessoa um descrédito, um
estigma.

S&o nos meios sociais, nas diferentes sociedades, que ocorrem as categorizagdoes
e as definicOes das caracteristicas ou atributos, considerados normais para que as pessoas
possam ser inseridas em uma determinada categoria. O termo estigma foi criado pelos
gregos, para se referir a sinais — marcas feitas com fogo ou cortes no corpo - que
indicavam alguma coisa de extraordinario ou de mau sobre o status moral das pessoas
que as tinham. Os sinais eram feitos nos escravos, criminosos ou traidores, que seriam
facilmente reconhecidas pelas marcas, e, consequentemente, deveriam ser
evitados (GOFFMAN, 1988).

Dessa forma, quando os atributos de uma pessoa destoam do padrdo da
normalidade ou sdo considerados indesejaveis no grupo social, a pessoa padece com o
“efeito de descrédito” e da diminuicdo de sua capacidade de acdo e participagédo
social. Ela é, portanto, estigmatizada (GOFFMAN, 1988).

O estigma esta, desta maneira, relacionado a uma cicatriz, um atributo
profundamente depreciativo, que deixa marcas igualmente profundas nas vidas das
pessoas e “[...] denota claramente o processo de qualificacdo e desqualificagdo do
individuo na logica da exclusao” (WANDERLEY, 2001, p. 24).

A histdria do menino selvagem de Aveyron é um exemplo do que o estigma pode
acarretar na vida de uma pessoa, quando o comportamento ou as agdes sdo considerados
anormais em uma determinada sociedade e periodo historico.

Victor, com aproximadamente 12 anos de idade, também conhecido
como o selvagem de Aveyron, por ter sido encontrado nos bosques do povoado
de Aveyron - sul da Franga, viveu isolado de qualquer tipo de contato humano por um
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longo periodo. Ele foi privado de qualquer espécie de aprendizado e
desenvolvimento durante este periodo, inclusive da linguagem, fato que o condenou a
uma vida de profundas perdas. Victor ouvia, contudo ndo falava, e suas funcdes
psicolégicas superiores?® estavam afetadas (CORDEIRO; ANTUNES, 2010).

O comportamento de Victor na sociedade francesa da época, final do seculo XVIII
e inicio do século XIX, era deveras inapropriado e isto atraiu a atencdo de inUmeros
curiosos, que o viram sem o observar, que o julgaram sem o conhecer, para em
seguida o0 esquecer, pois ele mais aparentava um animal do que um ser humano
(BANKS-LEITE; GALVAO, 2000).

Inicialmente, ao chegar a Paris, Victor - considerado surdo - foi encaminhado para
a Instituicdo Nacional dos Surdos-Mudos para que pudesse aprender a se comunicar.
Contudo, como seu comportamento era considerado desviante - sentidos restritos, voz
reduzida a um som gutural e func@es intelectuais desprovidas de atencdo, memoria, de
julgamento - foi tomado como um “idiota” e ,consequentemente, inapto para qualquer
tipo de socializacao e instrucdo. Assim, seu destino seria 0 manicomio (BANKS-LEITE;
GALVAO, 2000).

Discordando do progndstico fornecido pelo médico Philippe Pinel, Jean Marc-
Gaspard Itard, também médico, assumiu os cuidados e a educacdo de Victor. Pois,
segundo Itard, ““[...] é pela agdo educativa que o homem se constitui e pela educacdo que
ele pode se libertar de suas necessidades mais bésicas e da fatalidade da natureza”
(CORDEIRO; ANTUNES, 2010, p. 38). Assim, a historia do menino selvagem, tomou
novo rumo devido as intervencGes realizadas por Itard, por um periodo de cinco anos
(MAZZOTTA, 1996).

Focando na questdo das diferencas individuais, eliminando a ideia de
classificacdo, Itard optou por compreender e educar Victor, e somente avalia-lo a partir
de seu proprio desenvolvimento. Como ndo possuia conhecimentos pedagogicos, seu
programa educacional foi baseado nas ideias de Condillac?* - fil6sofo sensualista, que se
pautava na sensacao e na percepgdo como meios para se trabalhar os aspectos cognitivos
e afetivos (CORDEIRO; ANTUNES, 2010).

23 Atencdo voluntaria, percepcdo, memoria e pensamento, imaginacdo, dentre outros. Para maiores
conhecimentos ver Vigotski (1991;2007)

24 Etienne Bonnot de Condillac (1715 —1780) - para Condillac as sensagbes e 0s  estimulos dos
sentidos sdo os principais instrumentos do conhecimento (CORDEIRO, ANTUNES, 2010).
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A metodologia utilizada pelo médico se baseava na teoria mecanicista da repeti¢do
e pelo estimulo dos sentidos. Itard realizou o trabalho com Vitor por acreditar que a
privacdo da socializacdo e da educagdo foram os principais fatores para a auséncia da
linguagem oral e pelo comportamento animal demonstrado pelo menino ao ser
encontrado na floresta. Itard obteve sucesso quanto & melhora do comportamento de
Vitor, assim como conseguiu que ele lesse algumas palavras, contudo a linguagem oral
ndo apresentou grandes avangos (MAZZOTTA, 1996).

Além dos estimulos sensoriais, o trabalho de Itard junto a Victor envolveu
observagoes, estimulos afetivos, contatos sociais, estimulos da linguagem oral e
operacOes mentais. Tudo foi registrado em dois relatdrios, no qual ele conta a histéria do
menino, os desafios, as conquistas e também as frustacdes do processo educacional que
realizou durante os cinco anos (1801-1806) (CORDEIRO; ANTUNES, 2010; BANKS-
LEITE; GALVAO, 2000).

Nestes relatdrios, Itard descreveu que Victor ndo desenvolveu a linguagem oral
com destreza, apenas alguns monossilabos, ora graves, ora agudos. Ademais, relatou que
a aprendizagem era viavel, desde que as adaptacdes e os métodos de ensino fossem
pensados considerando as necessidades e especificidades da crianca. Para Itard, o
isolamento, a auséncia de interacdo social, comprometem o desenvolvimento intelectual,
social e cultural da pessoa, e que a construcao da linguagem é essencial para a evolucao
dos processos psicologicos superiores (CORDEIRO; ANTUNES, 2010).

A histdria do menino selvagem e do médico Jean Marc-Gaspard Itard, demonstra
que o estigma, o preconceito, a falta de credibilidade nas capacidades humanas séo
elementos “deficientes” para o processo educativo de uma crianga. Ademais, conforme
Oliveira (1995) salienta, na falta de situacBes propicias, apropriadas ao aprendizado, o
desenvolvimento fica impedido de acontecer.

As teorias de Itard, contemporaneas para sua época, ja indicavam a visao do
homem como ser historico-social-cultural e da educacdo para a diversidade, que deveria
considerar as diferengas humanas. De acordo com lItard, citado por Cordeiro e Antunes
(2010, p. 41-42), ““[...] um grande vicio da educagdo ¢ crer que ela deva ser a mesma para
todos os individuos. Ela deveria ser tdo variavel como € o espirito humano nas suas
modificacdes e a época de seu desenvolvimento.”

E é neste viés que, no século seguinte ao trabalho de Itard, os estudos realizados
por Lev Semionovich Vigotski (1896-1934) sobressairam e passaram a contribuir
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expressivamente com as abordagens contemporaneas da educacéo inclusiva e a educacgéo
das pessoas com deficiéncia. A teoria historico-cultural da aprendizagem, o papel da
linguagem na formacao dos processos mentais superiores, a relacdo entre aprendizagem
e desenvolvimento sdo contribuicGes inestimaveis deste tedrico bielorusso para a
educacéo.

A teoria historico-cultural de Vigotski (2007), se apoia na ideia de que o ser
humano é iminentemente social, pois hasceu em um ambiente imerso em valores culturais

e permeado por relacdes sociais. Nesse sentido, Silva (2015, p. 77) destaca que:

De acordo com esta teoria, o0 desenvolvimento da inteligéncia,
da personalidade, das emogdes, da consciéncia e do relacionamento da crianca
com outras pessoas — 0 desenvolvimento de capacidades especificamente
humanas — acontece no processo da vida social do sujeito, através da atividade
infantil, a partir das condicGes de vida e em processos de educacéo e interagéo
social. Assim, o desenvolvimento cultural constitui-se na atividade humana
mediada pelas relagdes e pelas objetivagdes humanas social e historicamente
produzidas.

Quanto ao desenvolvimento da linguagem, Vigotski postula ser estaum
instrumento fundamental nas relagfes sociais e na construcdo do conhecimento e da
cultura, poisa " linguagem origina-se em primeiro lugar como meio de comunicag&o entre
a crianga ¢ as pessoas que a rodeiam. S6 depois, convertido em linguagem interna,
transforma-se em funcdo mental interna que fornece o0s meios fundamentais ao
pensamento da crianga” (VIGOTSKY?, 2010, p. 114).

Com relacdo a aprendizagem e ao desenvolvimento, estes ja estdo presentes e
interligados entre si desde os primeiros dias de vida da crianca, quando ela interage com
as pessoas do seu meio (VIGOTSKY, 2010). Assim, de acordo com este tedrico (2007,
p. 103)

[...] oaprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de
outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado ¢ um
aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente humanas.

Vigotski também se debrugou sobre os estudos da defectologia (deficiéncia) e seu

legado sobre a tematica € de imensa relevancia no tocante as pessoas com deficiéncia.

25 A transcricdo do nome do tedrico bielorusso apresenta variac@es, devido ao processo de traducdo. Na
redagdo deste trabalho sera utilizada a seguinte escrita “Vigotski”, exceto quando for mencionado, pelos
diversos autores de forma diferente.



49

Assim, no que se refere a educacéo das criangas com deficiéncia, Vigotski destaca
a importincia de se wusar “caminhos alterantivos™®. Nesta linha de

pensar, Vigotski (2011, p. 867-868) salienta que:

no caso dos cegos, a escrita visual é substituida pela tatil — o sistema Braille
permite compor todo o alfabeto por meio de diferentes combinacgdes de pontos
em relevo, permite ler tocando esses pontos na pagina, e escrever perfurando
0 papel e marcando nele pontos em relevo. Exatamente do mesmo modo, no
caso dos surdos-mudos, a dactilologia (ou alfabeto manual) permite substituir
por signos visuais, por diversas posi¢fes das maos, 0s signos sonoros do Nosso
alfabeto e compor no ar uma escrita especial, que a crianca surda-muda I1é com
os olhos. [...] Esses caminhos alternativos especialmente construidos para o
desenvolvimento cultural da crianca cega e da surda-muda, a lingua escrita e
falada especialmente criada para elas sdo extremamente importantes na historia
do desenvolvimento cultural [...].

Em seus estudos, Vigotski pode constatar que o olhar tradicional da educagéo
acerca da deficiéncia focava no defeito, nos obstaculos e na falha, o que
consequentemente, limitava e estreitava o desenvolvimento da crianga. Assim, ele
destaca que ndo se deve considerar apenas as caracteristicas negativas e faltas da
crianca, mas sua potencialidade, pois o desenvolvimento das fungbes psiquicas
superiores s6 € possivel pelo desenvolvimento da cultura, seja ela interna ou
externa?’ (VIGOTSKI, 2011).

Dessa forma, conforme destaca Vigotski (2011, p. 869), “[...] o desenvolvimento
cultural é a principal esfera em que é possivel compensar a deficiéncia.” Ou seja, onde
ndo se consegue avangos no desenvolvimento organico “abre-se um caminho sem limites
para o desenvolvimento cultural.”

Neste sentido, como defende Amaral (1998) a educacgdo € uma s, mas precisa ser
adaptada as “necessidades especiais” dos educandos para bem poder prestar servicos a

comunidade, que é imensamente diversificada.

2.2.1.1 A construcdo do modelo social de deficiéncia e a reconstrugéo de conceitos

O modelo social de deficiéncia surgiu na Inglaterra no final dos anos 1970, a partir

de movimentos sociais realizados por pessoas com deficiéncia e seguidoras dos ideais de

26 Termo utilizado pelo tedrico para se referir aos recursos ou estratégias pedagégicas diferenciadas, que
possam favorecer o aprendizado e o desenvolvimento cultural da crianca.

27 Para Vigotski, os meios externos da cultura se referem afala, a escrita, a aritmética, dentre outros,
enquanto que 0s meios internos estdo relacionados as proprias fun¢des psiquicas da “atengéo voluntaria, da
memoria logica, do pensamento abstrato, da formacdo de conceitos, do livre—arbitrio, e assim por
diante.” (VIGOTSKI, 2011, p.869)
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Paul Hunt, soci6logo deficiente fisico. Hunt foi o precursor do movimento, que ja nos
anos 1960 se debrucava sobre o trabalho de Erving Goffmann e o conceito de estigma
para poder compreender o fenémeno socioldgico da deficiéncia e produzir seus primeiros
escritos (DINIZ, 2007).

Dentre os escritos de Hunt, o que mais se destacou foi a carta enviada ao jornal
inglés “The Guardian” em 1972, na qual ele propds ao editor que se formasse um
grupo de pessoas que pudesse levar ao Parlamento as ideias das pessoas com “lesdes
fisicas” que viviam isoladas e em condi¢fes inadequadas em instituicdes, e também onde
suas ideias ndo eram ouvidas. Esta carta provocou grandes reagdes e quatro anos
depois foi formada, na Inglaterra, a “Liga dos Lesados Fisicos Contra a Segregagdo
(UPIAS?)” - primeira organizacio politica formada e gerenciada por deficientes (DINIZ,
2007).

Vale destacar que outras instituicbes foram criadas, tanto no Brasil como em
outros paises, para atender as necessidades especificas das pessoas com deficiéncia, com
cuidados médicos e educacgdo, contudo mantendo-os afastados do convivio social. A
UPIAS, por sua vez, caminhava no terreno politico da busca pelos direitos sociais para as
pessoas com deficiéncia e na contramdo do modelo médico de deficiéncia.

O modelo médico ou biomédico de deficiéncia reinou absoluto por décadas. Nele
paira o entendimento que a deficiéncia é um fenbmeno bioldgico, um atributo da propria
pessoa, uma “[...] consequéncia natural da lesdo em um corpo, e a pessoa deficiente deve
ser objeto de cuidados biomédicos” (DINIZ, 2007, p. 15). Este Modelo contribui para a
ideologia da normalizacgdo da deficiéncia, pois sendo vista como apenas fruto de causas
organicas, a deficiéncia poderia ser sanada por meio de intervencGes médicas sobre o
corpo. Dessa forma,por meio de tratamento médicoa pessoa com
deficiéncia estaria mais proxima do modelo de “pessoa normal” e teria suas desvantagens
sociais diminuidas. Essa perspectiva gerou criticas, pois a0 mesmo tempo que rotulava a
pessoa com deficiéncia como incapaz, inapta para participacéo social, eliminava da
sociedade a responsabilidade pelos obstaculos que impediam a a¢do do sujeito.

Na perspectiva do modelo social de deficiéncia - que subsidia este trabalho - esta
n&o e vista como uma questdo individual, mas eminentemente social e, assim, o ambiente

é que deve estar adaptado e receptivo as condicGes da diversidade, respeitando e

28 The Union of the Physically Impaired Against Segregation
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garantindo direitos, enquanto que, no modelo medico, a pessoa com deficiéncia deve se
adaptar as condicdes da sociedade, muitas vezes hostis e desumanas (DINIZ, 2007).
Portanto, de acordo com o modelo social, a deficiéncia ndo se resume a um fendmeno
presente no corpo de uma pessoa; ela é externa, estd no ambiente e a cargo da sociedade
e dos 6rgdos responsaveis, que devem promover as condic¢fes de acessibilidade aos bens
sociais e legais.

Ainda, na teia dos debates sobre o modelo social de deficiéncia, a UPIAS, em
1976, foi a protagonista de um grande feito: a redefinicdo do conceito de lesdo e
deficiéncia, numa abordagem socioldgica. Deste modo, conforme a defini¢do da UPIAS,
lesdo significa a auséncia completa ou parcial de um membro ou um “defeito” em uma
parte do corpo. Ja a deficiéncia, partindo do ponto de vista da exclusdo social vivida pelos
deficientes, passou a ser entendida como uma desvantagem ou restricdo as atividades,
oriunda de uma sociedade que por ndo considerar as pessoas que possuem lesdes, as
excluem da participacao social (DINIZ, 2007).

A definicdo de deficiéncia no preambulo da Convencdo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia / 2007 (Decreto 6949/2009) especifica que a
deficiéncia € um conceito em evolucgdo e que “[...] resulta da interacéo entre pessoas com
deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a plena e efetiva
participacdo dessas pessoas na sociedade em igualdade de oportunidades com as
demais pessoas; [...].”

Percebe-se que a definicdo de deficiéncia ganhou novos contornos. Ela passou a
ser vista como forma de opresséo social, segregacao, discriminacao, tal qual ocorre com
mulheres, negros, pobres e demais grupos que sofrem algum tipo de exclusdo

social. Amaral (1998, p. 24) sublinha que a deficiéncia é um

[...] fendmeno multifacetado, impregnado de denotagdes e conotagdes. [...] que
0 conceito de deficiéncia e sua definicdo passam por dimensBes descritivas e
por dimensdes valorativas, tendo sempre um carater historico: um determinado
momento, num contexto socioecondmico-cultural especifico (itlico no
original).

Dessa forma, ap0s intensos e extensos debates, o “resultado foi a separagdo radical
entre lesdo e deficiéncia: a primeira seria 0 objeto das a¢fes biomedicas no corpo, ao

passo que a segunda seria entendida como uma questdo de ordem de direitos, da justica
social e das politicas de bem-estar” (DINIZ, 2007, p. 19).
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Da mesma forma que o conceito de leséo e deficiéncia foram reformulados, por
ndo serem mais adequados ao momento historico, politico e social, os termos utilizados
para se referir as pessoas com deficiéncia também passaram por modificacdes.

Com isso, parafraseando Plaisance (2015b), busca-se neste momento do
trabalho “desembaracar” ou esclarecer termos que estiveram  presentes na historia
da educacéo especial e também as terminologias utilizadas na atualidade. Assim, dentre
os termos utilizados encontram-se: deficiente, portador de deficiéncia, pessoa com
necessidades educacionais especiais, além de outros, considerados depreciativos e que
ndo seréo abordados.

O termo “deficiente”, utilizado na década 1960 e 1980, ndo é mais utilizado na
sua forma isolada no contexto atual, pois focaliza a deficiéncia em si mesma, como algo
constitutivo da pessoa, e que impede as pessoas com deficiéncia de executar outras
atividades para além das tarefas basicas da vida (SASSAKI, 2014).

Os termos “pessoa portadora de deficiencia” ou “portador de
deficiéncia” também ndo sdo mais utilizados, devido as ponderacdes das pessoas com
deficiéncia que afirmam que a deficiéncia ndo € algo que se possa carregar ou
ndo, conforme o seu desejo, ou seja, a deficiéncia ndo é algo que as vezes se porta e as
vezes ndo, tal qual um objeto ou um documento (SASSAKI, 2014).

A expressao “pessoa/ aluno com necessidades educacionais especiais” evidencia
que se trata de uma questdo relacionada a educacdo, contudo, ndo exclusivamente a
pessoa com deficiéncia. Ha nas escolas regulares de ensino um namero significativo de
alunos que apresentam dificuldades diversas de aprendizagem e precisam de ajuda,
estratégias de ensino ou dispositivos pedagogicos extras ou diferenciados para que elas
possam aprender (PLAISANCE, 2015b).

Assim, por falta de especificidade, a expressdao "necessidades (educacionais)
especiais” foi excluida dos documentos oficiais do Ministério da Educacdo (MEC) e da
literatura nacional atual e os termos "com deficiéncia" e "populagédo - alvo da educacao
especial™ passaram a ser empregados ao se referir a alunos no contexto da educacgéo
inclusiva (VALLE; CONNOR, 2014).

O termo “pessoa com deficiéncia” € 0 utilizado na atualidade, pois transcende a
ideia do modelo médico e assistencialista sobre a deficiéncia. Este também foi o

termo debatido e definido para ser utilizado, pelos estados pares, a partir da Convengéo
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Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2007). De acordo com o
Aurt. 1° desta convencéo:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade
em igualdades de condi¢cBes com as demais pessoas.

Assim, na base legal brasileira, o termo “pessoa com deficiéncia” encontra-se
presente na LDBEN 9394/96, na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (2008) e na Lei Brasileira de Inclusdo (2015). Todavia, o termo
“portador de deficiéncia” ainda figurana Constituicdo Federal do Brasil (1988), na
Declaragédo de Educagéo para Todos (1990) e no decreto 3956/2001.

Na Lei 7.853/1989 (Lei da Integracdo), usa-se a denominagdo ‘“pessoas
portadoras de deficiéncia.” J& na Declaracdo de Salamanca (1994) encontram-se 0s
termos ‘“necessidades educacionais especiais” e “pessoas com deficiéncia”, sSem
especificar as diferencas.

Estas imprecisdes de termos também ocorrem na Constituicdo Federal
Brasileira (1988), que além de utilizar o termo “portador de deficiéncia”, utiliza “pessoa
portadora de deficiéncia” e “pessoa com deficiéncia”. Vale destacar que este tltimo foi
incorporado ao Art. 100, § 2° da Carta Magna pela Emenda Constitucional n® 94, de
15/12/2016, ou seja, apos a Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015), que, com base na
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2007), define quem é
a pessoa com deficiéncia, contudo os demais termos continuam inalterados.

Assim, em face a diversidade de termos, Plaisance (2015b, p. 233) salienta que:
“Apesar do peso das palavras antigas, que perdura ainda hoje, deve-se prestar atencao aos
termos que se tornaram oficiais nas leis e nos regulamentos ou gque sdo cada vez mais
usados nas orientacGes pedagogicas, [...].”

Desta forma, este trabalho, ndo nega a existéncia da condicdo do estudante com
DI, mas sera desenvolvido na perspectiva do modelo social de deficiéncia e fara uso do
termo “pessoas com deficiéncia”, em detrimento de outros, conforme determinagao

das bases legais brasileiras atuais.
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2.3 o) ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL
DA DESCONSTRUCAO DE PARADIGMAS A CONSTRUCAO
DE PRATICAS EDUCATIVAS INCLUSIVAS

Neste estudo, como ja anunciado, o foco de investigacdo sdo os alunos com DI.
Destaca-se que o termo deficiéncia intelectual, tera preponderancia de uso, em detrimento
de “deficiéncia mental” ou outros considerados pejorativos, e também porque
0 primeiro termo encontra-se presente nos documentos legais atuais?®. Todavia, serdo
mantidos outros termos utilizados nos documentos oficiais e em trabalhos de outros
autores.

Cabe ressaltar que as pessoas com DI foram, por um longo periodo de tempo,
submetidas a tratamentos psiquiatricos e avaliadas segundoa utilizagdo do
teste de Quociente Intelectual (Q.I). Este teste definia, mediante valores numéricos, se a
pessoa era educavel, treindvel, treindvel para profundo ou profunda (com nivel muito
baixo de QI para a aprendizagem). Dessa forma, os testes de QI eram usados para
justificar o encaminhamento das pessoas que apresentassem comportamentos sociais ndo
desejaveis para instituicGes ou classes especiais, e também para classificar os alunos em
“imaturos”, “provaveis excepcionais” e “maduros” para a aprendizagem (PLETSCH,

2014). De acordo com Vial, Plaisance e Beauvais (1975, p. 15).

A defini¢do de deficiéncia intelectual a partir dos testes continua sendo uma
definicdo totalmente exterior (corrigida, entretanto, pela analise dos
resultados intratestes das criangas). Os testes ndo ddo, de maneira alguma, a
“fotografia mental” do individuo. Os testes globais de inteligéncia medem
sempre rendimentos. Indicam o que a crianga sabe fazer, sem mostrar de que
maneira é bem sucedida ou malogra. (grifo no original)

Estes mesmos autores (1975, p. 19) salientam que, de modo geral, as criangas com
DI demonstram comportamento na qual o “[...] automatismo, a repeticdo, a passividade,
sobrepujam a invencao, a mobilidade, a iniciativa.”

Diante disto, ndo é incomum que docentes e gestores demonstrem resisténcia a
inclusdo desses alunos nas escolas regulares. Ademais, por serem muitas vezes
considerados inelegiveis a aprendizagem, as praticas pedagdgicas desenvolvidas se
resumem a tarefas elementares como recortar, colar, pintar, copiar, realizar

repeticdes, dentre outras, que nédo favorecem 0 desenvolvimento

29 O termo “Deficiéncia Intelectual” passou a ser, gradualmente, utilizado e incorporado nos documentos
legais no Brasil apds a Declaragdo de Montreal sobre a Deficiéncia Intelectual de 2004,
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de habilidades cognitivas mais elaboradas, que incluem, por exemplo, realizar abstragoes
e generalizagdes (PLETSCH; GLAT, 2012).

As questdes que envolvem a DI sdo complexas e perpassam diferentes contextos
sociais e ideologias. Importante salientar que, ao se elaborar o projeto deste estudo, ndo
se pensou em adentrar no viés do modelo médico, pois entende-se que este ja estd
ultrapassado e que o modelo social de deficiéncia favorece a eliminacéo de esteriotipos,
promovendo a inclusdo por meio da eliminacéo de barreiras, sobretudo as presentes no
ambiente escolar.

Todavia, a partir das observacoes realizadas no campo de estudo, e da escuta dos
discursos de diferentes sujeitos, foi possivel perceber que as compreensdes acerca das
deficiéncias fisicas ou sensoriais eram claras e objetivas, ou seja, ndo havia duvidas sobre
a condicdo do estudante e o que era preciso fazer para a promocao da sua incluséo escolar
e aprendizado.

A DI, por outro lado, estava permeada pelo estigma de que a idade mental ndo
correspondia a idade cronoldgica ou que o0 estudante era “preguicoso” e que “ ele ndo
queria saber de nada.”

Para Hostins e Jorddo (2014), o desconhecimento das caracteristicas de
aprendizagem dos alunos com DI, a crenca na incapacidade de pensamento abstrato, os
curriculos pautados em pressupostos inatistas ou comportamentais (centrados nas
atividades percepto-motoras e funcionais), tem dificultado a inclusdo escolar, assim
como negligenciado, com raras excecles, as capacidades cognitivas e o processo de
elaboracdo conceitual do estudante.

No que tange ao desenvolvimento das funcdes superiores, Vigotski ja
sinalizava que estas tém sua génese no convivio social: “O desenvolvimento incompleto
das funcBes superiores estd ligado ao desenvolvimento cultural incompleto da crianca
mentalmente retardada, a sua exclusdo do ambiente cultural, da "nutricdo™ ambiental.”
(VYGOTSKI,1997, p. 144)

Assim, para Freitas (2006, p. 163),

[...] a base tedrica de Vygotsky redimensiona a concepgao de deficiéncia e de
inclusdo educacional, ao postular que os processos psicoldgicos superiores tém
sua origem em processos sociais em uma constituicdo mitua entre fendmenos
interpessoais e intrapessoais.

Tal concepcdo de que a aprendizagem resulta das interagdes sociais possibilita
a ruptura de pressupostos que concebem as pessoas com deficiéncia como
pessoas incapazes de aprender em espacos ndo segregados.
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Vigotski (2011) destaca que o desenvolvimento das formas superiores de
comportamento acontece mediante a pressdo da necessidade. Isto significa dizer que se a
crianca estiver em um ambiente que estimule o desenvolvimento do pensamento, que a
desafie a usar o seu potencial, que ofereca meios e métodos adequados ao aprendizado,
ela ira aprender e se desenvolver.

Os alunos com DI, como j& discutido, apresentam dificuldades para realizar
algumas atividades, e desta forma necessitam de praticas pedagogicas inclusivas, que
incluem a flexibilizacdo e as adaptacOes curriculares (PLETSCH; GLAT, 2012).

A questdo das adequacgdes curriculares esta prevista no Art. 59 da LDBEN
9.394/96, como ja mencionado anteriormente, estabelece que os sistemas de ensino
deverdo assegurar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo curriculo, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacao especifica, para atender as suas necessidades.

Nas adequacdes curriculares, escolas e professores tendem a focar na deficiéncia,
naquilo que o aluno ndo consegue fazer, ao invés de pensar de que forma, com que recurso
ou guanto tempo ele necessita para realizar uma atividade. De acordo com Hostins e
Jord&o (2014), quando se evidencia a incapacidade, as possibilidades do aluno alcangar
com autonomia a capacidade de pensamento abstrato e interacdo ficam limitadas.

Compartilhando  desta ideia, Pletsch e Glat (2012, p. 203) afirmam que: “E
preciso desviar o foco da dificuldade de aprendizagem como um problema intrinseco do
aluno, para compreendé-la como fruto das interacGes sociais e pedagogicas estabelecidas
em sala de aula.”

O envolvimento da comunidade escolar, a eliminacdo de diferentes barreiras, o
olhar atento para a diversidade e a singularidade, o curriculo e as préaticas pedagdgicas
inclusivas sdo elementos fundamentais para se pensar a escolarizagéo e a participacao das
criangas com deficiéncia nas escolas regulares.

No proximo capitulo serdo abordados os aspectos teoricos da Sl que, articulados
com os da educacéo inclusiva dardo suporte as questdes que envolvem a inclusao escolar
e a participacdo de criancas com deficiéncia no seu processo de aprendizagem nas

escolas regulares.
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3 DESBRAVANDO A SOCIOLOGIA DA INFANCIA E A NORMATIVIDADE
INFANTIL

“A natureza quer que as criancas sejam
criangas antes de serem homens. Se
quisermos  perturbar  essa  ordem,
produziremos frutos precoces, que nao terdo
maturacdo nem sabor e ndo tardardo em
corromper-se; teremos jovens doutores e
criangas velhas. A inféancia tem maneiras de
ver, de pensar, de sentir que sdo proprias;
nada ha de mais insensato do que pretender
substitui-las pelas nossas; [...]
(ROUSSEAU, 1995).

A Sl é um campo do saber relacionado ao estudo da infancia e da crianca como
sujeito historico, social e cultural, surgido em finais dos anos 80 do século XX, mas que
foi inicialmente insuflado pelo francés Marcel Mauss (1872-1950) ja nos anos 1930. Para
este autor, a infancia remete a uma fase da vida com marcos cronoldgicos flutuantes, que
varia de duracdo conforme a sociedade na qual esta inserida.

Esta visdo contrapunha a ideia dominante de que a infancia era um periodo
demarcado por fases sujeitas a maturagéo bioldgica e psicoldgica, independentemente de
contextos socioculturais (REIS, 2015a).

Marchi (2007; 2010), fundamentada em autores da SI que discutem a
marginalizacdo da infancia como objeto de estudo socioldgico, destaca que esta enfrentou
um processo de "apagamento™ e invisibilidade em sua autonomia conceitual, sendo
ignorada até recentemente.

No que se refere ao surgimento da SlI, Abramowicz e Oliveira (2010, p. 41)

destacam que:

Na Franca esta sociologia nasce do campo saturado da Sociologia da
Educacdo, e na Inglaterra e nos Estados Unidos é um campo que advém dos
estudos feministas e da Antropologia. No Brasil a Sociologia como campo
comegard a se constituir a partir da década de 90, na confluéncia entre os
pedagogos e os sociélogos prioritariamente.
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Nesse sentido, Marchi (2007, p. 64) também reitera que a emergéncia deste campo
no Brasil surge relacionado a Sociologia da Educacao e que em Portugal ele, igualmente,
se deu “na confluéncia dos estudos educacionais, da sociologia da familia e das ciéncias
da comunicacéo.”

A Sociologia, até a emergéncia da Sl, ndo havia, portanto, reservado as criangas
uma atencédo especifica, pois estas sempre foram estudadas de maneira relacionada a
escola e a familia. Ndo somente isto, a Sociologia também esteve vinculada as discussoes
sobre a socializacdo da crianga como um meio de imprimir, impor, as criangas, os valores
da sociedade adulta.

A Sociologia da Educacdo, por exemplo, esteve sempre atada a definicdo
durkheimiana de imposicdo dos conhecimentos e valores adultos sobre a crianca,
mantendo-a no siléncio, ou seja, em uma posi¢cdo marginalizada e passiva diante do
universo adulto (SIROTA, 2001; SARMENTO, 2005; ABRAMOWICZ; OLIVEIRA,
2010; MARCHI, 2010).

O surgimento da Sl ocorreu em meio a conflitos e debates tedricos tendo como
principais atores desse novo campo de estudos a esfera cientifica francesa e inglesa
(SIROTA, 2001; SARMENTO, 2009).

Conforme destaca Sarmento (2009, p. 18), a Sl tem se revelado “ [...] através da
criacdo de seus proprios conceitos, da formulacdo de teorias e abordagens distintas e de
constituicdo de problematicas autbnomas.” Ademais, este tedrico destaca a importancia
da reflexividade contemporanea e da interpretacdo da vida das criancas e da realidade

social realizada no seio da SI. Segundo Sarmento (2009, p. 26) a SI,

[...] ¢ hoje um espaco de trabalho onde se cruzam soci6logos e outros cientistas
sociais de diferente proveniéncia disciplinar. [...] O campo da Sociologia da
Infancia anglo-sax6nica abrange praticamente todas as areas de inscricdo nos
respectivos mundos sociais, [...]. Ndo deixa de ser paradoxal, apesar de tudo, a
reduzida dimensdo e importancia que a Sociologia da Infancia de expressdo
anglo-saxdnica possui no que diz respeito a analise da instituicdo escolar e das
praticas socais das criangas na escola.

A Sl francofona, por sua vez, emergiu a partir da historiografia contemporanea -
em especial do trabalho realizado por Philippe Aries e publicado na Franca em 1960, e
também de trabalhos relacionados a sociologia da Familia e da Educacdo (SARMENTO,
2009).

A Sl francofona, como visto anteriormente, valoriza os estudos no campo da

educacdo, numa perspectiva interpretativa, nunca tendo deixado "[...] de debater
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intensamente a condigdo social das criangas enquanto alunos, as praticas sociais nas
escolas ou nas interacOes de pares no contexto escolar e as politicas publicas de educacao
escolar" (SARMENTO, 2009, p. 27).

Desta forma, devido as incursfes de pesquisadores e estudiosos interessados na
temaética, a Sl se destacou como um campo fundamental para se refletir sobre as criangas,
a realidade social na qual estdo imersas, assim como “dar-lhes voz” e vislumbra-las como
atores sociais e seres de direitos. Neste sentido, Marchi (2010, p.186) destaca que a
mudanca da visdo "[...] da crianca como simples objeto ou produto da acdo adulta para a
de um ator (ou parceiro) de sua propria socializacdo é, portanto, a grande mudanca que
se estabelece: a crianca ndo é receptaculo passivo de socializacdo numa ordem social
adulta.”

Fica, pois, claro que os estudos da Sl sinalizam para a compreensdo da crianca
como ser de direito e da infancia como construcéo social, além de questionarem a imagem
classica da infancia, da crianca e de sua educacdo (MARCHI, 2009; SARMENTO, 2005).

A Sl também se debrugou sobre os estudos das multiplas faces da infancia, que
devido a presenca das criancas nos mais variados contextos sociais e imersos nas mais
variadas culturas, tornou-se plural: as infancias. De acordo com Prout (2010) e Sarmento
(2009) as infancias séo plurais, pois sdo construidas de formas diversas, de acordo com
0s contextos locais (sociais e culturais) e mediante a interacdo constante entre os atores
humanos.

De acordo com Sarmento (2009, p. 23) as diferengas entre as criangas “[...] operam
por efeito da pertenca a diferentes classes sociais, ao género, a etnia, ao contexto social
de vida (urbano ou rural), ao universo linguistico ou religioso de pertenca, etc.”

Nesse sentido, a infancia € uma variavel da analise social que ndo pode ser tratada
de forma isolada, pois, como discorre Reis (2015a, p. 184), ela " [...] ndo se refere a uma
determinada pessoa ou crianga, mas concentra-se na condicdo geral de ser uma crianga.”

Isto posto, o foco deste estudo recai sobre a participacdo de um tipo especifico de
crianga em seu proprio processo de socializagdo, as criangas com DI, imersas em um
ambiente escolar com atores sociais diversificados em termos de cultura, vivéncias sociais
e conhecimentos. N&o somente isto, elas estdo inseridas em instituicbes onde a presenca
de barreiras variadas se apresentam como verdadeiros obstaculos para a sua efetiva

participacdo no seu processo de ensino-aprendizagem.
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Assim, tendo como base os pressupostos da SI*° e a legislacéo vigente®!, que lhes
garante direito a uma educacdo de qualidade, almeja-se que as criangas com DI sejam
atores no e do seu processo de escolarizacao e de suas historias de vida, tendo seus direitos
respeitados. Entende-se, pela lente da Sl, que suas vozes podem e devem ser ouvidas,
que suas ideias e pensamentos devem ser compartilhados e reconhecidos. Isso transcorre,
porque a crianca ¢ “[...] um ser humano, um sujeito social que pensa e pratica, ouve e
sente a presenca ou a auséncia de seus direitos mais fundamentais” (QUINTEIRO, 2002,
p. 156).

Para abordar as questdes relativas a crianga, aos seus direitos, a (s) infancia (s), a
escolarizacdo, dentre outros conceitos, sera realizado também um didlogo com estudiosos

da area da Educacdo, particularmente em relacdo a educacédo inclusiva.
3.1 A CONSTRUCAO HISTORICO-SOCIAL DA INFANCIA

A modernidade é o periodo histérico no qual se deflagrou a institucionalizago®
da inféncia e, portanto, periodo no qual as questdes que envolvem a infancia, as criancas,
sua educacéo e seus direitos, despontaram com crescente &nfase (MARCHI, 2009).

As concepcdes de infancia e de crianca, como ja assinaladas previamente, foram
construidas no viés historico-social-cultural, e desta forma sdo entendidas de maneiras
diferenciadas, visto que foram forjadas em tempos e contextos diferentes. De acordo com
Sarmento (2005, p. 365-366),

A infancia é historicamente construida, a partir de um processo de longa
duracéo que lhe atribuiu um estatuto social e que elaborou as bases ideolégicas,
normativas e referenciais do seu lugar na sociedade. Esse processo, para além
de tenso e internamente contraditorio, ndo se esgotou. E continuamente
actualizado na pratica social, nas interac¢fes entre criangas e nas interacgdes
entre criancas e adultos.

30 Os pressupostos da Sl: A infancia é compreendida como uma construgdo social; A infancia é uma
variavel da analise social que ndo pode ser dissociada de outras varidveis como a classe social, 0 género ou
aetnia; Asrelagdes sociais estabelecidas pelas criancgas e suas culturas devem ser estudadas por seu proprio
direito independentemente da perspectiva e dos conceitos dos adultos; As criancas sdo atores sociais na
construgdo das suas prdprias vidas sociais, e de demais sujeitos com 0s quais convivem na sociedade; Os
métodos etnograficos sdo particularmente Uteis para o estudo da infancia; A infancia é um fendbmeno que
revela a dupla hermenéutica das ciéncias sociais evidenciada por Giddens (SARMENTO, 2009).

31 A LDBEN 9394/96, o Estatuto da pessoa com deficiéncia (2015) e a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008)

32 A institucionalizacdo da infancia sera discutida ao se abordar a concepcéo de escola, educacdo e oficio
de aluno.
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Dessa forma, tem-se, por exemplo, na teoria da "tabula rasa" de John Locke (1632-
1704), a crianca como uma "folha de papel em branco", isto é, desprovida de qualquer
conhecimento, que sé sera construido pelas experiéncias oportunizadas, prioritariamente,
pelos pais e mestres da escola (PINTO, 1997).

J4, Jean Jacques Rousseau (1712-1778), entendia a crianga como um Ser puro e
bom e que, para que esta condic¢do fosse conservada, necessitava receber uma educagao
de preservacdo da inocéncia e espontaneidade da infancia - uma educacdo puramente
natural e negativa, que "[...] consiste, ndo em ensinar a virtude ou a verdade, mas em
preservar o cora¢do do vicio e o espirito do erro" (ROUSSEAU, 1995, p. 80).

Avancando no tempo para o seculo XIX, Sigmund Freud (1856-1939) e George
Herbert Mead (1863-1931), interpretam a crianca e a infancia numa perspectiva diferente
dos filésofos anteriores. Para Freud - médico e criador da psicanalise - a crianca esta
distante de ser considerada uma pagina em branco ou ser um inocente, pois ela é "[...]
dotada de um aparelho psiquico, de impulsos instintivos e de capacidades de enfrentar os
obstaculos que se Ihe deparam (ansiedade, separacédo, etc.)" (PINTO,1997, p. 42).

George Herbert Mead (1863-1931), considerado o fundador do interacionismo
simbdlico, ao estudar os processos de formacao do eu (self) da crianca e do outro e 0 jogo
simbdlico utilizado pelas criancas, destaca que a atividade social e de alteridade auxiliam
no processo de desenvolvimento da consciéncia da crianga, da sociabilidade e também do
seu cognitivo (PINTO, 1997).

A concepcdo de socializagdo contemporanea, diferentemente da classica - que
impunha normas e valores da sociedade, desloca seu foco para a construcdo do ser social
e de sua identidade por meio de "negociac¢des”, de arranjos e COmpromissos com o seu
entorno, ou seja, entre adultos e criangas e entre as proprias criangas (PLAISANCE,
2003).

Assim, no campo de estudo da Sl, a socializagdo surge como um processo que se
estabelece desde o nascimento da crianca, ou seja, a crianga € um ser ativo, munido de
sentimentos, desejos, ideias e expectativas, e plenamente capaz de expressar suas
intencBes ou desejos. O processo de socializacdo é continuo, multiplo em sua direcdo e
objetivos, tanto os mais imediatamente visados e visiveis, quanto 0s menos perceptiveis
(MARCHI, 2009; 2010).

As criancas sdo seres sociais que, por meio de suas a¢0es com diferentes sujeitos
e em diferentes espacos, sdo capazes de reconfigurar constantemente os lugares
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institucionais nos quais estdo inseridas, alterando e modificando “[...] as praticas
familiares, escolares, institucionais, e dos territorios e espacos sociais em que se
encontram” (SARMENTO, 2011, p. 585).

Nessa breve retomada historica, € possivel perceber que a infancia, inicialmente,
foi definida simplesmente como um periodo passivo, fragil, de crescimento fisico e moral,
na qual a educacdo e a instrucdo se faziam presentes. Portanto, em conformidade com
Boto (2002), a crianga era tida como um ser que deveria ser regulado, adestrado,
normatizado para participar do convivio social.

Nesse modelo de infancia, conforme a etimologia in-fans, as criangas ndo tinham
voz, palavra, eram consideradas seres vazios e sem historia, seres em devir, em vias de
formacéo, com inteligéncia limitada, fraca, fragil (SIROTA, 2001). De acordo com esta
autora, é especialmente por oposicéo a essa concepcdo da infancia, que vao surgir e se

estabelecer os primeiros elementos da Sl. Nas palavras de Fernandes (2006, p. 27),

nesta 22 modernidade, pensar nas criancas, pensar na infancia, é pensar
também num grupo social, com um conjunto de direitos reconhecidos no
campo dos principios, apesar da sua escassa aplicabilidade nos quotidianos de
muitas criangas, para as quais o desenvolvimento de esforgos, que assegurem
a sua participacdo é essencial, uma vez que a participacdo infantil é uma
ferramenta indiscutivel para fugir ou lutar contra ciclos de excluséo.

Sendo assim, a infancia de outrora ganhou novos contornos e passou a ser
percebida como " [...] um grupo social, do tipo geracional, permanente. Esse grupo
geracional é constituido por criancas e sofre a renovacdo continua inerente ao nascimento
e ao crescimento dos seres humanos” (SARMENTO, 2011, p. 583).

A infancia, desta forma, ndo é um fenémeno universal e nem desaparece mesmo
diante de mudancas sociais decorrentes de fatores histdricos, culturais e tecnoldgicos. A
infancia, sendo um constructo social é, portanto, “ [...] altamente temporal e suscetivel a
mudancas, [...] € um termo cambiante e relacional cujo significado se define
principalmente por sua oposi¢do a outro termo também cambiante e socialmente
construido: a ‘idade adulta’ ” (MARCHI, 2009, p. 232).

Em conformidade, também com Reis (2015a), a infancia socialmente construida
abarca elementos formulados no contexto de particulares situagdes culturais, historicas,
econdmicas, sociais e politicas, portanto, sujeitas a modificacdes ao longo dos tempos.

Segundo Pinto (1997), a inféncia, no sentido que se entende hoje, constitui uma
realidade que s6 comecgou a ganhar forma a partir dos séculos XVI e XVII e que somente

nos ultimos 150 anos adquiriu expressao social.
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Vale destacar que a pedra fundamental para a reconstrucéo do conceito de crianca
e infancia, foi a historiografia realizada por Philippe Ariés, que deu origem a sua obra
intitulada de "Histdria Social da crianca e da familia™ publicada em 1960 na Franca. "Foi
este autor quem, por primeiro, demonstrou ser a infancia uma construcdo social e histérica
e ndo um fato natural e universal das sociedades humanas" (MARCHI, 2010, p. 184).

O trabalho de Aries (1978) colaborou expressivamente para a desconstrucdo da
imagem da infancia como fendmeno imutavel, natural e /ou universal. A crianca era vista
na Idade Média como “adulto em miniatura”, e dessa forma, trabalhava, comia, se divertia
e dormia em meio aos adultos.

No que tange a educacédo das criangas no periodo medieval, tanto para as classes
mais ricas quanto para a populacao pobre, essa ocorria de forma conjunta com os adultos,
desconsiderando completamente os aspectos etarios, a organizacdo de conteudos
escolares e as diferengas entre 0s sujeitos. O grupo de estudantes mais abastado era
numericamente menor. Eles viviam na condi¢do de internos em mosteiros e recebiam
formacdo moral e intelectual sob um regime autoritario. Ja o outro grupo, em espa¢os mal
estruturados e com um Unico mestre, acolhia um grande numero de estudantes que teria
acesso somente a conhecimentos rudimentares. Essa situacdo permaneceu até o inicio do
século XV, quando houve a separagdo de grupos segundo suas ‘“capacidades”
(ARIES,1978, p. 172).

Progressivas mudancas®® ocorreram neste periodo, e gradativamente a crianca
comecou a ser reconhecida em suas especificidades, passando a ser observada, paparicada
e amada. De acordo com Boto (2002, p.12), esta longa trajetoria "[...] teria sido
acompanhada por acentuadas mudancas na agremiacdo familiar e pelo decréscimo nas
taxas de natalidade infantil que, por si mesma, teriam acentuado o apego dos adultos por
suas criangas."

Desta forma, a imagem da crianc¢a, destituida do atributo de pequeno adulto,
somente se fundou a partir da modernidade, quando ela passou a ser percebida como um
ser importante, diferente do adulto, amada e respeitada, em seu ndcleo familiar, que
passou a ser constituido por pais e (poucos) filhos.

Embora, as criancas pertencam a diferentes classes sociais, género e etnias e

vivam condigdes de vida diferenciadas e desiguais, ha elementos comuns a todas as

33 A crianga: perde o seu carater de ser incompleto e marginal; ganha o status de ser social; passa a fazer
parte de uma familia nuclear; etc.
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criancgas, tais como, a situacdo de vulnerabilidade e dependéncia social, econémica e
juridica, além da auséncia de direitos civicos e politicos formais. Convém, no entanto,
destacar que esses elementos ndo sdo fixos, se transformam nos espagos sociais e
geograficos pelas médos dos adultos, mas também das proprias criancas que agem e
transformam os lugares em que (con) vivem com os adultos (SARMENTO, 2011).
Portanto, mesmo que haja elementos de homogeneidade entre as criangas, como
grupos com caracteristicas etarias semelhantes, ha também, como ja mencionado, fatores
heterogéneos que devem ser considerados, pois estes elementos produzem diferencas
entre as criancas e diversidade na (s) infancia (s) (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2010).

Percebe-se, portanto, que o discurso, seja ele cientifico ou ndo, sobre a concepcédo
de crianca e infancia, suas culturas e modos de vida, apresenta vasta disparidade de
posicoes.

Como realcam Pinto (1997) e Rosemberg e Mariano (2010), alguns valorizam o
que a crianca ja é, ou seja, o ser crianga, outros destacam o que Ihe falta e o que ela podera
ser. Ha os gue insistem na iniciacdo no mundo adulto, os que defendem a protecdo diante
da violéncia do mundo contemporaneo e 0s que acentuam o que a crianca precisa, carece.

Rosemberg e Mariano (2010), numa discusséo sobre a Convencéo Internacional
sobre os Direitos da Crianca, afirmam que essa divergéncia de opinides esta
fundamentada por ideais politicos, filosoficos, educacionais e sociais que se vinculam a
tendéncia liberacionista ou autonomista (ancorada nos principios de igualdade) por um
lado e a protecionista ou paternalista por outro. Marchi (2007) também trata desse debate
sobre a contradigdo expressa na Convengdo de 89 entre os “direitos de liberdade” e os
“direitos de protecdo” da crianga no contexto da chamada “crise social da infancia” na
contemporaneidade.

Este trabalho, portanto, parte da concepcao de crianga que constroi sua historia ao
participar e influenciar a sociedade na qual esta inserida e também a historia das pessoas
com as quais convive, pois ela é vista como ser de direito e de acdo, independentemente
de suas dificuldades ou deficiéncia.

A infancia, considerando os aspectos historicos abordados anteriormente, é vista
como uma construcdo socio-historica-cultural de multiplas faces, que num passado
recente, foi permeada por episddios de abandono, violéncia, abuso sexual,

marginalizacdo, terror e exclusdo. Na contemporaneidade, no entanto, tem-se buscado,
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principalmente por meio de instrumentos legais, assegurar os direitos fundamentais e

essenciais a todas as criangas.

3.1.1 Universalizacéo do direito a infancia e os direitos das criancas

Na contemporaneidade, infancia e crianga sdo conceitos que estdo estreitamente
relacionados a garantia de direitos, a protecdo e a participacdo das criancas.

O estabelecimento de mecanismos legais teve como objetivo primordial proteger
as criangas de abusos, do abandono, da negligéncia, da exploracdo e outras mazelas
sofridas nas infancias, assim como assegurar os direitos e as condicfes basicas e
essenciais para todas as criangas.

A criacdo de escolas, a separacdo das criancas do meio adulto, o entendimento da
infancia enquanto grupo socio-geracional, o contributo das diversas ciéncias - pedagogia,
psicologia, medicina infantil - e de Eglantine Jebb3* foram importantes elementos que, de
forma gradual, auxiliaram no processo de implementacdo de declaracdes e leis em favor
das criancas (SOARES, 1997).

Os primeiros documentos internacionais que ressaltaram os direitos das criangas
foram a Declaracdo® dos Direitos da Crianca de 1923 (também conhecida como
Declarag@o de Genebra), a Declaragé@o dos Direitos da Crianca de 1948 (verséo revisada
e ampliada) e a Declaracdo Universal dos Direitos das Criancas - UNICEF, promulgada
em 1959 pela Assembleia Geral das Nac¢des Unidas.

Esta nova Declaracdo apresentou dez principios e trouxe a tona aspectos
inovadores, como a questdo da identidade e o direito a brincar. De acordo com a

declaracdo de 1959 e seus principios, as criancas tém direito:

a igualdade, sem distingdo de raca, religido ou nacionalidade;

a especial protecdo para o seu desenvolvimento fisico, mental e social;

a um nome e a uma nacionalidade;

a alimentacdo, moradia e assisténcia médica adequadas para a crianca € a mae;
a educacdo e a cuidados especiais para a crianga fisica ou mentalmente
deficiente;

ao amor e a compreensao por parte dos pais e da sociedade;

a educacdo gratuita e ao lazer infantil;

a ser socorrido em primeiro lugar, em caso de catéstrofes;

3 Inglesa que iniciou 0 movimento de defesa dos direitos da crianga ao fundar em 1914 o "Save the Children
Fund International Union". Este organismo auxiliou na promulgacdo da 12 Declara¢do dos direitos da
crianga em 1923.

% Nas versdes de 1923 e 1948, a denominagido do documento era “Declaragdo dos Direitos da Crianga”,
em 1959 ele passa a ser denominado de “Declarag¢do Universal dos Direitos das Criangas” ¢ em 1990 recebe
o titulo de *“ Convengdo Sobre os Direitos da Crianga. ”
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a ser protegido contra o abandono e a exploracéo no trabalho;
a crescer dentro de um espirito de solidariedade, compreensdo, amizade e
justica entre 0s povos.

A Declaragéo Universal de 1959 foi um importante instrumento para salvaguardar
os direitos das criancas. Contudo, no inicio dos anos 1970, devido a mudanca do conceito
de crianca - vista como sujeito de direitos, e também da necessidade de ampliar o corpo
do documento com direitos adicionais e formular um documento que tivesse repercussao
internacional em forma de lei, foi criado um novo documento (SOARES, 1997).

De acordo com Soares (1997, p. 81): “Em 1979, no Ano Internacional da Crianga,
0 governo Polaco propds uma Convencdo dos Direitos da Crianca, que viria a
consubstanciar-se somente em finais de 1989, e cujo lema principal foi o melhor interesse
da crianca.”

Assim, a Carta Magna para as criancas de todo o mundo - Convencao Sobre os
Direitos da Crianca - foi oficializada como lei e entrou em vigor internacional em 02 de
setembro de 1990.

O novo documento que foi elaborado com 54 artigos e dividido em trés partes,
versa sobre os direitos relativos a provisao, a protecao e participacdo da crianca. Destaca-
se nesse documento o direito das criancas de ter um nome e nacionalidade, de ser
registrada logo apds o nascimento, de ser manter juntos aos seus pais e de ser consultada
e ouvida em questdes nas quais elas (as criancas) estejam diretamente envolvidas
(UNICEF, 1989).

A méaxima desta lei esta relacionada aos direitos de participacdo e de liberdade
adquiridos pelas criancas e adolescentes, e que, em momento anterior a lei, estavam
reservados apenas aos adultos (SOARES, 1997; ROSEMBERG; MARIANO, 2010;
MARCHI; SARMENTO, 2017).

Assim, a partir da revisdo deste documento, as criangas sao conferidas a liberdade
de expressdo, pensamento, consciéncia, religido e associacdo (UNICEF, 1989).

Sendo a Convencéo de 1989 de suma importancia para salvaguardar os direitos
das criangas brasileiras, o Brasil ratificou a mesma em setembro de 1990 e a promulgou
por meio do decreto n® 99.710 em novembro de 1990.

Outro documento legal, de igual importancia para as criangas brasileiras, foi o
ECA na forma de Lei n° 8.069/1990, que surgiu com o objetivo de garantir, através da
lei escrita, os direitos relativos a infancia e a juventude, visando a inclusdo social e o

direito a cidadania. Ademais, 0 ECA surgiu 2 anos ap0s a cria¢do da Constituicdo Federal
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Brasileira (1988), num momento de redemocratizagdo nacional, ap6s longo periodo de
uma ditadura militar (1964-1986) e de construcdo de garantias de maiores direitos sociais
e politicos para a populacéo.

No contexto da inclusdo de pessoas com deficiéncia nas diferentes esferas da
sociedade, o Decreto 6.949 de agosto de 2009 promulga a Convengéo Internacional sobre
os Direitos das pessoas com Deficiéncia e retoma as garantias dos direitos das criangas
assumida pela Convencdo sobre os Direitos da Crianca em 1989.

Na esteira da inclusdo, em 2015, é instituida a Lei n® 13.146. Conforme expresso

neste documento:

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em
condices de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania.

Esses documentos, conforme apresentado, visam prioritariamente a protecdo e a
garantia dos direitos das criangas, mas também buscam ampliar aspectos importantes da
construcdo da cidadania e do respeito a um publico que ainda padece com as contradi¢des
da sociedade e carece de a¢Ges mais efetivas para garantir seus direitos.

Destaca-se que, neste trabalho, embora as diretrizes brasileiras estabelecidas no
ECA, em seu Art. 2° postule que criangca € a pessoa com até doze anos de idade
incompletos e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade, utiliza-se a
periodizacdo adotada pela Convencdo sobre os Direitos da Crianca das Nacdes Unidas,

de 1990, e pela Sl, que entende como crianca o individuo até os 18 anos.

3.1.2 Na ciranda do direito de participacao

De acordo com Tomas e Fernandes (2009, p. 2531),

Os contributos juridico-normativos que promovem a legitimagéo do paradigma
das criancas como sujeitos de direitos de participacdo, com voz e acgao politica
e social ndo esgotam a totalidade de todas as recomendacGes, despachos,
orientacdes, declaracBes, que tém vindo a ser promulgados, principalmente
desde o inicio da década de 90 do século XX, nomeadamente a Convengdo dos
Direitos da Crianca (1989).

Decerto que os aparatos juridicos sdo valiosos instrumentos para incluir e garantir
os direitos das criangas na sociedade democratica, resguardando-lhes a protecdo e a
atencdo necessaria de diferentes instituicbes sociais, tais como familia, escola, igreja,

estado, nacéo e governo.
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No entanto, devido a posi¢do socio-geracional das criancas, as suas participagdes
nos processos de deciséo, de interlocucdo e reinvindicagdo ficam comprometidos e sdo,
em grande parte, os adultos que assumem este papel.

Neste sentido, Tomas e Fernandes (2009) colocam em relevo a importancia de se
conceituar o termo participacdo. As autoras apresentam uma sistematizagdo sob o viés de
trés pressupostos: o epistemolégico, o sociopolitico e pedagdgico da participacdo das
criancas.

No que se refere ao primeiro pressuposto, tendo em foco o olhar renovado da
crianga, ou seja, para além o determinismo biol6gico®, as autoras consideram importante
as variaveis relativas a classe social, a etnia e ao género. Além do enfoque interdisciplinar
- Prout 3" (2010) - e a ldgica da agdo conjunta entre adultos e criancas, visto que ambos
possuem saberes e praticas proprias em constante construcdo e a participacdo € um
pressuposto basico do processo.

Tomaés e Fernandes (2009) refutam a I6gica da oposicéo entre criangas — enquanto
seres de direito - e adultos, pois entendem que 0s seres humanos pertencem a uma teia de
interdependéncia, que constroem ac¢Bes conjuntas.

O pressuposto de natureza sociopolitica, por sua vez, envolve o reconhecimento
da crianca como sujeito ativo de direitos. Tradicionalmente, as criancas estiveram as
margens da sociedade quanto ao seu poder de participagdo — elas eram meros receptores
passivos dos saberes. Contudo, no atual momento histérico, as criangas sdo percebidas
como atores sociais e com direito ao exercicio da democracia participativa. Reconhecidas
como atores sociais, as criancas sdo seres que possuem pontos de vista e agdes dotadas
de sentido, diferentemente da visdo pedagogica tradicional de seres incompetentes e
incapazes (TOMAS; FERNANDES, 2009).

O pressuposto de natureza pedagdgica, avanca pelo terreno da participacéo das
criangas como um direito e adentra no espaco escolar numa perspectiva renovada da Sl.
Segundo Tomas e Fernandes (2009, p. 2533),

os saberes da Sociologia, nomeadamente os da Sociologia da Infancia, podem
ajudar a promover uma pedagogia mais reflexiva [...] que torne evidente a
necessidade de considerar as criangas como actores sociais, de reconhecer a

% No determinismo bioldgico a crianga apresenta deficit de racionalidade e competéncia. Dessa forma, as
investigaces se baseavam num conjunto de critérios que envolviam a idade como principal variavel de
estudo e a utilizagdo de métodos quantitativos na busca do pensamento da “crianga universal” (TOMAS;
FERNANDES, 2009)

37 Prout (2010) argumenta em favor da interdisciplinaridade dos estudos da infancia entre as diferentes
ciéncias, tais como: a Sociologia, a Geografia humana, a Antropologia, a Historia, dentre outras.
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crianga potencial cognitivo para a ac¢do e promover, em contexto escolar,
relacBes horizontais, democréticas e criticas entre adultos e criangas.

Desta forma, percebe-se que o reconhecimento dos direitos, dos saberes e da
cultura das criancgas, assim como da infancia na qualidade de grupo geracional maltiplo,
sdo elementos importantes para se estabelecer um didlogo, uma partilha de conhecimentos
entre adultos e criancas, sobretudo nos contextos educativos.

Na construcdo de espacos pedagogicos participativos é imprescindivel a garantia
dos direitos de protecéo e de participacdo das criancas, o reconhecimentos e valorizagdo
de suas acdes, a idade, 0 género, a etnia, a classe social e também o esclarecimento as
criancas dos processos ou agdes nas quais estdo inseridas (TOMAS; FERNANDES,
2009).

Assim, com base nos trés pressupostos, 0 conceito de participacdo delineado por
Tomas e Fernandes (2009) implica que: se considere o direito inegavel das criangas de
participar de acGes ou processos de forma voluntéaria; se valorize as multiplas linguagens
de fazer, falar e ser das criancas; se preze as dimensdes estruturais (social e econémica),
culturas, politicas, de género e geracional das criancas; se potencialize a participacdo das
criancas por meio de atividades organizadas e controladas nas interagdes sociais, seja ela
em espacos publicos ou privados.

Destaca-se que este trabalho ndo atua na logica da investigacdo participativa® ,no
sentido de que as criancas colaborem ativamente no processo de elaboragéo, organizagéo
e desenvolvimento deste estudo.

Este trabalho é norteado pelo pressuposto de que as criangas sao seres de direito e
atores sociais competentes para interpretar o mundo ao seu redor e, como tal, podem e
devem se pronunciar diante de questdes em que estejam diretamente envolvidas, ou seja,
s80 as protagonistas do processo - neste caso 0 processo de ensino e aprendizagem. Suas
opinides, ideias, experiéncias vividas, sugestbes devem ser ouvidas e reconhecidas como
véalidas no processo de investigacdo, junto as familias e profissionais®® da escola,
formando uma triade, na qual as informagdes se entrelacam e se complementam, visando

enriquecer o estudo.

38 Para maior conhecimento sobre a investigacdo do tipo participativa ver: SOARES, Natélia Fernandes. A
investigacdo participativa no grupo social da crianca. Curriculo sem Fronteira, v.6, n.1, p. 25-40,
Jan./jun. 2006.

% Neste trabalho ao se utilizar o termo “profissionais da escola”, faz-se referéncia aos professores de
diferentes areas e também a equipe pedagdgica (orientacao e supervisao escolar).
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Os elementos ilustrados por Tomas e Fernandes (2009) sobre o conceito de
participacdo séo igualmente centrais ao se pensar nas instituicbes de ensino regular que,
numa perspectiva inclusiva, registram matriculas de alunos com deficiéncia nos
diferentes niveis e classes escolares.

No atual cenério democratico educativo, no qual a educagéo € direito de todos,
torna-se essencial valorizar a participacdo dessas criancas no seu processo educativo, pois
elas também sdo promotoras de conhecimento. Neste contexto, é importante, como
destacado por Tomas e Fernandes (2009, p. 2536), discutir ¢ entender “[...] o processo de
socializagdo, o desenvolvimento das competéncias cognitivas, sociais e emocionais das
criangas.”

N&o somente isto, é imprescindivel pensar que a crianca com deficiéncia é um
individuo, um sujeito que apresenta condicBes fisicas, sensoriais ou intelectuais
especificas e que demandam estratégias, métodos e praticas pedagdgicas diferenciadas e
adaptadas para suas condi¢fes. Mas, também que, independentemente destas demandas,
a crianca seja vista como um ator social nas praticas educativas, na mesma medida que
as demais criangas.

O atual contexto educacional, permeado pela imensa diversidade de criangas nos
espacos escolares, faz com que a convivéncia entre as criangas sem deficiéncia e com
deficiéncia contribua para uma experiéncia de aprendizagem mdltipla, isto €, entre as
criancas, entre criancas e adultos, e entre criancas e a comunidade. Compreender que as
criancas com deficiéncia tém formas, tempos e linguagens diferenciadas de aprender, faz
com que o aprendizado de todos envolvidos no processo de escolarizacdo se diversifique

e se amplie para além dos contetdos curriculares.

3.2 DA CONCEPCAO DE EDUCACAO E ESCOLA A INVENCAO DO
ALUNO: NAS TEIAS DA NORMATIVIDADE E DA NORMALIDADE

A emergéncia das instituicfes escolares esta intimamente ligada a origem da
infancia, no periodo da modernidade. A escola passou a ser o local adequado para a
crianca, pois a afastaria do mundo “inapropriado” dos adultos em termos de
comportamentos, rotinas e estilos de vida. A escola, desta forma, se tornaria o lugar que

acolheria a crianca, a0 mesmo tempo em que a separaria, distanciaria do mundo dos
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adultos, demarcando o periodo da “quarentena”, ja referido por Aries (1978). Conforme
Boto (2002, p. 13),

A preocupacdo ampliada quanto a protecdo, a preservacdo de uma suposta
pureza original exigiram o afastamento das criancas em relacdo a comunidade
adulta de maneira geral. A intimidade é reforcada com a separacao das criancas
em espagos proprios, em vestimentas especificas, em brincadeiras e atividades
pensadas especialmente para uso da infancia.

O processo de construgdo da escola teve sua génese nas escolas religiosas
medievais (SARMENTO, 2011), contudo, muitos dos ritos antigos ainda permanecem
presentes nas escolas contemporaneas.

A instituicdo escolar, de forma secular, é tomada pelo sentido de normatizacéo,
que implica a apreensdo de normas de comportamento, de respeito as regras, de
organizacdo do tempo e do espaco, de sistematizacdo das classes (idade e graus de
aprendizagem), de transmissdo de saberes - formando uma rotina / ritual da organizacéo
escolar.

Para dissertar sobre a escola, a educacdo, a normatizagdo e a normalidade /
anormalidade relativas ao processo educacional das criancas, este trabalho de
investigacao vai se concentrar no periodo histérico mais recente —a partir do século XVIlI,
pois € a partir desta época que, gradualmente, o olhar acerca da crianca foi modificado,
houve a implementacdo de métodos®® cientificos de ensino e, também, a ampliacio e
garantia do direito a educacéo para todas as pessoas (BOTO, 2002).

Foi também, a partir deste século, que o ensino estendido a diversidade humana,
renegada em épocas anteriores, foi defendido por Comenius (1592-1670) na sua obra,
intitulada Didatica Magna. As analogias utilizadas pelo escritor refletem o olhar
contemporaneo de que o ensino e a aprendizagem estdo ao alcance de todos. Com a

premissa de “ensinar tudo a todos” Comenius (2001, p. 86) advoga que,

[...] dificilmente se encontra um espelho tdo sujo que, de qualquer modo, nédo
reflita as imagens; dificilmente se encontra uma tabua téo grosseira na qual, de
qualquer modo, se ndo possa escrever, qualquer coisa. Mas, se 0 espelho esta
enodoado ou coberto de poeira, antes de tudo, é necessario limpa-lo; se a tdbua
é grosseira, é necessario poli-la.[...] Da mesma maneira, se 0s jovens forem
agucados e polidos, estimular-se-8o e limar-se-8o uns aos outros, de modo que
todos acabem por entender tudo[...] os de inteligéncia mais lenta, quaisquer
que sejam os conhecimentos que tenham adquirido, terdo a impresséo de haver
atingido o seu pleno grau de desenvolvimento, ao passo que 0s mais bem
dotados, estendendo o seu apetite de um objeto a outro, penetrardo cada vez
mais fundo nas coisas e fardo tesouro de novas e utilissimas observagdes acerca

40 ¢f Boto (2002): Em Descartes ( a divida ); Bacon ( observacéo e experimentacdo); Comenius ( ensino
coletivo - ensinar tudo a todos)
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das coisas. Finalmente, embora haja alguns espiritos completamente inaptos
para a cultura, como um pedaco de madeira absolutamente improprio para
esculpir, todavia, a nossa assercdo serd sempre verdadeira acerca das
inteligéncias médias, de que, por graca de Deus, hd sempre uma producédo
riquissima. E facil de ver, com efeito, que os débeis mentais sio t&o raros como
aqueles que, por natureza, sdo defeituosos do corpo. Efetivamente, é certo que
a cegueira, a surdez, o ser coxo e a debilidade de salude raramente sdo
congénitas a0 homem, mas contraem-se por culpa nossa; 0 mesmo acontece
com a fraqueza intelectual.

Nessa perspectiva, salienta-se que, no decorrer da historia, diferentes teorias da
aprendizagem, tendéncias pedagdgicas e modelos organizacionais foram desenvolvidos
para atender as demandas da sociedade nos mais variados contextos (SAVIANI, 1999;
GADOTTI, 2003).

A criacdo da escola publica, no final do seculo XVIII, estabeleceu o pilar da

socializacdo das criancas. Nas palavras de Sarmento (2011, p. 588),

Com aescola, a crianca assume o estatuto de ser social, objecto de um processo
intencional de transmissdo de valores e saberes comuns, politicamente
definidos, e destinatario objectivo de politicas publicas. A escola realizou a
desprivatizagdo das criancas e desvinculou-as parcialmente do espaco
doméstico e da exclusividade da protec¢do parental. Com a escola, a infancia
foi instituida como categoria social dos cidaddos futuros, em estado de
preparacdo para a vida social plena.

De acordo com Marchi (2009, p. 234), a exclusdo das criancas do meio adulto e
“[...] sua circunscri¢do a ‘tempo/espacos’ definidos e delimitados é, tanto no caso da
escola, quanto no da familia, suportado cientificamente pelo conjunto de saberes periciais
sobre a crianga [...] e que estabelece os padrdes de ‘normalidade/anormalidade’ infantil”.
Os campos cientificos a que se refere a autora estéo relacionados a pediatria, a pedagogia,
e a psicologia do desenvolvimento.

Neste cenario histérico, ao mesmo tempo em que se da a criacdo da escola, ha a
"invencédo do aluno™ e a "morte" ou "desaparecimento” da crianca, "[...] enquanto sujeito
concreto, com saberes e emocdes, aspiragdes, sentimentos e vontades proprias, para dar
lugar ao aprendiz, destinatario da acao adulta, agente de comportamentos prescritos, pelo
qual ¢é avaliado, premiado ou sancionado™ (SARMENTO, 2011, p. 588).

N&o somente isto, a escola se desenvolveu e uniformizou 0 modo de aprender e
de ensinar, ignorando a diversidade inerente a humanidade, "formatando™ os alunos a
organizacédo escolar, num processo de normatizacdo. De acordo com Marchi e Sarmento
(2017, p. 953) normatizar esta relacionado a ideia de seguir “regras e disposi¢des juridicas

e simbdlicas (explicitas e implicitas) que regulam a posi¢do das criancas na sociedade e
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orientam as relagdes entre elas e os adultos, nos contextos de interacdo face a face, nas
instituicdes e nas politicas de infancia.”

Tendo em vista que este estudo se debruga sobre a escolarizacdo de criangas com
DI nas escolas regulares de ensino, a relagdo da normatizacdo e da normalizacdo se
tensionam, pois exige dessas crian¢as um duplo desafio — seguir as normas estabelecidas
pela instituicdo de ensino e se normalizar perante o grupo. De acordo com Silva (2000, p.
83),

A normalizacdo é um dos processos mais sutis pelos quais o poder se manifesta
no campo da identidade e da diferenga. Normalizar significa eleger-
arbitrariamente- uma identidade especifica como o parametro em relacdo ao
qual as outras identidades sédo avaliadas e hierarquizadas. Normalizar significa
atribuir a essa identidade todas as caracteristicas positivas possiveis, em
relacdo as quais as outras identidades s6 podem ser avaliadas de forma
negativa. A identidade normal é “natural”, desejavel, Unica.

Contudo, diante do atual momento histérico que enaltece a diversidade e as
diferencas humanas, sociais e culturais, a normatizacdo e a normalizacdo tornam-se

processos paradoxais no contexto da educacdo inclusiva.

3.2.1 Oficio de crianca e oficio de aluno

Marchi (2010) destaca que as categorias “oficio de crianga” e “oficio de aluno”
tém por referéncia um mesmo meio, ou seja, a escola, instituicdo que se tornou o lugar,
“por exceléncia”, da crianca, devido seu enquadramento — desde a primeira infancia - a
papéis institucionalmente prescritos: “O lugar onde ela deve exercer seu ‘oficio’ e
comportar-se de acordo com a natureza de sua ‘identidade infantil’ tal como esta emana
da definigdo socialmente dada a infancia” (MARCHI, 2010, p. 190, aspas no original).
Deste modo, segundo esta autora, contemporaneamente, o "oficio de crianca™ € ser aluno.
Em outras palavras, significa que toda crianga, desde o seu ingresso nos anos iniciais,
deve seguir os modelos, 0os tempos escolares e as regras estabelecidas pela escola de forma
homogénea - todas exercendo as mesmas fungdes sociais que as demais criangas, sem
considerar suas culturas, historias de vida e, também, as condi¢des decorrente de algum
tipo de deficiéncia. Marchi (2010), apoiada em autores que discutem o conceito de oficio
de aluno, destaca que esse “oficio” pode ser caracterizado como sendo o aprendizado das
regras do jogo escolar, onde ser um bom aluno significa ndo somente assimilar

conhecimentos, mas também estar disposto a exercer um papel que revela tanto
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competéncia quanto conformismo, sinalizando que ser (bom) aluno implica ndo perturbar
a ordem institucional e nem demandar atengéo especial.

Sob este mesmo olhar, Sarmento (2011) sublinha que o oficio de aluno esta
relacionado a apropriacdo da cultura escolar em detrimento da cultura de origem das
criangas e também ao ajuste da disciplina do corpo e da mente regida pelas regras da
escola. A argumentacdo de Sarmento vai ao encontro das ideias de Julia (2001, p. 10) que

conceitua a cultura escolar

como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo). (italico no
original)

Para Marchi (2010) a concepcao funcionalista (vertical e unilateral) dos processos
de socializacdo/educacdo perdeu espago para a concepg¢do “multidimensional” proposta
pela SI, na qual a crianca é percebida como uma parceira, um também agente de sua
propria socializagdo, assim como na de seus pares e de parentes e familiares. O processo
de socializacdo é, portanto, continuo e multiplo em seus meios e fins. Isto devido ao fato
de que, como destaca esta mesma autora, na perspectiva da Sl, a crianca é um ator social,
ativo e coprodutor da sua prépria socializacdo, e ndo meramente um reprodutor do mundo.

Também segundo Plaisance (2003, p. 182),
O aluno que aprendeu o seu "oficio” ndo é um individuo submisso e passivo
na organizacao em que os adultos produzem os julgamentos hierarquizados de
exceléncia, é aquele que estd em nivel de desenvolver estratégias, mais ou
menos eficazes, face a avaliacdo e que sabe mostrar uma "habilidade tatica".

Portanto, o “oficio de aluno”, na perspectiva da Sl, traz consigo a visdo das
criangas como atores sociais - seres ativos e imersos na sociedade como sujeitos de
direito. De acordo com Sirota (2001, p.14) isso significa "tomar a sério a crianca,
reservando-lhe o lugar de um objeto socioldgico no sentido pleno [...]”.

O "oficio de aluno" é, portanto, assim como a ideia moderna de infancia, uma
construcdo historico-social-cultural. Considerando a histéria da educacdo especial,
retratada no capitulo 2, e a invisibilidade historica, civica e cientifica vivenciadas pelas
criangas de forma geral, enquanto seres de direito e de voz, € possivel perceber que ambos
0s grupos (criangcas com e sem deficiéncia) viveram processos de marginalizagéo e
exclusdo e, atualmente, mesmo amparadas / protegidas por bases legais, ainda vivem

momentos diversos de exclusio.
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Com relacdo ao primeiro grupo, como j& apresentado, as criancas que
apresentavam alguma deficiéncia eram vistas como seres "estranhos", malignos,
indignos, que precisavam ser escondidos em manicémios ou eliminados — mantidos longe
do convivio social. Quanto ao segundo grupo, de acordo com Aries (1978), as criancgas
de modo geral eram consideradas adultos miniaturizados, seres humanos incompletos,
frageis e imperfeitos, sem direitos.

Na atualidade, mesmo apds a aprovacdo da Convencéo Internacional Sobre os
Direitos da Criancas (CDC) de 1989, a exclusdo, de forma implicita ou explicita, invade
o universo infantil de forma cruel e devastadora, devido as variadas e divergentes

ideologias e culturas. Nas palavras de Marchi e Sarmento (2017, p. 955-956),

A filiacdo das bases ideoldgicas e culturais das normas legais e das orientagdes
implicitas que integram a normatividade da infancia tende a excluir para as
margens as criangas que escapam ao enquadramento em que se fundam essas
bases e que é a condicao das criangas das classes médias e superiores dos paises
de capitalismo avangado ou do Norte Global. [...] “Fora de norma” ficam
milhdes de criangas: a imensa maioria das criangas pobres do Sul Global, as
criangas indigenas, as criangas ciganas, as criangas ““ de rua”, muitas enfim, em
condices de subalternidade.

Nesta mesma esteira encontram-se as criangas com deficiéncia que, mesmo tendo
seus direitos estabelecidos pela CDC (1989), pela Declaracdo de Salamanca (1994), a
Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL,
2008), a Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015), dentre outros dispositivos legais,
ainda se deparam com situacgdes de excluséo e discriminagdo nos mais variados contextos
sociais.

Esta situacdo geral, ou generalizada, de exclusdo, danosa as criancas, € muitas
vezes também sentida nos espacos escolares, espaco supostamente preparado para Ihes
dar voz, tornando-as sujeitos de direito e cidad&os criticos. As criticas feitas neste trabalho
a forma historica em que a escola foi constituida (normalizadora, disciplinadora,
homogeneizadora, etc) ndo significa dizer que a escola, como institui¢do socializadora,
ndo seja um local em que as criangas com deficiéncia devam estar! E sim que a cultura
ou forma escolar deveria ser revista em sua base disciplinadora / uniformizadora , de
modo a considerar a diversidade e pluralidade presentes nos espacos das escolas
contemporaneas.

Tendo a escola como campo de investigacdo, no capitulo seguinte serdo abordados
os procedimentos metodolégicos utilizados na geracdo dos dados desta pesquisa, a ética
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na pesquisa com criancgas, 0s espacos e 0s sujeitos da investigacdo e a anélise dos dados
a partir do referencial tedrico da educacdo inclusiva e da Sl.
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4 NO “ CHAO ” DA ESCOLA - DAS OBSERVACOES E DIALOGOS AS
ANALISES E INTERPRETACAO DOS DADOS

“No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho
tinha uma pedra
no meio do caminho tinha uma pedra.
Nunca me esquecerei desse acontecimento
Na vida de minhas retinas tdo fatigadas
Nunca me esquecerei que no meio do
caminho tinha uma pedra

Tinha uma pedra no meio do caminho

No meio do caminho tinha uma pedra. ”

(Carlos Drummond de Andrade, 1928)

O estudo elaborado, que visou investigar a participacdo das criancas com DI no
seu processo de escolarizacdo, tem abordagem qualitativa e carater interpretativo, tendo
sido desenvolvido através de alguns dos procedimentos metodol6gicos da pesquisa
etnogréfica para a geracdo dos dados.

Desta forma, houve a inser¢éo da pesquisadora no campo de estudo, onde foram
realizadas observacOes participantes em diferentes momentos do cotidiano escolar,
elaboracédo do diario de campo e entrevistas com profissionais da escola, estudantes com
DI e suas maes. Foram também analisados os documentos institucionais e oficiais*' da
Secretaria Municipal de Educacdo — SME/Florianopolis.

Essa insercdo, todavia, ocorreu apds a aprovacgao das familias dos estudantes com
DI para a realizacdo da pesquisa, a coleta das assinaturas dos responsaveis para o TCLE
e dos estudantes no Termo de Assentimento para menor - adolescente, como mencionado

no capitulo 1, ao se abordar a questdo ética na pesquisa com seres humanos.

41 Documentos da escola (PPP, Regimento Interno da escola, documentos e pareceres / laudos médicos dos
estudantes com DI); documentos oficiais da SME de Florian6polis (Portaria n°® 007/2014 e os Dados da
Educac&o Especial, que informam o nimero de estudantes com deficiéncia por nivel de ensino no municipio
de Floriandpolis em outubro de 2018).
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O trabalho de campo teve inicio no dia 15/08/2018 e foi concluido no dia
04/10/2018, totalizando 84 horas, das quais 76 horas foram dedicadas as observagdes, em
duas turmas do ensino fundamental Il, em diferentes disciplinas e espacos da instituicdo
de ensino, com uma média de quatro horas diarias. As demais horas foram destinadas as
entrevistas com professores, equipe pedagdgica, estudantes com DI e suas mdes, leituras
dos documentos da instituicdo e da SME/ Floriandpolis e procedimentos burocraticos,
tais como: submissdo do projeto na Plataforma Brasil, os tramites entre a SME /
Florianopolis e a escola, contato com a escola e as familias para apresentar a proposta de
investigacao e esclarecer davidas e recebimento de autorizagcdo da escola para insercao
no campo da pesquisa.

4.1 A INSTITUICAO DE ENSINO E SUA PROPOSTA PEDAGOGICA

A escola onde a pesquisa foi realizada é uma instituicdo de Educacdo Basica
publica, mantida pela prefeitura da cidade de Floriandpolis — Santa Catarina. Nesta rede
de ensino, de acordo com os dados de outubro 2018 (FLORIANOPOLIS, 2018), havia
matriculados 1022 estudantes com deficiéncias variadas, conforme quadro 2.
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Quadro 2 - nimero de estudantes com deficiéncia na SME-Floriandpolis

- Profeltura Municipal de Floriandpolis .
Secretaria Municipal do Educacdo 'z....c.c:?)
Geréncla de Projetos Inovadores/Educacdo Especial N

NUMERO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA POR NIVEL DE ENSINO - Dados Outubro 2018

Audtiva Visual Motors « Figica Em
NiveideEnsing | 91 | # | Cope | Bv |Surdocegueira| intelectual | 7C | Owes [Miltipla] TEA | ANS | avaliacio [Observagio | TOTAL
£ ducagdo Infantd HEDEEE 0 & 2] % ] w]63] o 45 W [
EnsinoFundamental | 6 [ 15 1 [ 11 0 192 | 18] 28 | 43 ]| w2 ] W |
EJA 2101010 0 ) 0 1 0 1 0 0 0 3
TOTAL 32119 2 |15 0 192 [ 45| 55 | 61 | 308 ] 12 88 193 | 102
PT = Perda Total
PP = Perda Parcial
BV » Bana Visho
PC » Paralsia Cerebral
TEA = Transtoro do Espectro Autista
AN'S = Altas Hablidades/Superdotacao

Fonte: SME/Floriandpolis, 2018
A democratizacdo da educacdo e a implementacdo de politicas publicas que

asseguram a incluséo escolar de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares podem
ser 0s responsaveis por esses numeros na SME/Florianopolis, conforme tabela 2.

O nuimero de estudantes com DI totalizava 192, sendo que 142 se encontravam no
Ensino Fundamental e, destes, cinco estavam matriculados na escola onde a pesquisa foi
desenvolvida.

A guantidade expressiva de estudantes com DI no ensino fundamental, superada
somente pelo Transtorno do Espectro Autista - TEA, segundo relato de uma profissional
da escola, advém do fato de que € a partir deste nivel de ensino que as dificuldades de
aprendizagem costumam ser percebidas. Segundo ela, geralmente essa percepcdo é
apontada pel(o)as professora(o)s, e a partir de entdo ocorrem os encaminhamentos para a
investigacao de tais dificuldades (“E.P. 17, 2018).

A escola onde se desenvolveu a investigacdo, que oferta o ensino fundamental do
1° a0 9° ano, esté localizada em um bairro na parte central da ilha de Santa Catarina e no
entorno da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Conforme descrito no PPP
(FLORIANOPOLIS, 2017) da instituicdo escolar, os estudantes, na sua grande maioria,

fazem parte de familias constituidas por pai, mae e irméo, e cuja renda familiar, gira em
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torno de 1 a 3 sal&rios — minimos. A escolaridade dos responsaveis também é bastante
diversificada, estando entre o Ensino Fundamental incompleto a pos-graduacgéo. Segundo
este mesmo documento, os responsaveis almejam que a escola seja um local de
acolhimento e crescimento intelectual para seus filhos, com oferta de um ensino de
qualidade.

Quanto a estrutura fisica, a escola dispde, atualmente, de sete salas de aula, uma
biblioteca, uma sala de apoio pedagogico, uma sala de informatica, uma sala
multimeios*?, uma secretaria, uma sala de dire¢do, uma sala de coordenagio pedagogica,
uma sala de professores, uma cozinha e refeitdrio, um patio coberto, uma quadra esportiva
coberta, um banheiro para funcionarios, quatro banheiros para alunos, uma lavanderia,
uma sala de especialistas*®* , um laboratorio de ciéncias, uma sala de materiais
pedagdgicos e uma sala de materiais de Educacdo Fisica. A estrutura fisica da instituicdo
esta representada na figura 1 — na forma de croqui, e a quadra esportiva coberta encontra-
se na figura 2.

A unidade escolar, de acordo com as informacGes obtidas no PPP
(FLORIANOPOLIS, 2017), atende cerca de 300 estudantes distribuidos em 14 turmas,

sendo sete turmas no periodo matutino e sete no vespertino.

Figura 1 - Croqui da escola

Fonte: PPP da escola 2017

42 De acordo com o regimento escolar, de 2018, da escola: A Sala Multimeios é um ambiente dotado de
equipamentos, mobiliario e materiais didaticos e pedagégicos que tem como finalidade a oferta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para estudantes com Deficiéncia, Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e Altas Habilidades/ Superdotacdo. Os primeiros recebem formacdo complementar e o
Gltimo, a formagéo é suplementar.

43 Orientadora e supervisora escolar que integram a Equipe Pedagdgica (E.P.) da escola.
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Fonte: acervo fotografico da pesquisadora — 2018

Observou-se algumas adequacgOes fisicas realizadas na escola para atender as
especificidades dos estudantes e também das pessoas que frequentam a escola e tém
algum tipo de deficiéncia.

Para aqueles com deficiéncia fisica ou com dificuldades de locomogdo, as
adequacdes estdo presentes no banheiro adaptado com fraldario (figura 3 A/ B) para uso
dos cadeirantes e na rampa de acesso (figura 4), simultaneo, a secretaria da escola, a sala
da diregdo, a sala de apoio pedagogico e a sala multimeios.

Figura 3 - A e B - banheiro adaptado com fraldario

Fonte: acervo fotografico da pesquisadora — 2018
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Figura 4 - rampa de acesso a diferentes espagos

Fonte: acervo fotografico da pesquisadora — 2018

Para os estudantes com deficiéncia visual foram instalados pisos podotateis ou
pisos tateis** (piso guia e piso alerta — figura5 A /B e figura 6) no patio e nos corredores
externos para auxiliar os estudantes e as pessoas com deficiéncia visual no deslocamento

autdbnomo aos diferentes ambientes da escola.

Figura5 - A/ B - imagens de pisos podotateis nos corredores para acesso a diferentes espacgos

Fonte: acervo fotografico da pesquisadora — 2018

4 Piso caracterizado por relevo e luminancia contrastantes em relacdo ao piso adjacente, destinado a
constituir alerta ou linha-guia, servindo de orientagdo perceptivel por pessoas com deficiéncia visual,

destinado a formar a sinalizagdo tatil no piso. Para maiores conhecimentos consultar a ABNT NBR
16537:2016.
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Figura 6 - pisos podotateis no acesso ao banheiro feminino

SO

Fonte: acervo fotografico da pesquisadora — 2018

Por outro lado, mesmo com essas adaptagdes fisicas significativas, percebeu-se a
auséncia do sinal sonoro-luminoso (para indicar inicio e fim dos tempos escolares) para
que as pessoas com deficiéncia auditiva pudessem se organizar temporalmente de forma
autbnoma. Ademais, observou-se que 0s espacgos entre as carteiras na sala de aula da
turma 602 (uma das turmas onde a pesquisa foi realizada), composta por 32 estudantes,
séo limitados, dificultando a locomogéo de pessoas com baixa mobilidade, cadeirantes e
pessoas com deficiéncia visual. Destaca-se que nesta mesma turma havia um aluno
cadeirante que era acompanhado na sala por uma auxiliar de ensino de educacéo especial.
Ambos ficam posicionados bem préximo a entrada da sala, pois a organizacdo espacial
ndo permitia outra possibilidade que viabilizasse a mobilidade do estudante quando
necessario.

Com relagdo aos recursos humanos, conforme consta no PPP
(FLORIANOPOLLIS, 2017) , a escola dispde dos seguintes profissionais: uma diretora,
uma secretaria, um administrador escolar, uma orientadora escolar, uma supervisora
escolar, uma bibliotecaria, trés auxiliares de servigcos gerais, duas merendeiras, trés
profissionais readaptadas, duas professoras auxiliares de ensino, uma professora auxiliar

de ensino de sala informatizada, um professor auxiliar de ensino do laboratério de
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ciéncias, duas professoras® de sala multimeios, quatro professores de anos iniciais, um
intérprete de LIBRAS, uma professora de LIBRAS, seis auxiliares de ensino de educagéo
especial*®, dois professores de apoio pedagdgico e professores de diferentes disciplinas
(Educacdo Fisica, Artes, Inglés, Portugués, Matematica, Geografia, Ciéncias e Historia).

A escola, de acordo com o seu PPP (FLORIANOPOLIS, 2017), adota a concepgao
socio-histdrica de sociedade, na qual 0 homem é um ser social e histérico, que interage
com outros sujeitos e com 0 meio em que Vvive; e que a aprendizagem é um processo de
internalizacdo de conceitos, habilidades e competéncias que ocorre principalmente em
processos de relagfes sociais onde o professor é o mediador do conhecimento. Sendo o
professor um mediador da apropriagdo de novos conhecimentos e da interagao social, ele
deve levar em consideracdo a heterogeneidade, as diferencas, o desenvolvimento
individual de cada sujeito (singularidade) e seu pertencimento cultural. A instituicdo
trabalha numa perspectiva inclusiva, na qual a escolarizagéo de todos os educandos deve
ocorrer no mesmo espago. Além disto, conforme o PPP (FLORIANOPOLIS, 2017) , ha
a preocupacao com o redimensionamento do curriculo e com a eliminacdo de barreiras,
sejam elas fisicas, comunicacionais, informacionais ou atitudinais. Conforme descrito no
PPP (FLORIANOPOLIS, 2017, p. 36),

A inclusdo é um tema que permeia todas as atividades na escola. Os
planejamentos séo pensados de modo que todos os alunos possam participar.
Na escola funciona uma Sala de Multimeios onde s&o realizados atendimentos
individualizados, no contra-turno (sic) escolar, para as criangas com
deficiéncia e que da suporte, quando necessario, aos profissionais na realizacao
do planejamento e confecgdo de materiais. Criangas com deficiéncia que
necessitam de auxilio para locomogdo, alimentacdo ou em alguns casos de
autismo contam com uma auxiliar para ajuda-los em suas necessidades diarias
e pedagdgicas.

Sendo escola polo na regido, para fins de Atendimento Educacional
Especializado®’ (AEE) de alunos com deficiéncia, as professoras da sala multimeios

prestam atendimento a 22 estudantes, dos quais 17 estdo matriculados na escola e cinco

4 Conforme o regimento da escola, o professor de Educacdo Especial é o profissional que realiza o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na sala multimeios.

46 Esses profissionais sdo titulados no PPP como “auxiliares de ensino de educacéo especial ou da educagio
especial”, mas no Regimento Interno da escola (2018) recebem o titulo de ““ Professores auxiliares de ensino
de educacdo especial” e na Portaria 007/2014, esses mesmos profissionais, recebem o titulo de “ Professores
auxiliares de educag&o especial”. Assim, neste trabalho, foram utilizados literalmente os termos confore os
mencionados nos documentos.

47 De acordo com o Decreto 7.611/2011, o Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado no
contraturno, tem como objetivo a oferta de um conjunto de atividades, recursos pedagdgicos e de
acessibilidade organizados institucional e continuamente para complementar ou suplementar as atividades
em sala de aula
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sdo oriundos de duas creches no entorno. Dentre 0s que estdo matriculados na escola ha
cinco com DI (dois no 6 °, dois no 8 ° e um no 1 ° ano), um com deficiéncia fisica (5 °
ano), seis com deficiéncia multipla (dois no 1 °, dois no 6 °, um no 8 °, um no 9 °) e cinco
com Transtorno do Espectro Autista -TEA (doisno 1 °, umno 3° umno 4° e um no 5°
ano).

Quanto as avaliacGes, para as turmas do 4° ao 9° ano, a verifica¢do do rendimento
escolar do educando é expressa em numerais indo-arabicos variaveis de 1 a 10. Com o0s
alunos da “inclusdo” a avaliagdo € descritiva do 1° ao 9° ano, embora os alunos das turmas
observadas tenham realizados avaliagdes escritas.

Destaca-se, no PPP (FLORIANOPOLIS, 2017), a compreens&o de que a infancia
e a adolescéncia, sdo vistas como categorias construidas historicamente, que a crianca e
0 adolescente sdo seres historico-sociais, participantes da relacdo pedagogica e capazes

de estabelecer multiplas relagfes nos diferentes contextos sociais.

4.1.1 As turmas observadas e 0s sujeitos da pesquisa

O trabalho de investigacdo se concentrou nas turmas do 6%no B e do 8%no A,
pois os trés estudantes com DI que possuiam as habilidades da linguagem oral para
participar das entrevistas estavam matriculados nelas. Os sujeitos de pesquisa da primeira
turma eram os irmaos gémeos “Viros” e “Rio”*¢, enquanto que o do 8° ano era a estudante
“Inuyasha”™*®.

As informagdes sobre as turmas e os alunos com DI foram obtidas por meio das
profissionais da sala multimeios, que também intermediaram o contato com as familias a
fim de que a proposta desta pesquisa pudesse ser realizada.

A turma do 6° ano era composta de 28 estudantes, sendo 12 meninas e 16 meninos,
de 11 a 14 anos, pertencentes & comunidade local e também a outras no entorno, pois
muitos alunos eram de escolas desdobradas na regido: sdo escolas que tém turmas
somente até o 5° ano e, desta forma, os alunos precisam se matricular em outras

instituicOes da redondeza, o que faz com que as turmas sejam numerosas e compostas por

48 “Viros” e “Rio” foram os nomes escolhidos pelos irmdos para manter o anonimato. O primeiro codinome
diz respeito a um youtuber brasileiro e o segundo faz referéncia a um personagem - um hacker que entende
tudo sobre programacéo e pirataria - da primeira temporada da série televisiva “ A Casa de Papel”.

4% Nome adotado pela estudante com DI em referéncia a personagem principal de um anime japonés, que
da nome a série “Inuyasha”.
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estudantes de diferentes comunidades. Esta turma era composta por um grupo agitado,
que demandava organizacdo diaria do espelho de classe, conforme a dindmica dos
professores. Foi possivel perceber que o grupo acolhia, entendia as dificuldades de
“Viros” e “Rio” e 0s ajudava quando necessario. A turma era também criativa,
participativa, questionadora e muitos estudantes eram talentosos na arte de desenhar. As
aulas observadas nesta turma foram de Matemaética, Portugués, Historia, Geografia, Artes
e Ciéncias.

“Viros” e “Rio”, de 12 anos, que moram no bairro Itacorubi / Floriandpolis — SC,
ingressaram na escola em 2014.2 em uma turma do 2° ano. Eles frequentaram a Educacao
Infantil também em uma instituicdo mantida pela prefeitura de Floriandpolis e em 2014
foram matriculados no 1°ano em uma escola privada, onde permaneceram até agosto de
2014 numa turma de 2° ano.

Conforme dados obtidos na pasta dos irmdos, fornecida pelas professoras da sala
multimeios, em 2015 um neuropediatra os diagnosticou como tendo DI moderada®. De
acordo com o parecer do médico, isso significa que eles apresentavam déficit grave de
memoria de curta duracdo e que a melhor forma de aprendizagem seria pela via visual e
concreta. O profissional da satde também fez prescricdo de medicamento, mas devido ao
seu alto custo e os efeitos colaterais, o uso foi interrompido.

“Viros” e “Rio” nao sabem ler nem escrever, conforme eles mesmos afirmaram.
Realizavam cépia do quadro quando a escrita era feita em caixa alta, escreviam algumas
palavras desde que lhes fossem soletradas, sabiam usar o celular com destreza, interagiam
bem com o grupo, tinham nog&o de limites e comandos e quando eram auxiliados de perto
por um professor, conseguiam realizar as atividades, embora se desconcentrassem com
facilidade.

“Ri0” era inquieto, se levantava e caminhava com frequéncia pela sala e solicitava
muitas vezes aos professores para sair da sala durante a aula. Ele apresentava menos
dificuldade na matematica do que o irmao. “Viros”, por outro lado, era mais extrovertido
e demonstrava ter mais iniciativa e autonomia para tomar decisoes.

A turma do 8° ano era composta por 21 alunos, dentre os quais 13 meninas e 8

meninos, com idade entre 13 e 14 anos. A turma era agitada, os estudantes gritavam uns

%0 No Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtorno Mentais — DSM-5. A DI ¢é classificada como leve,
moderada, grave ou profunda, com base no funcionamento adaptativo do sujeito e apoio necessario para
0 convivio social.



87

com 0s outros, trocavam ofensas e empurrdes, falavam incessante e simultaneamente.
Essas acOes, no entanto, ndo pareciam incomodar “Inuyasha”, pois enquanto os colegas
estavam agitados, ela se concentrava com algum tipo leitura. As aulas observadas nesta
turma foram das disciplinas de Matematica, Portugués, Geografia, Artes e Ciéncias.

“Inuyasha”, de 14 anos, mora na Barra da Lagoa — Floriandpolis /SC e esta
matriculada na escola desde 2016. 2. Anteriormente, de 2014 a 2016.1, ela estudou em
uma escola da rede municipal, e de 2012 a 2013 em uma escola da rede privada. Na pré-
escola frequentou o Nucleo de Educacéo Infantil Municipal (NEIM) da prefeitura de
Floriandpolis. Conforme dados da pasta da estudante, aos 8/9 anos ela foi diagnosticada
com Distlrbio do Processamento Auditivo Central®* (DPAC). O laudo de DI leve foi
fornecido pela equipe interdisciplinar do Ndcleo Desenvolver do Hospital Universitario
— HU/UFSC/ Florianopolis em 2016. De acordo com o parecer da equipe, a avaliacdo
revelou rebaixamento cognitivo global, raciocinio mais concreto, lentiddo no
processamento das informagdes em geral, e dificuldades de fazer inferéncias.

Durante as observagdes foi possivel perceber que “Inuyasha” tinha algumas
dificuldades, mas era participativa, questionadora, sabia ler e escrever e, portanto,
realizava as atividades propostas, demonstrando interesse por livros e revistas em
quadrinhos.

Os trés estudantes, frequentavam o AEE no contraturno, na prépria escola, pois
hd uma sala de multimeios e professoras habilitadas para realizar o atendimento. De
acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (BRASIL, 2008, p. 11), o Atendimento Educacional Especializado é um servigo
que,

[...] tem como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
estudantes, considerando suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacéo
dos estudantes com vistas & autonomia e independéncia na escola e fora dela.

51 Distlrbio que afeta as areas do cérebro relacionadas as habilidades auditivas responsaveis por um
conjunto de processos que vdo da deteccdo a interpretacdo das informagdes sonoras. Disponivel em:
http://www.centraldafonoaudiologia.com.br/dicas-de-saude/disturbio-do-processamento-auditivo-central-
dpac-tratamento-fonoaudiologico



http://www.centraldafonoaudiologia.com.br/dicas-de-saude/disturbio-do-processamento-auditivo-central-dpac-tratamento-fonoaudiologico
http://www.centraldafonoaudiologia.com.br/dicas-de-saude/disturbio-do-processamento-auditivo-central-dpac-tratamento-fonoaudiologico
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“Viros” e “Rio” eram atendidos todas as 3* e 5" feiras das 9:00 as 10:30 e
“Inuyasha” as 2? feiras das 13:00 as 14:00 e em seguida, seguia para o atendimento com
a sua fonoaudidloga.

Ao longo das observacgdes da turma do 82 ano, foi possivel perceber a presenca de
um estudante que também apresentava comportamentos diferenciados e inapropriados
dentro da sala, principalmente com relacdo as estudantes. A presenca dele na sala de aula
causou estranheza para esta pesquisadora, pois nada havia sido dito sobre ele pelas
professoras do AEE.

Tal descoberta, agucou sua curiosidade a busca de informagdes. Desta forma,
descobriu-se que o referido aluno de 14 anos tinha DI e que frequentava a escola apenas
trés dias na semana com horario diferenciado, evidenciando a flexibiliza¢do curricular
para atender as necessidades especificas do estudante. Nos demais dias ele frequentava a
APAE e fazia atividades de natacdo.

Ele se comunicava pouco em sala de aula e seu tom de voz era quase inaudivel, se
comportava de forma provocativa e inapropriada para com as colegas da sala, ingeria
pedacos de borracha e lapis, na maioria das vezes carregava uma caixa com um jogo e s
realizou uma Unica atividade em sala de aula em todo o tempo da observacgdo de campo,
com o auxilio de “P. 3”, que se sentou ao seu lado. Percebi que, ao receber a atencdo do
professor, ele se interessou por fazer a atividade.

Embora a escola tenha providenciado a flexibilizacdo curricular para este
estudante com o objetivo de manté-lo na instituicdo, na interpretacdo desta pesquisadora,
ele era um “excluido do interior” da escola (BOURDIEU; CHAMPAGNE, 1988), visto
que, embora estivesse matriculado, foi excluido de ser consultado sobre a pesquisa, assim
como da possibilidade de participar da mesma e também de participar das atividades em
sala de aula, pois na maioria do tempo em que esteve na sala com a pesquisadora, ndo
havia atividades adaptadas para ele e nem alguém que pudesse mediar as atividades
propostas a turma.

Salienta-se que, como o0 processo de investigacdo ja estava em curso, ndo houve
tempo habil para apresentar a proposta de pesquisa e discutir com a familia e com o
proprio aluno a sua possivel participacdo no estudo. Destaca-se também que, na
compreensdo da pesquisadora, a exclusdo da existéncia ou mengdo do aluno neste
trabalho ndo poderia ser feita por ela, pois a analise do contexto faz parte de toda e

qualquer investigacdo que se inspira numa perspectiva socio-historico-cultural. Assim,
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excluir um estudante que “traz uma outra dinamica pra aula”, seria desconsiderar o
contexto no qual ele esta inserido (trecho da entrevista com a “P. 17 - 18/09/2018). Desta
forma ele ndo fez parte desta pesquisa, tendo sido apenas brevemente mencionado.
Diante do exposto, € possivel perceber que existem diferencas significativas entre
os estudantes com DI pesquisados, pois cada sujeito é Unico em suas especificidades,
apresenta dificuldades e potencialidades, e desta forma precisam / devem ter

oportunidades de acesso ao conhecimento como um direito de todos.

42 O TRABALHO DE CAMPO: DO COMITE DE ETICA AOS
PROCEDIMENTOS DE GERACAO DE DADOS

A inser¢do do pesquisador no campo de investigacdo demanda leituras prévias
sobre o sujeito a ser estudado e as teorias que fundamentam a temética, assim como exige
também a tomada de providéncias de ordem burocratica para que o processo do trabalho
cientifico seja legitimado e realizado dentro dos padrdes éticos.

Tendo em vista essas condigdes, considera-se relevante destacar que a insercao da
pesquisadora no campo de estudo enfrentou entraves e consideravel atraso devido a
morosidade de liberacdo do parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP). O encaminhamento deste documento a Geréncia®?> de Educacdo Continuada da
SME de Florian6polis — SC, é uma exigéncia a ser cumprida antes de qualquer a¢do ou
insercdo de pesquisadores que desejam realizar estudos de campo nas escolas dessa rede
de ensino.

Para a obtencdo do parecer consubstanciado, no entanto, os tramites sdo longos,
complexos e e necessario acessar a plataforma Brasil, que € o principal e Unico meio, até
0 momento, de registro e submissdo dos projetos de pesquisa para serem analisados pelo
comité de ética. A plataforma esta atrelada ao Conselho Nacional da Saude que, ao ndo
considerar os aspectos inerentes a area educacional, torna arduo o processo de submissédo
dos projetos e pode se configurar em um grande obstaculo para a inser¢do do pesquisador
no campo de estudo.

N&o se argumenta, neste trabalho, a dispensa dos procedimentos éticos, muito pelo

contrério, considera-se que as questfes relativas a ética em pesquisas em educacao séo

52 A Geréncia de Educagdo Continuada é o 6rgdo responsavel por receber e encaminhar as documentacdes
necessarias para a realizacéo de pesquisas nas instituicdes escolares da rede municipal de Floriandpolis.
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elementos importantes e indispensaveis, sobretudo quando envolve criangas. De acordo
com Mainardes (2017), o codigo de ética serve como guia para pesquisadores na educagdo
em Varios contextos, ilustra principios relativos ao risco, ao consentimento livre e
esclarecido, a confidencialidade, a responsabilidade social, a propriedade e a autoria,

dentre outros temas. Para Plaisance (2004, p. 11), as questdes éticas se referem

[...] aos valores fundamentais do ser humano, aquele que vale para todos. Ela
ndo se confunde, pois, com as normas parciais para tal ou qual grupo humano.
Ela ndo é mais o moralismo abstrato que nés criticamos. Ela se anuncia
essencialmente sob a forma de direitos fundamentais. [...] E a afirmacéo
essencial de igualdade de direitos (sublinhados no original).

Kramer (2002), Fernandes (2016) e Francischini e Fernandes (2016) abordam as
questBes éticas em pesquisas, ressaltando a importancia do olhar acerca dos direitos das
criancas, de suas participagbes como atores sociais no processo de desenvolvimento da

pesquisa e dos cuidados necessarios para resguardar a seguranca da crianca.

4.2.1 A ética na investigacdo com criancas

A realizacdo de pesquisas com criancas, como atores sociais, em diferentes
contextos, abordando questfes relativas as suas historias de vida, suas manifestaces
culturais, suas trajetorias escolares, dentre outras, sdo relativamente recentes
(FERNANDES, 2016).

Igualmente atual é o valor destinado as questbes éticas para se realizar
investigacGes com as criangas, e que tem despertado olhares de pesquisadores atentos a
tematica, tais como: Kramer (2002), Plaisance (2004), Glat e Antunes (2012), Fernandes
(2016), Francischini e Fernandes (2016).

Os aspectos relativos aos cuidados com a segurancga e aos direitos das criangas
tém se destacado na contemporaneidade. Nesse sentido, Kramer (2002), Fernandes
(2016) e Francischini e Fernandes (2016) ressaltam a necessidade da privacidade dos
nomes e das imagens das criancas, assim como realgam os cuidados que se deve ter com
acles que possam comprometer os direitos e a integridade fisica e psicologica das
mesmas. Conforme Fernandes (2016, p. 765) sublinha, é importante considerar “ [...]
questdes relacionadas com a utilizagéo dada ao material recolhido durante o processo de
investigacdo, sejam notas, gravacgoes, filmes da pesquisa ou outros materiais para proteger

0 anonimato e a confidencialidade dos informantes”.
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Glat e Antunes (2012), de forma complementar, adentram nas questdes éticas das
pesquisas e se debrucam sobre os cuidados acerca das investigacbes com sujeitos com
deficiéncia. Nesse sentido, trazem a tona as discussdes sobre a vulnerabilidade atribuida
aos sujeitos com deficiéncia. A vulnerabilidade, mencionadas pelas autoras, esta presente
na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) e na Resolucao
n° 196 /1996 - que determina diretrizes e normas para a realiza¢ao de pesquisa com seres
humanos. Esta ultima refere-se a vulnerabilidade como sendo um estado no qual “ [...]
pessoas Ou grupos que, por quaisquer razées ou motivos, tenham a sua capacidade de
autodeterminagdo reduzida, sobretudo, no que se refere ao consentimento livre e
esclarecido” (BRASIL, 1996). J4 a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
em seu Art. 5° pardgrafo Unico, especifica que para fins de protegdo “[...] sdo
considerados especialmente vulneraveis a crianca, o adolescente, a mulher e o idoso, com
deficiéncia” (BRASIL, 2015). Essa mesma legislacéo estabelece que para a realizacdo de
pesquisas cientificas com esse publico é indispensavel o uso do consentimento prévio,
livre e esclarecido (BRASIL, 2015).

Tendo em vista 0s aspectos éticos abordados sobre a pesquisa com pessoas com
deficiéncia, sobretudo considerando a questdo da vulnerabilidade, é possivel perceber que
é preciso dedicar especial atencdo aos procedimentos e metodologias utilizados no
desenvolvimento da pesquisa com este publico.

Dessa forma, um dos elementos importantes para se realizar uma pesquisa com
pessoas com deficiéncia, é o estabelecimento de uma relacdo pessoal horizontal e pautada
no respeito, no didlogo e na confianca. Pesquisador e pesquisado numa relagéo de troca
de conhecimentos e experiéncias. Nesse sentido, mesmo pertencendo a um grupo
vulneravel, essas pessoas nao devem ser vistas como incapazes ou inferiores, inaptas a
falarem por si mesmas (GLAT; ANTUNES, 2012).

4.2.2 Entre a teoria e a pratica: “ ... muito ¢é falado, mas niio é praticado®®”

Apds o término dos procedimentos burocraticos junto a Plataforma Brasil e a SME

- Florianopolis, os esclarecimentos das duvidas sobre a proposta de investigacdo e o

53 Recorte da entrevista com “M. A” em 29/08/2018.
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recebimento da autorizagdo da escola, da familia e dos estudantes para realizar a pesquisa,
deu-se inicio ao trabalho de campo.

As observacOes foram realizadas entre os dias 20/08/2018 até 04/10/2018. Foram
84 horas de trabalho em campo, das quais 76 horas foram dedicadas as observacgdes nas
duas turmas - em diferentes disciplinas e espacos. As demais horas foram empregadas
para realizar as entrevistas semiestruturadas aplicadas a quatro professore (a) s, a dois
profissionais da equipe pedagdgica, aos trés estudantes publico alvo da pesquisa e uma
das maes dos estudantes. A outra mae, devido a escassez de horarios para atender a agenda
de ambas (pesquisadora e mae), foi sugerido que respondesse as perguntas e as enviasse
por e-mail — transformando a entrevista presencial em um questionario com questdes
abertas.

As dez entrevistas, realizadas no periodo de 28/08/2018 a 03/10/2018, foram
gravadas com a autorizacdo do (a) s participantes, e seus contetdos transcritos
literalmente. Os dados das observagdes foram utilizados para compor o diario de campo.

As imagens registradas em campo ndo revelam as faces dos estudantes. Os nomes
das criancas e professores nas atividades/avaliacbes foram removidos para preservar a
identidade dos envolvidos e evitar exposicao.

Os nomes dos estudantes com DI utilizados no trabalho, como mencionado
anteriormente, foram escolhidos por eles mesmos - “Viros”, “Rio” e “Inuyasha”. Os
demais foram identificados pela pesquisadora, segundo critérios proprios, da seguinte
forma: equipe pedagégica “E.P. X”, professores “P. X” (sendo X um numero atribuido
para cada profissional), as maes foram identificadas por “M. A” e “M. R” e os demais
alunos / alunas por “ A. X ”, sendo X um ntimero atribuido para cada aluno ou aluna.

Antes de iniciar a analise dos diferentes dados, considera-se importante situar que
os dados empiricos serdo analisados a luz das legislac@es, da teoria da educacéo inclusiva
e da Sl, sobretudo o conceito de “oficio de aluno”.

Lidke e André (1986) destacam que os documentos - leis e normativas, decretos,
arquivos escolares, regimentos, dentre outros materiais escritos - apresentam informagoes
factuais ou concretas, se constituindo fontes estaveis e ricas para a fundamentacéo de
informac0es e declaracdes do pesquisador.

Diante do exposto, para fins de analise dos dados qualitativos, a abordagem de
andlise de conteudo subsidiou este estudo, pois, como esclarece Bardin (1977, p. 42), esta

apresenta um conjunto “de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
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procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores [...] que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
producdo / recepcdo [...] destas mensagens.”

Moraes (1999, p. 2) especifica que a “matéria prima” a ser abordada na anélise de

contelido é constituida de

[...] qualquer material oriundo de comunicacéo verbal ou ndo-verbal, como
cartas, cartazes, jornais, revistas, informes, livros, relatos auto-biogréficos,
discos, gravag0es, entrevistas, diarios pessoais, filmes, fotografias, videos, etc.
Contudo os dados advindos dessas diversificadas fontes chegam ao
investigador em estado bruto, necessitando, entdo ser processados para, dessa
maneira, facilitar o trabalho de compreensdo, interpretacdo e inferéncia a que
aspira a analise de conteudo.

Assim, a partir de diferentes “matérias primas” (MORAES, 1999, p. 2),
entrevistas, observagdes, imagens e documentos, e por meio das técnicas de analise de
contetido apontadas por Bardin (1977), os dados neste trabalho foram agrupados em trés
categorias: inclusdo escolar, participacdo e escolarizacdo e formacdo de professores —
categorias intrinsicamente relacionadas e associadas a subcategorias, que serdo abordadas

de forma articulada com diferentes elementos de analise.

4.2.2.1 Categoria 1 — Os desafios da inclusdo escolar

Nesta categoria foram incorporadas as percep¢des dos profissionais da escola
acerca da incluséo e dos direitos dos estudantes com deficiéncia, para frequentar a escola
regular, as experiéncias profissionais de trabalho com este publico e as dificuldades ou
desafios frente a diversidade na escola.

De acordo com os dados obtidos junto de seis profissionais da escola®, por meio
de entrevistas, todos concordaram que a escola regular deve estar aberta para acolher os

alunos com deficiéncia.

Eu acho que é importante, eh, eu vejo principalmente pela questdo da
socializacdo. Que se ele t& num convivio que as vezes sO vai ter as criangas
como ele, digamos assim em termos de deficiéncia, as vezes ele ndo consegue,
as vezes se desenvolver de uma outra forma , e assim em uma escola que ele
convive com todos os tipos de crianca com deficiéncia e sem deficiéncia, com
deficiéncias diferentes é uma oportunidade dele socializar de as vezes
conseguir, é... fazer coisas que talvez se ele tivesse s6 com ou outros , ele ndo
faria ... de ter estimulos diferenciados (“P.2” - entrevista 29/08/2018).

54 Professores e equipe pedagdgica



94

[...] euacho que é o espago onde eles tém que estar mesmo... nas escolas (“E.P.
17 - entrevista 28/08/2018).

Eu acho importante tanto pros alunos que tém a deficiéncia quanto para os
outros, né. (“P. 4” - entrevista 11/09/2018).

Uma das mées também se pronunciou a este respeito:

As criancas devem, independentemente da limitaco, ter a possibilidade de
estarem juntas, de conviverem, de se relacionarem, de construirem vinculos,
afetos, de se desenvolverem, de aprenderem a ser solidarias. (“M. R.”
15/09/2018).

As falas acima indicam que as criancas, com e sem deficiéncia, por meio das
interacdes sociais colaboram para a aprendizagem e o desenvolvimento matuo, pois é na
diferenca que se constituem os sujeitos. Além disso, os estudantes sem deficiéncia
aprendem, nessa convivéncia, a conhecer e respeitar as diferencgas.

Sob a bandeira da legalidade, o direito das pessoas com deficiéncia de frequentar
as escolas regulares esta garantido por distintos instrumentos (BRASIL,1988; 1996;
2008; 2015), no entato, as escolas precisam desenvolver uma cultura de acolhimento.
Conforme destaca Plaisance (2015a, p. 36-37),

A promogdo da educacéo inclusiva implica em acolher a diversidade em todos
0s hiveis, ndo para aceitar passivamente, mas para proporcionar as criangas
com necessidades especiais, condi¢Bes ideais de crescimento. Do ponto de
vista educacional, isso leva a uma abordagem critica as normas tradicionais,
ou a desconstrucdo de preconceitos para com a alteridade, ou até mesmo
questionamento de abordagens psicologizantes e universalizantes.

Quanto as experiéncias dos profissionais da escola em trabalhar com os alunos
publico alvo deste trabalho, suas opinides foram expressas majoritariamente com 0s

seguintes adjetivos: “gratificante”, “desafiador” e “desgastante”.

[...] € um desafio, todo ano vocé ndo sabe 0 que que vai ter e que tipo, entdo
demora um tempo, até vocé entender aquele aluno. O que que ele sabe, 0 que
que ele ndo sabe e as experiéncia que eu tive, as mais produtivas, foram de
alunos que tem algum auxiliar junto, que ai a gente consegue vé um pouquinho
mais de desenvolvimento, quando ... I6gico depende também do tipo de
deficiéncia. Mas a intelectual, os que eu mais percebi algum desenvolvimento,
foi quando tinha alguém para ajudar a mediar a atividade e t& mais presente,
junto. (“P. 4” - entrevista 11/09/2018)

[...] uma experiéncia bem gratificante, porque como eu ja coloquei todos
ganham, todos evoluem no sentido assim da aceitacdo, da tolerancia, do... do...
se enxergar no outro também, de se colocar no lugar do outro, entdo nesse
sentido é uma experiéncia bastante bacana de vida, ndo é s0 em termos
pedagogica, vamos dizer assim,... (“E.P. 1” - entrevista 28/08/2018)
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Gratificante, como todas as outras, muito gratificante (“E.P. 2 - entrevista
28/08/2018)

Eu acho que ¢ desafiadora e gratificante. A minha Unica questao é que 0 nosso
publico é muito amplo, vocé faz AEE com um surdo, dali a pouco pode entrar
um cego, na outra hora pode ser um multiplo, ai de tarde tu fecha com um
intelectual, € um leque grande, né. Eu acho que sim, a escola ta aberta pra isso
tudo, ndo tem a menor duvida, mas é muito desafiador nesse sentido. (“P. 1” -
entrevista 18/09/2018)

E bem desafiadora, e a0 mesmo tempo desgastante, assim,... de as vezes a
gente ter que pensar em formas, fica pensando o contetdo, ai... como sera que
eu vou fazer uma atividade que eles de repente eles consigam fazer, e ai a
gente fica pensando e quebra cabeca, seré que se eu fizer isso eles conseguem
... mas ao mesmo tempo quando a gente vé que eles conseguem, ai fica , ...
nossa ele conseguiu ! ele entendeu, ele conseguiu fazer , entender,... entéo
valeu a pena aquele esforco de ficar pensando, de ai como é que eu vou fazer
isso0, vou usar com essa figura, vou usar assim, vou usar esse material . Ent&o,
é desgastante porque demanda um tempo né , e como ai como a gente tem
varias turmas, varios contelidos para dar conta, mas quando da certo, assim,
quando a gente vé que eles conseguiram. (“P. 2” - entrevista 29/08/2018)

A andlise das falas dos profissionais da escola - professores e equipe pedagdgica
— indica que os estudantes com deficiéncia devem estar na escola, pois, além de se tratar
de um direito irrefutavel, é o espaco onde eles podem aprender e se desenvolver nos
aspectos sociais, afetivos, comunicacionais, artisticos, académicos, dentre outros, visto
que estdo imersos em um ambiente plural. Por outro lado, suas palavras também deixam
visivel que a escola ndo esta preparada para acolher a diversidade, pois falta apoio e
recursos humanos para auxiliar na mediagio pedagdgica® com os alunos que necessitam
de mais atengdo. Ademais, as salas de aula sdo muito cheias, falta estrutura e materiais
para praticas pedagdgicas diferenciadas e os professores ndo se sentem capacitados para
atuar junto aos alunos com DI. As questfes enunciadas por esses profissionais revelam,
portanto, os desafios presentes nas suas acdes pedagdgicas e as barreiras que estdo
colocadas no ambiente escolar.

Os extratos das entrevistas a seguir também ilustram os desafios existentes para

a participacao dos estudantes com DI na sala de aula.

Acho que é importante [se referindo ao fato das criangas estarem na escola],
mas o tema inclus&o... eu ndo sei se ... aqui cabe bem ... assim ... porque eu ndo
consigo vé ainda como incluséo, né... eu vejo alunos que estdo inseridos dentro
de uma sala, né... de uma sala é... bem volumosa, alunos com ... diversos tipos

% Neste trabalho, utiliza-se os termos “mediagdo pedagogica” e “mediagdo” para se referir & intervengdes
pedagdgicas no processo ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncia em salas de aula de escolas
regulares de ensino. Essa mediagdo pode ser realizada por um profissional especializado ou pelo professor
regente. Para maiores informagdo sobre a mediacdo escolar e inclusdo, acesso o link
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?pid=S0103-84862010000100010&script=sci_arttext
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de... de... especificidade e ... é dificil lidar com eles, porque eles ndo tém, no
meu ponto de vista, né, eles ndo tem um apoio assim de um professor auxiliar,
que pra mim,... né... no meu olhar eu acho que isso seria importante, porque
ndo da para o professor da a devida atencdo que eles,... precisam, entdo... por
iSs0 que eu ndo consigo ver isso como inclusdo de verdade... € uma tentativa
de inclusdo, mas ndo inclusdo”. ... O “A. 1” % por exemplo, ele ta ali, mas
como uma forma de socializagdo s6, né,... Entdo,... ele tem ali uma professora
auxiliar, € ele ta ali so. (“P. 3” - entrevista 17/09/2018)

[...]-.. a estrutura que a escola precisa ter para recebé-los, pra conseguir
realmente fazer um trabalho que surta esse efeito, ainda ndo acompanhou ....
tem uma lei que ampara, mas o conjunto desse atendimento deixa a desejar
nesse ponto de estrutura, de materiais, qualificacdo do pessoal e de uma
formagéo voltada pra essa demanda... carece bastante. (“E.P. 2” - entrevista
28/08/2018)

Muitas vezes vocé explica uma coisa pra uma turma e a deles [se referindo aos
gémeos] é separado, entdo vocé tem que parar e ter um momento com eles.
Entdo, isso eu acho bem dificil, porque o que eu estou falando ndo serve para
eles muitas vezes, porque eles estdo em outro momento. E ai eu tenho que fazer
uma outra atividade, explicar essa outra atividade pra eles, enquanto os outros
estdo fazendo algo diferente. Essa parte da deficiéncia... intelectual é a que eu
acho dificil, ai sempre tem que ter uma atividade... N&o é adaptada as vezes...
no meu caso, em matematica, ndo é adaptada, as vezes é outro conteudo... eu
t6 dando uma coisa pra turma e pra eles é um outro contetido do qual eles nem
participaram na explicacdo. ... eu vou ter que da uma explicacao diferenciada...
entdo isso eu acho bem complicado. Eu tenho que dar duas aulas, na mesma
turma pra publicos, ... separado no mesmo ambiente. (“P. 4” - entrevista
11/09/2018)

[...] tem salas cheias, né ... criancas agitadas também e dificuldade pro
professor, as vezes, conseguir da atencdo que aquela crianga precisa, né ... ,
com varios alunos ali pra vocé da conta né... , que esses alunos precisariam de
uma atengdo um pouco mais maior né” (“P. 2” - entrevista 29/08/2018)

Percebe-se, nestas falas, que € necessario implementar investimentos e condicdes
para que as institui¢des de ensino possam concretizar as determinacfes das politicas de
educacdo e, consequentemente, ofertar uma educacédo inclusiva de qualidade. Esses
investimentos, de responsabilidade do poder publico, perpassam pela valorizagdo da
acdo docente, pela oferta de formagéao continuada para professores e demais profissionais
da escola, pela disponibilizacdo de recursos humanos especializados (profissional de
apoio, interprete de Libras, guia intérprete), apoios técnicos (tecnologias assistivas),
servigos (AEE), dentre outros, que estdo especificados na LDBEN (BRASIL, 1996), na
LBI (BRASIL, 2015) e outros dispositivos legais.

No entanto, mesmo diante da escassez de investimentos e, portanto, da

precariedade de recursos, 0s 0rgdos governamentais esperam que a escola cumpra seu

% “A. 1”7 é um estudante cadeirante que esta matriculado na mesma turma dos irmaos gémeos.
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papel, ndo importando em quais condi¢fes ela se encontre. “A escola tem papel
importante e, mesmo com as condi¢Ges adversas do contexto econdmico-politico-
ideologico, tem funcgéo especifica que, exercida de forma competente, deve possibilitar a
apropriacdo do saber por todos os cidaddos” (JANNUZZI, 2004, p. 21). Assim, a
dicotomia entre os direitos a uma educacgéo de qualidade e a precarizacdo das condic¢oes
de ensino e aprendizagem nas escolas regulares, tornam a educagdo e o processo de
inclusdo escolar um desafio e também uma afronta a toda a sociedade.

A existéncia da escola inclusiva esta marcada por momentos de conflitos e lutas
com vistas a conquista de direitos de uma educacgdo de qualidade para todos e, também,
por equivocos e acertos na busca por instrumentos “ideais” para o ensino ¢ aprendizagem.

Apds décadas de implantacdo do sistema educacional inclusivo em nosso pais, as
vozes dos profissionais da educacdo, das familias e dos estudantes com DI, ouvidas na
instituicdo pesquisada, demonstraram que ainda ha muitas “pedras” no caminho, muitos
desafios a superar, duvidas a serem sanadas e, principalmente, muito para aprender e
ensinar.

Ao se analisar os contetidos das entrevistas e também as notas do diario de campo,
a pesquisadora reconhece a existéncia dos desafios inerentes a diversidade nos espacos
escolares, contudo defende que esses mesmos desafios devem ser vistos como condic¢des
motivadoras para se pensar novas praticas pedagogicas inclusivas para a promoc¢édo da
aprendizagem, o acolhimento e a participacdo das criancas com DI no seu processo de
participacdo e também a formacdo de professores.

Nesse sentido, o trabalho pautado na colaboracéo e apoio entre diferentes sujeitos
¢ um exemplo de recurso a aprendizagem e a participagdo que muitas vezes €
desconsiderado pelos docentes. Essa colaboragdo pode acontecer com o apoio dos
proprios alunos da turma na realizacdo de atividades, pelo apoio das professoras da sala
do AEE (mediacdo e adaptacdo de materiais) e também pelas auxiliares de ensino de
educacéo especial na mediacao das atividades.

Exemplos de colaboragdo, por parte dos alunos sem deficiéncia, para auxiliar os
irmdos gémeos foram percebidos durante as observagdes, em diferentes situagdes. A
estudante “A. 27, por exemplo, que se sentava na frente de “RIO”, ao perceber que ¢le
ndo estava fazendo uma atividade encaminhada pela professora, olhou para uma colega e
disse: “ele nao fez nada, o que eu fago?”, a colega respondeu: “ajuda ele”. Entao “A. 2”

se agachou ao lado dele e comecou a explicar o que era para ser feito. Ele ficou atento a
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explicacdo (diario de campo - 21/08/2018). Nesse mesmo dia, a professora “P. 8”
comecou a escrever no quadro, em letra cursiva, e foi alertada por “A. 3” que era preciso
escrever em caixa alta, por que eles ndo conseguiam copiar em letra cursiva. Um colega
interferiu:
“A. 4”- Eles tém que aprender, porque vao crescer e caixa alta
ndo é tudo.

“A. 3” respondeu: mas eles precisam.

A professora disse que havia esquecido e, pacientemente, apagou e comegou a
escrever em caixa alta. Os irmdos copiaram o desenho e as palavras da lousa e “Rio",
apos concluir a atividade, chamou a professora para mostrar o que havia feito, sendo
elogiado por ela. A ajuda dos colegas faz a diferenca e é percebida pela mée dos meninos,
quando disse que: “Todos os amiguinhos da sala sabem das dificuldades, todos eles
ajudam em algum momento” (“M. A” - entrevista 29/08/2018).

Situacdes semelhantes também ocorreram na sala do 8° ano com o estudante “A.
57, que embora frequentasse a escola trés dias por semana, era sempre bem acolhido por
“A. 67, “A. 77 e “A. 87, que se sentavam perto dele. Elas eram pacientes, compreensivas
e solidarias com ele, mas também firmes quando brigavam com o colega, devido seus
comportamentos inadequados (se despir na sala de aula, cuspir, xingar e arremessar
objetos nos colegas, dentre outros).

Nesses exemplos foi possivel perceber duas questdes centrais : 0 papel de “A. 3”
como ator social, que interferiu junto a professora, para que os colegas pudessem realizar
a cOpia e a atitude de “A. 4” que valorizou o “oficio de aluno”, de que € preciso escrever
em letra cursiva para ingressar no “mundo dos adultos”. J& do ponto de vista da inclusdo
escolar, as colegas de “A. 5” demostraram entender a condi¢cdo do colega, ndo o
discriminaram e nem o excluiram. Para elas, ele sabia o que fazia e precisava de limites.

Sublinha-se que historicamente as instituicdes escolares, seguidoras de tendéncias
pedagdgicas influenciadas pelo contexto cultural e politico, foram permeadas por
momentos de conflitos e lutas, por erros e acertos na busca por instrumentos, meios e
métodos adequados para promover 0 ensino e aprendizagem, conforme a demanda

temporal da sociedade. A historia da incluséo escolar ndo é diferente, pois ha diferentes

5" Trata-se do estudante mencionado na pagina 82, que ficou de fora deste estudo, pois a escola ndo o
apresentou como possivel sujeito de pesquisa.
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posicionamentos filosoficos, socioldgicos, econdmicos e politicos que interferem na
dindmica das escolas e podem afetar, sobremaneira, a comunidade escolar.

A luta por uma educacédo de qualidade para todos ainda ndo acabou! No atual
contexto histdrico, ndo ha mais espaco para padrBes, normalidades ou estudantes ideais
nas instituicdes de ensino, pois a pluralidade humana que povoa esses espacos se
multiplica a cada nova geracdo. Amaral (1998, p.15) sugere que se pense a “ [...]
anormalidade de forma inovadora: ndo mais e somente como uma patologia — seja
individual ou social — mas como uma expressdo da diversidade da natureza e da condigcao
humana, seja qual for o critério utilizado” (italico no original).

Nesse sentido, Capellini (2018, p. 39-40) afirma que a escola “[...] deve prover
recursos e apoios pedagadgicos para que o estudante obtenha sucesso escolar sem esperar
que ele se ajuste aos padrdes de ‘normalidade’ para aprender. Nesse paradigma a escola
é que deve ajustar-se a ‘diversidade’ dos seus estudantes” (grifo no original). Quanto aos
estudantes com DI, publico alvo deste trabalho, € preciso pensar e valorizar suas

potencialidades e ndo focar somente nas suas dificuldades.

4.2.2.2 Categoria 2 — Participacgao e Escolariza¢do: em meio a diversidade e a

singularidade de préticas pedagdgicas

Nesta categoria, foram abordados alguns elementos para a promocdo de
acessibilidade educacional, que visam favorecer a participacao dos estudantes com DI nas
atividades escolares. Entende-se que quando esses elementos sdo ignorados ou
negligenciados, podem causar prejuizos ao aprendizado do estudante, contribuir para o
seu fracasso escolar e, consequentemente, para sua exclusdo da escola.

Na perspectiva de uma escola inclusiva, a negacdo da pluralidade e a idealizac&o
do “oficio de aluno” podem conduzir ao que Bourdieu e Champagne (1988, p. 483)
denominaram de “exclusdao branda”, um processo no qual as praticas pedagogicas
excluem de formas “[...] imperceptiveis, no duplo sentido de continuas, graduais, e sutis,
insensiveis, tanto por parte de quem as exerce, como daqueles que sdo as suas vitimas”
(italico no original).

Nesse sentido, € importante destacar que a acessibilidade é importante, mas néo
se caracteriza simplesmente pelo acesso fisico a instituicdo de ensino (fisico no duplo
sentido de realizacio da matricula e da adaptacio do espago as necessidades). E um
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conceito que abarca também a acessibilidade, e que nesse estudo denomina-se de
simbolica; isto é, a participacdo e 0 acesso ao conhecimento de qualidade no contexto
educacional por meio de diferentes elementos: valorizacdo das potencialidades do
estudante e respeito as suas dificuldades, eliminacdo de diferentes barreiras, adequacéo
ou adaptacéo curricular e mediagdo pedagdgica.

Neste trabalho adequacbes e adaptacOes curriculares sdo utilizadas como
sindnimos, pois sdo conceitos aqui entendidos como mudangas necessarias aplicadas ao
curriculo para possibilitar que os estudantes com deficiéncia tenham acesso a ele
(CAPELLINI, 2018). Assim, conforme a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008, p. 13),

Os sistemas de ensino devem organizar as condi¢Ges de acesso aos espacos,
aos recursos pedagdgicos e & comunicacdo que favorecam a promocdo da
aprendizagem e a valorizacdo das diferencas, de forma a atender as
necessidades educacionais de todos os alunos. A acessibilidade deve ser
assegurada mediante a eliminagdo de barreiras arquitetdnicas, urbanisticas, na
edificagdo — incluindo instalagbes, equipamentos e mobilidrios — e nos
transportes escolares, bem como as barreiras nas comunicagdes e informacoes.

Desta forma, inicia-se a discusséo, destacando a diversidade humana, mas também
a singularidade e as necessidades educacionais especificas dos educandos. A diversidade
humana existe desde os primdrdios da humanidade. Mas, foi somente a partir do seculo
XX, que a sociedade despertou o olhar para o outro, para aquele que vivia a margem da
sociedade ou simplesmente foi ignorado enquanto ser humano. Documentos
internacionais elaborados pela ONU (1948) e pela UNESCO (1990; 1994), de imensa
importéncia, contribuiram para reforcar a percep¢do de que 0s seres humanos sao
diferentes, pois se constituiram em espacos, contextos e culturas diferentes, e que perante
as leis sdo iguais.

No contexto escolar, também devido aos documentos internacionais, a diversidade
foi ampliada porque passou a incluir estudantes de diferentes grupos sociais, politicos,
econdmicos, éetnicos, religiosos, com deficiéncia, etc. Ao ingressarem na escola, esses
estudantes desafiaram a estrutura e a forma homogénea de ensino da institui¢do de ensino.

No caso do estudante com DI, ele pode apresentar algumas dificuldades inerentes
a sua condigdo, mas também potencialidades, que ao serem consideradas e trabalhadas de
forma adequada podem auxiliar no processo de ensino e aprendizagem. Destaca-se que 0

acesso a novas experiéncias e estimulos variados, a interacdo com diferentes sujeitos, a
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participacdo em situacdes desafiadoras, propiciam o desenvolvimento de habilidades,
que, por conseguinte irdo se refletir na vida académica, laboral e social da pessoa.

A histéria do menino selvagem de Aveyron e Itard (CORDEIRO; ANTUNES,
2010; BANKS-LEITE; GALVAOQ, 2000) , retratada no capitulo 1, é um exemplo de como
a condicdo de vida adversa e precaria, a auséncia de estimulos e o isolamento podem
impedir o desenvolvimento do ser humano. Ademais, o preconceito da sociedade, o
estigma da ineducabilidade, as dificuldades de adaptacdo a um novo ambiente, os desafios
para seguir as “normas” da sociedade e também aprender novos conceitos e habitos foram
elementos que poderiam ter condenado Victor a uma vida de profundo sofrimento,
sobretudo pela perda de liberdade, se ndo fossem as intervengdes pedagogicas de Itard. O
médico acreditava que as “deficiéncias” do menino eram frutos do isolamento e da
caréncia de estimulos intelectuais, e que esta situacdo poderia ser revertida por meio do
convivio social, do acesso a cultura e de novos aprendizados. Assim, em meio a erros e
acertos, Itard investiu na educacdo de Victor, percebendo suas dificuldades, mas também
suas potencialidades.

As ideias de Itard, para esta autora, se aproximam dos estudos desenvolvidos por
Vigotski sobre a defectologia e o desenvolvimento das criancas “anormais”
(CORDEIRO; ANTUNES, 2010; BANKS-LEITE; GALVAO, 2000). Nas palavras de
Vigotski (1997, p. 12),

A Defectologia esta agora realizando um trabalho de idéias semelhante ao
realizado na época da pedagogia e da psicologia infantil, quando ambos
defendiam uma tese: a crianca ndo é um adulto pequeno. A Defectologia esta
agora lutando pela tese basica em cuja defesa vé& a Unica garantia de sua
existéncia como ciéncia, justamente a tese que diz: a crianca cujo
desenvolvimento é complicado pelo defeito ndo é simplesmente uma crianca
menos desenvolvida do que seus pares normais, mas desenvolvido de forma
diferente ( italico no original) (traducéo realizada pela pesquisadora).

Nesse sentido, Vigotski (1997) também aborda e diferencia dois tipos de
deficiéncia, a primaria e a secundaria. O primeiro tipo esta relacionado as questdes
bioldgicas, isto é, as lesbes e malformagdes de ordem organicas, as alteracbes nos
Cromossomos, presentes nas pessoas com algum tipo de deficiéncia. Ja os aspectos
referentes a deficiéncia secundaria dizem respeito ao ambiente social e as interacfes
sociais. O desenvolvimento da pessoa com deficiéncia esta diretamente relacionado ao
modo como ela vive e aos estimulos que recebe do meio para poder se desenvolver

intelectual, social e culturalmente.
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Os trés estudantes publico alvo deste estudo tém diagnostico de DI, apresentam
dificuldades nas questBes escolares, mas também potencialidades que foram percebidas
durantes as observacoes e relatadas pelos profissionais da escola, como veremos abaixo.

3

“P. 2” ao se referir as potencialidades de “InuYasha” disse: “... ela vai, ela faz,

elabusca, ... ela vem e ela € bem participativa, tira davida, vai conseguindo,...” (entrevista
do dia 29/08/2018). Sob 0 mesma 6tica, “P. 1, em entrevista no dia 18/09/2018, afirmou
que:

A “InuYasha”,... ela se d& muito bem no contetdo académico,... onde ela sabe
se organizar no caderno, ela sabe a pagina do livro que o professor falou, ... é
um universo que ela tem... um controle. ... Mas saiu dessa organizacgéo, ...
caderno, quadro, livro didatico, pra um outro veiculo... dificilmente ela
consegue; a “InuYasha” é uma DI de sucesso no ambiente académico.

As falas dos dois professores com relagdo a “InuYasha” vao ao encontro das
observacdes desta pesquisadora. Durante o trabalho de campo foi possivel perceber que
“InuYasha” participava ativamente das aulas nas diferentes disciplinas. Ela fazia
questionamentos sobre o0s contetdos, se voluntariou para realizar leituras, participou das
discussGes em sala, emitiu opinido, realizou pesquisa no computador, deu exemplos,
elucidou davidas. Os recortes abaixo ilustram 0s momentos de participacdo da estudante

em diferentes disciplinas.

“P. 7” solicitou voluntarios para realizar a leitura do didlogo, em forma de
quadrinho, no livro. “InuYasha” se voluntariou e assumiu a fala da personagem
da mae. Apoés a conclusdo da leitura, a prof. realizou questionamentos orais.
“InuYasha” participou das discussdes, dando sua opinido sobre a historia.
(Diario de campo - 29/08/2018)

O professor fez a leitura do contetido, existente no livro. “InuYasha” participou
fornecendo exemplos. (Diario de campo - 20/09/2018)

Aula na sala de Informética. Atividade de Pesquisa sobre um estado americano.
Registrar as seguintes informaces: populacdo, clima, vegetacéo, rios, pontos
turisticos, curiosidade, cultura e porque escolheu este estado. “InuYasha”
escolheu o Alaska e solicitou ajuda da prof. para coletar dados sobre a
vegetacdo. (Diario de campo - 30/08/2018)

A atividade de pesquisa realizada sobre o estado americano no dia 30/08/2018, foi

registrada no caderno da estudante conforme figura 7 A/ B:
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Figura 7 - A /B - atividade de pesquisa registrada no caderno
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Fonte: acervo fotografico da pesquisadora — 2018

A analise das figuras 7 A / B, nas quais ha os registros da atividade de pesquisa
na sala de informatica, ilustra a participacao de “InuYasha”, tal qual os demais estudantes.
Ela coletou os dados e os transcreveu no caderno, conforme orientagdo da professora.
Percebeu-se no registro escrito da estudante, a omissdo de letras de algumas palavras,
dificuldade no uso da pontuag&o e sequenciacao de ideias. Essas dificuldades, no entanto,
aparentemente ndo comprometeram os objetivos da atividade e nem a aprendizagem da
estudante.

“Viros” e “Rio”, por outro lado, apresentavam mais dificuldades em participar das
atividades propostas, sobretudo quando essas envolviam a leitura e a escrita, pois eram

habilidades ainda em processo de aquisicdo. Conforme relato de “M. A” em entrevista no
dia 29/08/2018,

[...] eles sabem ler ... essas silabas simples, né... por exemplo, bala, bola ou
cebola, assim... mas é bem devagar, sabe... 0 “Viros” um pouco melhor, o
“Rio” tem mais dificuldade. E eles, ndo tem ainda essa autonomia de escrever.
... a neuropsicéloga falou pra gente: “ mae, eles vao aprender...”. Entfo, ... ta
indo, ... tem coisas que é... a0s poucos, tem coisa que a gente, eu... pensava
que eles nunca iam conseguir, e dai de um dia pra noite comegou,... [se
referindo ao aprendizado de algum conteldo]

Dois professores apresentaram suas opinides a respeito da participacdo e da
aprendizagem dos dois irmaos:

N&o sabem ler,... ndo séo alfabetizados... eles sabem copiar,...né, eles copiam
0 que t& no quadro, assim... minimamente também, eles ndo conseguem copiar
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no ritmo dos outros,... né. E curioso né,... ndo posso assim, também ser
categoérico e dizer que eles ndo sdo alfabetizados porque,... quando eu peco
para eles lerem alguma coisa, eles leem. Mas, eles ndo tém... autonomia
assim... para escrever por conta e pra ler por conta. Eu tenho que pegar um
texto, assim em caixa alta para eles né... e pedir para eles lerem, ... e eles vdo
lendo assim,... com uma certa dificuldade, mas conseguem ler. Entéo, assim,
ndo é que ndo sdo alfabetizados, ... eles tém essa dificuldade. (“P. 3”, entrevista
17/09/2018)

[...] eles ndo participam do contetido que t& sendo trabalhado, eles estéo ainda
na parte de ... é... adigdo, eles ainda estéo identificando quantidades, colocando
em ordem... e 0s outros estdo em outro conteddo,... ah, multiplicando,
dividindo, e eles ainda tdo contando no risquinho, ... entdo é uma aula pra
turma, e depois eu tenho que chamar eles pra da outra aula. Entdo ndo é adaptar
0 material... simplesmente, € o conteldo que é diferente pra eles. (“P. 4”
entrevista 11/09/2018)

Sobre as adaptac6es curriculares, Capellini (2018, p. 21-22) defende que no caso

de estudantes

[...] com Deficiéncia Intelectual (DI) e com Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD), muitas vezes é necessario modificar o curriculo para
que possam ter seu processo de escolarizacdo garantido, mesmo que isso
implique em ndo aprender os mesmos contetdos, mas aquilo que for essencial
ou até funcional para a vida deles, constantes também no curriculo comum da
educagdo basica.

A organizacdo pedagdgica defendida por Capellini (2018) ndo é consenso entre
alguns tedricos que discutem esta questdo. Mas, suas palavras convergem com as
experiéncias educativas vivenciadas pelos irméos. Eles apresentavam dificuldades de
aprendizagem e de participacdo durante as aulas, pois os contetdos desenvolvidos nas
diferentes disciplinas estavam além do que eles conseguiam acompanhar.

Assim, a participacdo de “Viros” e “Rio” nas atividades de sala de aula se
concentrou basicamente na copia mecanica dos conteudos escritos em caixa alta na lousa,
a excecdo da disciplina de artes.

Devido a dificuldade de leitura e escrita de ambos, a defasagem de conhecimentos
proveniente da trajetoria escolar, a caréncia de materiais adaptados e de mediagdo
pedagdgica regular durante as aulas, a participacdo deles nas aulas era precaria e eles ndo
prestavam atencédo, pois os conteudos trabalhados, em sua maioria, ndo contemplavam o
seu nivel de compreensdo.

Durante o periodo de observacgdes eles realizaram mais de 20 cdpias, nem sempre
concluidas, pois o ritmo deles é diferenciado. Eles copiam somente em letra de forma e

letra por letra.
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A inacessibilidade aos contetdos contribuiu sobremaneira para que eles
permanecessem desatentos, caminhassem pela sala, conversassem, manipulassem
diferentes objetos (penal, caneta, tesoura, formica da mesa).

Esta situacéo foi percebida em diversos momentos, como exemplificado abaixo:

“P. 8” iniciou a aula revisando o contetido sobre os agentes que alteravam o
relevo da terra. Foram perguntas orais e a turma foi bem. “Rio” e “Viros” ndo
estavam atentos as perguntas e nem contribuiram com as respostas.

A professora trabalhou a diferenca entre altitude e altura, explicou o que era
planicie, planalto, depressao e montanha. A turma estava atenta e calma. “Rio”
deitou a cabeca sobre a mesa. (Diario de campo — 21/08/2018)

“P. 4” introduziu a multiplicagdo com ntimeros decimais. “Rio” e “Viros” ndo
prestaram ateng@o na explicacdo. “Rio” deitou a cabega sobre a mesa e “Viros”
manipulava a caneta. “Rio” puxou a carteira do “A. 9” e vice-versa,
machucando a “A. 2”. Dessa forma, ambos foram repreendidos pela
professora. (Diario de campo — 21/08/2018)

A aula comegou com a correcdo da tarefa e a revisdo do conteido de divisao
de nimeros decimais. “Rio” e “Viros” ndo participaram, pois a tarefa deles era
diferente. Desta forma nem prestaram atencdo a corre¢do. Todo o processo de
correcdo envolveu a participacdo dos alunos, que responderam aos
questionamentos da professora.

“Viros” manipulava a caneta e a tesoura, enquanto “Rio” brincava com a
garrafinha de &gua que estava debaixo da sua mesa. A garrafa estava furada e
molhou o chdo. “Rio” brincava com o pé na poga de &gua (Diario de campo —
10/09/2018).

Para que esses estudantes possam participar efetivamente de um ambiente com
oportunidades educacionais, alguns aspectos precisam ser considerados, dentre eles, as
adequacdes curriculares e recursos especializados, quando necessario. Segundo o
documento do MEC — Saberes e préticas da inclusdo: Estratégias para a educacdo de
alunos com necessidades educacionais especiais (2003, p. 37):

As adequaces curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de
atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se
realize a adequacdo do curriculo regular, quando necessario, para torna-lo
apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Ndo um
novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, passivel de ampliacéo,
para que atenda realmente a todos os educandos.

Capellini (2018, p. 48) destaca que as adaptacOes curriculares sdo como vias de
acesso ao curriculo que possibilitam o estudante ascender aos conhecimentos escolares,
mas que isso ndo significa empobrecer o contetido, “[...] mas torna-lo acessivel a todos
os estudantes por meio de alternativas metodoldgicas e avaliativas que atendam as
necessidades individuais, favorecam o acesso aos diferentes ambitos do curriculo e a

construcdo de conhecimento.”
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A questdo da adaptacao curricular para estudantes com DI € defendida por Lopes
(2010), Capellini (2018), Oliveira (2018), dentre outros, inclusive por esta pesquisadora,
mas também é refutada por outros pesquisadores e tedricos, como por exemplo Mantoan
(2003, p. 27), para quem “ [...] os curriculos adaptados etc, continuam sendo modos de
discriminar alunos que ndo damos conta de ensinar e de nos escondermos de nossas
proprias incompeténcias.”

Do ponto de vista legal, como ja mencionado (LDBEN 9394/96, art. 59), os
sistemas de ensino devem assegurar adequacOes curriculares para os estudantes com
deficiéncia. Mas, como observado no trabalho de campo, nem sempre isso acontece com
a devida frequéncia, ou seja, ocorre um distanciamento entre as proposic¢oes legais e
tedricas e as praticas empiricas realizadas em sala de aula. No caso dos irméaos gémeos,
a indisponibilizacao regular de adequacGes curriculares inviabilizava a participacdo dos
mesmos em diferentes momentos e disciplinas.

A disciplina de artes visuais era a Unica em que eles participavam efetivamente.
Foram seis observacdes nesta disciplina e em todas eles puderam, junto com os demais
colegas da sala, realizar trocas, trabalhar em conjunto. Nessas aulas os estudantes podiam
usar diferentes materiais, cores, pinceis, moldes vazados para criar figuras e imagens.
“Viros” e “Rio” gostavam tanto dessas aulas quanto da professora, conforme relataram

em entrevista, ao serem questionados sobre os professores que gostavam:
“Viros”: eu gosto, deixa eu v¢,... da professora de Artes, a “P. 2”, ... professora
“P. 2” de (Ciéncias), ... aquela la que usa um jaleco e um 6culos redondo, ... e

.. X0’vé um outro, ... 0 professor de portugués ( entrevista 03/10/2018)

“Rio” : [...] eu gosto mais da professora de Artes” (entrevista 03/10/2018)

Durante as observacOes das aulas de artes, percebeu-se que todos os estudantes
podiam ouvir musica, fazer trabalhos em duplas ou trios, organizar o espacgo da sala de
forma diferente da tradicional, ou seja, sem carteiras enfileiras como normalmente ocorria
nas demais disciplinas. A turma entéo se organizava de diferentes maneiras e todos faziam
suas atividades, dentro de suas possibilidades. “Viros” e “Rio” sempre faziam os
desenhos a partir de moldes vazados disponibilizados pela professora.

Nem sempre eles escolhiam os moldes vazados que estavam relacionados a
proposta orientada pela professora, mas ela ndo se importava com isso, muito pelo

contrario, ela sempre elogiava os trabalhos de todos os alunos e analisava suas imagens.



107

A professora iniciou a aula do dia 04/09/2018 falando do incéndio no Museu
Nacional do Rio de Janeiro no domingo, dia 02/08/2018, e sobre os elementos de
seguranca para protecdo dos espacos fisicos. Apos a contextualizacéo, ela solicitou que
se fizesse um desenho que retratasse a tragédia do museu ou o desenho de algum artefato
que estava exposto no local. Eles podiam usar o celular para pesquisar ou 0s moldes que
ela disponibilizou. Os irméos escolheram os moldes (figura 8 - um unicérnio e figura 9 -
um automavel), como ilustrado abaixo:

Figura 8 - “Rio” escolheu o molde vazado do unicérnio

Fonte: acervo fotografico da pesquisadora — 2018

Figura 9 - “Viros” escolheu o molde vazado de um automovel

Fonte: acervo fotografico da pesquisadora — 2018
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Em relacdo ao fato da aula de artes ser a Unica na qual os estudantes com DI
participavam efetivamente das atividades, pode-se sugerir - pelas observacoes realizadas
- que talvez fosse pelo fato de nessas aulas ele terem mais liberdade para agir e aprender
do seu modo e no seu tempo. Além disso, havia o fato do constante estimulo e reforco
por parte da professora. Percebe-se, portanto, que quando as condigdes de participacdo
estéo ao alcance do estudante, o desejo e o interesse sdo despertados e eles se envolvem
com prazer e dedicacdo nas atividades.

Uma outra atividade da qual os gémeos participaram com entusiasmo foi realizado
por um grupo de estagiarios na disciplina de Geografia. A atividade consistia em montar
uma estrutura vertical com os objetos de diversos tamanhos e formas que estavam sobre
as mesas colocadas no centro da sala de aula. Cada aluno escolhia um objeto e ia
sobrepondo aos anteriores colocado pelos colegas. As regras eram: as pecas deveriam
estar apoiadas/encostadas em outras e caso a estrutura desmoronasse, eles tinham que
recomecar. A atividade foi registrada por meio de fotografias, conforme especificado nas
figuras 10, 11 e 12. Os irmaos entenderam a proposta e participaram ativamente. “Viros”

era o mais atento.

Figura 10 - atividade de Geografia com estagiarios

Fonte: acervo fotografico da pesquisadora — 2018
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Figura 11 - atividade de Geografia com estagiarios

Fonte: acervo fotografico da pesquisadora— 2018

Figura 12 - atividade de Geografia com estagiarios

o

Fonte: acervo fotografico da pesquisadora — 2018
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Nas atividades coletivas de cunho social, “Viros” e “Rio” demostraram estar
plenamente incluidos e se relacionavam com diferentes estudantes na sala e fora dela.

Conforme mencionado por “E.P. 2”” em entrevista realizada em 28/08/2018:

[...] as atividades coletivas de maneira geral, eles participam e participam com
bastante autonomia ... o social ta totalmente integrado. ... a parte mais
intelectual, tu consegue vé a diferenca e ai as dificuldades ficam mais gritantes,
assim... alguns momentos eles se sentem ... é... que transparece que eles se
sentem em desvantagens em relacdo aos outros. Em alguns momentos eles ndo
querem atividade adaptada, querem outras atividades e ao mesmo tempo eles
ndo conseguem dar conta daquela atividade que ta programada no livro ...
(“E.P. 2” entrevista)

Em entrevista no dia 31/10/2018, “Viros” disse:

Uhmmm ... aqui é legal, eu tenho varios amigos, tem... deixa eu ver, tem... a
t4, a brincadeira é legal, é...¢ legal... eu me divirto com meus amigos brincando
aqui, jogando futebol, as vezes na hora de ir embora, eu fico jogando futebol
com meu amigo, no recreio eu fico brincando com eles.

“InuYasha”, por sua vez era retraida, introspectiva e ndo gostava de conversar
muito com os colegas e, na hora do intervalo, passava a maior parte do tempo na
biblioteca.

A diferenga no comportamento e nas atitudes percebida entre “InuYasha” e os
irmaos, tanto em sala de aula quanto no intervalo para o lanche, estd relacionado as
experiéncias escolares anteriores e também a prépria histéria de vida de cada um. Assim,
como jé relatado por “InuYasha”, em entrevista, em escolas anteriores ela sentia que “as
pessoas ndo gostavam” dela e que a excluiam de diferentes atividades. Essas memorias
sdo recentes e contribuem para seu auto isolamento. Ja os gémeos, que também sentiram
a exclusdo, mas em tempo mais remoto, ndo demostram as sequelas profundas do
processo.

Esses relatos demostram as diferencas individuais, assim como trazem a tona as
possibilidades de aprendizado desde que se considere o tempo ou o0 ritmo de
aprendizagem de cada um, as diferentes potencialidades, que se viabilize as adequagdes
curriculares para se eliminar as barreiras ao aprendizado e a participa¢do no processo.

Nesse sentido, “M. A” expos que os filhos t€ém dificuldades e que o aprendizado
adquirido por eles até 0 momento ¢ do “ [...] nivel da 1* série” (entrevista 28/08/2018).

Ela acrescentou que:

Eles estdo no 6° ano, & muito, muito, ... o conteldo t& muito avancado ja pra
eles, entende? Porque eles,... eu lembro até que a neuropsicéloga falou pra
gente: “ mae, eles vdo aprender, ndo vou dizer pra ti que eles ndo vdo aprender,
mas é assim , oh, é passinhos de formiga, entdo assim,... tem que ter
paciéncia,... que vai ser devagarzinho. N&o adianta apressar, ndo, ndo adianta
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colocar pressao porque dai mesmo é que ndo vai.”. Entdo, ... t4 indo... a
gente ndo pode pressionar, porque eles ficam nervosos, eu noto que o Rio
comeca a roer unha. E como é que a gente vai dizer pra um crianca, que tem
deficiéncia intelectual que ela ja deveria saber aquilo, como é que a gente vai
saber qual é o tempo certo pra essa crianga... ta sabendo aquilo,... ndo tem ...
entende ,... é o tempo dele... claro que a gente vai ajudando, vai fluindo, mas...
essa € a minha briga constante, assim,... aqui na escola, porque ... elas
guerem estipular um tempo pra as coisas, que eu digo que ele ndo tem, ...
e ele ndo tem mesmo, sabe .... tem coisas que €... aos poucos, tem coisa que a
gente, eu... pensava que eles nunca iam conseguir, e dai de um dia pra noite
comecou, sabe... (“M. A.” — entrevista 28/08/2018)

O relato da mée, imbuido de emogao, chama a atencéo sobre o fator “tempo” para
a aprendizagem, fator que pode variar de estudante para estudante — que ¢ “pessoal”
como esclarece, abaixo, Gimeno Sacristan (2005, p. 19) - e que precisa ser considerado

para evitar a excluséo e a estigmatizacao do aluno.

Se 0 tempo do sujeito-aluno (seu ritmo de aprendizagem, o que precisa para cumprir determinada
tarefa) ndo se acomoda ao tempo regulado escolar e ao estabelecido para desenvolver o curriculo, por ser
mais lento, entdo o aluno sera tachado de atrasado e até podera ser excluido. “Atrasar-se”, “ ndo terminar a
tempo”, realizar com lentiddo uma prova de avaliacdo, “ndo aproveitar adequadamente o tempo” sdo

anomalias na sincronia entre o tempo pessoal e o escolar.

A fala da méde também mostra o quanto a nao valorizacdo do tempo pessoal e a
valorizacdo do tempo normativo / escolar é uma caracteristica das escolas que tendem a
funcionar como uma instituicdo de controle, numa perspectiva da normatizacéo. Assim,
a instituicdo estabelece regras e padrfes — tempo cronoldgico / ritmo, desempenho,
comportamento — e de forma indissociavel cria estere6tipos positivos ou negativos para
classificar os estudantes. Dessa forma, os alunos que ndo seguem as “regras do jogo” da
instituicdo e ndo se enquadram nos padrées ideais de tempo, desempenho e rendimento,
sd0 vistos como “problematicos”, “anormais”, “desviantes”, “pregui¢osos”’, dentre outros
adjetivos pejorativos, que podem contribuir para a excluséo escolar dos mesmos

Nesse sentido, Gimeno Sacristan (2005, p. 125) destaca que as categorias de aluno
/ estudante (aquele que estuda) ou aprendiz (aquele que aprende) “[...] supde trazer unidos
determinados comportamentos, regras, valores e propositos que devem ser adquiridos por
quem pertence a essa categoria”.

Essas regras do jogo e padrdes de desempenho estdo relacionadas ao que os
socidlogos da infancia denominam de “oficio de aluno” (MARCHI, 2010; SARMENTO,

2011).
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De forma analoga, a normatizagdo educacional e a “normatividade da infancia”
convencionam padrdes de “normalidade e anormalidade” infantis, sendo que, para Marchi
e Sarmento (2017, p. 953) a normatividade ¢ um “[...] conjunto de regras ¢ disposi¢des
juridicas e simbdlicas (explicitas e implicitas) que regulam a posicao das criancas na
sociedade e orientam as relacOes entre elas e os adultos, nos contextos de interacdes face
a face, nas instituicdes e nas politicas de infancia.”

Normalidade e anormalidade se desdobram em normal e anormal. O significado
desses termos € temporal, mutavel, sociocultural e opera como ferramenta de exclusdo
em diferentes contextos. Para Amaral (1998, p. 12), “[...] a diferenca significativa, o
desvio, a anormalidade, e, em consequéncia, 0 ser/estar diferente ou desviante, ou
anémalo, ou anormal, pressupfem a elei¢do de critérios, sejam eles estatisticos [...], de
carater estrutural/funcional [...] ou do ‘tipo ideal’ ” (grifo no original).

Tendo como foco as diferencas e a diversidade no espago escolar, Costa (2009,
p.110-111) ressalta que, embora em alguns casos, 0s alunos com DI ndo aprendam os
contetdos estabelecidos para a sua faixa etaria no processo de escolarizagdo, isso ndo é
impedimento para que realizem as atividades relacionadas aos mesmos conteudos que 0s
colegas estejam realizando. Todavia, ¢ necessario que se utilize “[...] em relacdo a todos
os alunos, meios de ensino/aprendizagem diferenciadas, como ensino em diferentes
niveis, flexibilizagdo, adaptacao do meio ou diversificacao de recursos de apoio”.

Durante o trabalho de campo, observou-se que alguns professores
disponibilizaram materiais com atividades adaptadas sobre o contetdo e também
instrumentos avaliativos, principalmente para os irmaos gémeos. De acordo com as

informagdes de “Viros” (entrevista, 3/10/2018), essa pratica ocorreu com trés docentes:

Pesquisadora: e vocé faz prova e avaliacdo, né?
“Viros”: uhmm, uhmm

Pesquisadora: e... como séo essas avaliagoes, € igual a de todo mundo sempre,
é diferente, como é que é?

“Viros™: tipo a prova?
Pesquisadora: é.

“Viros™: ndo, dai a prova é diferente, as vezes é parecida, mas ndo é igual a
deles.

Pesquisadora: Quem é que faz prova diferente pra vocés?
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“Viros™: o professor de portugués, a professora de matematica, a professora
P.2 que dai ela me ajuda a fazer, ... acho que € so esses que eu me lembro. A
de inglés... ndo, acho que é tudo igual.

A fala do estudante, com relacdo a prova de inglés, expde uma situacdo de
violagdo dos seus direitos educacionais. A legislagdo que aborda as questfes da educacéo
inclusiva no Brasil (1988; 1996; 2008; 2015), dentre outros instrumentos normativos e o
préprio PPP da escola, séo claros ao afirmar a necessidade de adequacdes curriculares, o
que inclui as avaliagOes / provas.

A fala de “P. 1” (entrevista - 18/09/2018) mostra que algumas das dificuldades
enfrentadas pelos alunos e pelos préprios professores poderiam se sanadas se houvesse

interesse e colaboracdo entre os profissionais da escola. De acordo com ela,

as profissionais da sala multimeios, elas se oferecem,... elas tém
disponibilidade de tempo, a escola fez previsdo no horario de cada professor
pra ter um momento com a equipe multimeios, no entanto... os professores ndo
procuram muito. Poderiam nesse sentido, melhorar um pouco, assim... a
procura dos professores, €... pra... ajudar no planejamento, de apoio, até para a
confeccdo de material,... é... diferenciado, no momento de uma avaliacdo, em
vez de pedir que a avaliacéo seja escrita, faca uma avaliacdo oral, e ai pode ter
o leitor. As vezes tem professor que solicita, tem professor que ndo solicita,
entdo aplica a mesma prova para todas as criangas. E... né eu acho que nesse
sentido a gente ainda tem muito que melhorar.

Assim, quando solicitadas, as professoras da sala multimeios, a partir de
informacdes sobre os conteddos fornecidos pelos préoprios professores, desenvolviam o
material no formato que melhor atendesse as necessidades dos estudantes — com imagens,
redacdo com fonte em caixa alta, etc.

Na disciplina de “P. 2” as adaptacOes foram percebidas com regularidades, tanto
nos conteudos trabalhados em sala quanto nas atividades avaliativas. As figuras 13 A e

B, exemplificam a adaptacéo do conteido entregue aos irméos gémeos durante a aula.
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Figura 13 - Ae B - Conteudo de ciéncias adaptado
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Fonte: acervo fotografico da pesquisadora — 2018

Analisando-se o contetdo adaptado nas duas imagens, foi possivel perceber que
o material ndo foi minimizado / empobrecido, isto é, ndo houve exclusdo de informacdes
em comparagdo ao material distribuido aos demais alunos da turma. As adaptagdes
privilegiaram a escrita em caixa alta e 0 uso de imagens coloridas para ilustrar o conteido
(Mata Atlantica, costdes rochosos, baias e lagoas), tendo como referéncia o contexto local
- as lagoas e as baias de Floriandpolis.

O uso de imagens favorece o aprendizado dos estudantes com DI, visto que eles
conseguem se apropriar melhor do conteddo quando visualizam ou tem acesso aos
contetdos concretos.

A professora “P. 4”, como j& anunciado por “Viros”, também realizou adequacgdes
curriculares, pois esta € uma disciplina em que os estudantes com DI apresentam maior
nivel de dificuldade, devido ao seu carater abstrato.

Conforme analise do caderno do “Rio” (10/09/2018), os conteudos de matematica
abordados no 6° ano incluiam expressdes numeéricas, poténcia, termos desconhecidos em
uma expressédo numérica, raiz quadrada, numeros decimais, simbolo de maior e menor e
nameros crescentes e decrescentes. Sendo assim, era imprescindivel se realizar
adequacdes curriculares, pois “Viros” e “Rio” se encontram no nivel de conhecimento do

1° ano do Ensino Fundamental.
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Desta forma, durante as observacBes foi possivel perceber as adaptagdes
realizadas pela professora, conforme descri¢éo abaixo:

Enquanto a professora trabalhava o conteldo de multiplicacdo de nimeros
decimais por 10,100 e 1000, no caderno de “Rio” as atividades eram de
multiplicacéo da tabuada de 2 e também um exercicio sobre ordem crescente
com numeros decimais. Percebeu-se que ele usava a estratégia dos palitinhos
/pauzinhos desenhados no caderno para contar (Diario de campo -
04/09/2018);

Enquanto a turma realizava atividades de divisdo de nimeros decimais, a
professora passou uma atividade envolvendo a tabuada de 7. “Rio” fez a
atividade em sala e usou palitinhos desenhados no caderno para contar, como
no dia anterior. Ele resolveu as operagdes (Diério de campo - 05/09/2018).

A professora encaminhou para a turma trés exercicios que estavam na pagina
211 do livro de matematica. Os livros foram distribuidos, mas os gémeos nao
receberam, porque suas atividades eram diferentes. Para eles, a professora
elaborou duas situacGes problema (figura 14) de multiplicagdo com nimeros
decimais de uma e duas casas decimais.

“Viros” comecou a fazer, lendo baixinho. “Rio” caminhava pela sala, sem
iniciar a atividade. “Rio” pegou o seu caderno, olhou ¢ foi até a professora para
pedir ajuda.

Ela disse: “Eu sei que vocé sabe fazer conta. Agora eu quero ver se VOCE
conseguiu entender o problema. ”’

Ele retornou para a carteira, mas ndo tentou fazer o problema. O mesmo
aconteceu com “Viros”. Algum tempo depois, eles voltaram a se aproximar da
professora e ela solicitou que cada um deles lesse o problema separadamente.
A professora explicou, deu exemplos, e pediu que eles resolvessem o
problema. Ao perceber que eles ndo estavam fazendo a atividade, chamou a
atencéo deles.

Os demais alunos também buscavam a ajuda da professora. “Rio” ¢ “Viros”
tentavam fazer. “Rio” utilizava a estratégia do pauzinho para contar. “Viros”
foi mostrar para a professora a atividade. Ela disse que ndo estava certo, e entdo
retomou a explicagdo. “Viros” solicitou a ajuda da professora por vérias vezes
até conseguir resolver o problema. A professora disse para ele parar de usar o
pauzinho para realizar os célculos (Diario de campo - 10/09/2018).

Figura 14 - Resolugdo da situagdo problema no caderno do “Rio”

Fonte: acervo fotografico da pesquisadora — 2018
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No dia 01/10/2018 foi realizada a avaliacdo de matematica. Havia dois modelos
de prova: a prova ndo adaptada (figura 15) e a prova adaptada (figuras 16 A e 17 B,C)
conforme ilustracdes abaixo.

Figura 15 - prova de matematica ndo adaptada Figura 16 A - prova de matematica adaptada

Fonte: acervo fotografico da pesquisadora — 2018

Figura 17 - B, C - prova de matematica adaptada

Fonte: acervo fotografico da pesquisadora — 2018

Enfatiza-se, que devido as necessidades especificas de cada estudante, a

elaboracdo ou ndo de adaptacOes curriculares devem ser consideradas levando em conta
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cada caso, ou seja, usar imagens caso isso favoreca a compreensdo do contetdo, escrever
em caixa alta caso o estudante ndo consiga ler em outra tipo de fonte, ou néo realizar
nenhuma adaptacdo caso o estudante ndo necessite.

No caso de “Inuyasha”, como observado, e também destacado por ela e pelos
profissionais da escola, conforme veremos abaixo, ndo era necessario realizar nenhum
tipo de adequacéo.

Esta questdo foi observada durante a avaliacdo de Ciéncias, que abordava o
conteddo do sistema urinario e que podia ser feita com consulta. “Inuyasha” fez a mesma
prova que os demais alunos e concluiu em menos tempo que alguns estudantes (Diario de
campo - 19/09/2018).

“P. 3” (entrevista, 17/09/2018) informa que, para a “Inuyasha”, ndo é necessario

fazer prova ou atividade diferenciada.

“P. 3”7 —[...]S&0 as mesmas provas e atividades dos outros e ela vai muito
melhor que os outros, entdo... se ela tem essa, né... essa deficiéncia, é
deficiéncia que chama, né?

Pesquisadora: sim, é deficiéncia...

“P. 3”: deficiéncia intelectual, ... ndo sei mensurar o grau, ndo é minha area,
nada disso, mas... ela... consegue segurar bem. Agora no caso dos gémeos, nao.
J& é mais dificil.

Em entrevista “Inuyasha” (13/09/2018), reafirma a informacao do professor.

Pesquisadora: [...] E vocé faz uma prova / avaliagdo, assim separada ou ¢ igual
a de todo mundo?

“Inuyasha”: E igual a de todo mundo.

Pesquisadora: E,... mas vocé consegue da conta ou ... VOcé sente mais
dificuldade, como é ?

“Inuyasha”: Nao, eu consigo dar conta

“Inuyasha” é uma estudante, que neste momento do seu percurso educacional, esta
adaptada a escola e consegue dar conta das atividades escolares. Mas nem sempre foi
assim. Nas escolas anteriores ela enfrentou momentos de preconceito e de exclusdo que
se tornaram verdadeiras barreiras para o aprendizado. A historia “Viros” ¢ “Rio” nao ¢
muito diferente da dela.

No universo escolar as barreiras a aprendizagem sédo como as pedras do poema de
Carlos Drummond de Andrade (1928), ou seja, obstaculos que os estudantes enfrentam

em suas caminhadas rumo ao conhecimento e que, ao ndo serem removidas, produzem o
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fracasso e o registro deste em suas memorias. De acordo com o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2015), art. 112, inciso 1V, as barreiras, correspondem a

[...] qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impeca a participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o
exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de
expressdo, a comunicagdo, ao acesso a informagdo, a compreensdo, a
circulagdo com seguranga, entre outros, [...]

As principais barreiras presentes no espaco escolar séo as fisicas ou arquitetonicas,
as comunicacionais, atitudinais e pedagdgicas. As primeiras se referem a estrutura fisica,
com a auséncia de rampas ou elevadores e banheiros adaptados para cadeirantes, aberturas
de portas estreitas para acessar 0s espacos com cadeira de rodas, auséncia de pisos
podotateis para pessoas com deficiéncia visual, dentre outras. As barreiras
comunicacionais se referem a dificuldade ou impossibilidade para emitir ou receber
mensagens por meio de diferentes linguagens, sistemas de comunicagdo ou tecnologias.

O conceito de barreiras atitudinais é destacado por Amaral (1998, p.17) como
sendo “anteparos nas relagdes entre duas pessoas, onde uma tem uma predisposi¢ao
desfavoravel em relacdo a outra, por ser esta significativamente diferente, em especial
quanto as condicdes preconizadas como ideais.” As barreiras atitudinais nem sempre sao
intencionais ou percebidas, como demonstrado na figura 18.

Figura 18 — Barreira atitudinal
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Fonte: FERRAZ, Ricardo; 2013.

As barreiras pedagogicas, por sua vez, incluem a auséncia de métodos, técnicas e
recursos adequados que favorecam a aprendizagem dos estudantes, considerando suas

necessidades especificas, conforme ilustrado na fig. 19.
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Figura 19 - Barreira pedagogica
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Fonte: NOVAES, Edmarcius Carvalho; 2011.

Remover as pedras ou as barreiras no contexto educacional, sejam elas fisicas,
comunicacionais, atitudinais ou pedagdgicas, significa remover os principais obstaculos
que impedem as pessoas com e, também, as sem deficiéncia, de ter acesso ao aprendizado
e ao conhecimento.

Durante o trabalho de campo a presenca de barreiras pedagdgicas e atitudinais
foram percebidas em diferentes momentos e entre diferentes sujeitos.

A professora “P. 6”, por exemplo, conforme didrio de campo do dia 22/08/2018,
ndo conhecia o0s irmaos gémeos e nem suas necessidades educacionais especificas, pois
atuava como professora auxiliar de ensino®® e estava trabalhando na escola havia pouco
tempo. Assim, ao iniciar sua atividade com a turma e escrever na lousa em letra cursiva,
ela foi informada pelos estudantes da sala que deveria escrever em caixa alta, porque
“Viros” e “Rio” so realizavam copia de conteddos com este tipo de letra e que a escrita
em letra cursiva demandava mais tempo. A solicitagdo da escrita em letra de forma, foi
feita em unissono e em voz alta pelos colegas da sala: “caixa alta” (Diario de campo —
22/08/2018).

Diante do ecoar das vozes dos colegas dos irmaos, a professora, entdo, disse que
ndo havia problema e que os gémeos poderiam levar o tempo que precisassem. “Rio” se
levantou e foi perguntar a professora se ele tinha que copiar. Ela disse que sim, e que ele

deveria escrever com letra cursiva mesmo que demorasse mais tempo.

8 Profissional que assumia diferentes turmas no caso de auséncia de algum professor de disciplina e
trabalhava com conteudo diversificado.
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O episddio acima ilustra atitudes de solidariedade e colaboragdo por parte dos
colegas para auxiliar os dois irm&os que encontraram barreiras atitudinais (da professora)
para a sua participacéo e desenvolvimento de atividades na sala de aula. Do ponto de vista
da Sl, esses alunos agiram como atores sociais que poderiam ter influenciado a mudanca
de postura da professora, se suas vozes néo tivessem sido menosprezadas.

A atitude da professora diante da turma e das dificuldades dos estudantes com DI,
demostrou claramente seu engessamento a uma pratica pedagogica tradicional, que prima
pela homogeneidade dos saberes e tempos escolares. Na perspectiva de uma escola
inclusiva, ndo h& mais espaco para essa pratica € 0 seu uso se configura como uma
violéncia pedagdgica, pois é discriminatéria e fere a legislagio®®. Certamente isso poderia
ser discutido no ambito escolar com a devida atencdo, pois se a professora
pedagogicamente cometeu “falhas”, a escola também o fez, pois ndo orientou a professora
sobre a presencga e as necessidades dos estudantes com DI.

Dando continuidade a aula, a professora escreveu varias frases na lousa e disse
que todos deveriam copiar exatamente como ela havia escrito, pois a atividade consistia
em ordenar as frases e formar um texto coeso e coerente.

Foi possivel observar que “Rio” estava copiando, mas demorou muito tempo para
copiar a primeira linha. A professora ocupou toda a area da lousa e em seguida queria
apagar uma parte para escrever mais frases. Porém, antes de apagar ela perguntou se ainda
havia alguém copiando e “Rio” respondeu que “sim”. Assim, ela concedeu mais dois
minutos para aqueles que ndo tinham terminado. Apos esse tempo ela disse: “Quem ndo
acabou ainda, pega com um amiguinho”, e apagou uma parte do contetido da lousa. Nao
foi possivel ver o quanto “Viros” havia copiado, mas “Rio” copiou poucas linhas.

Esse episddio remete ao conceito de “oficio de aluno”, discutido pelos sociélogos
da infancia e, assim, propicia uma reflexao sobre as “regras do jogo” escolar: quem néo
souber ou ndo o puder jogar com destreza fica de fora dele. Portanto, se para muitos
estudantes, o conhecimento e observagao do “bom jogo” dessas “regras” ja € bastante

dificil, o jogo se torna cruel, injusto e inapropriado para os estudantes com DI

% LBI (BRASIL, 2105), Art. 4° - Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades
com as demais pessoas e ndo sofrerd nenhuma espécie de discriminacdo. 8§ 1o Considera-se discriminagdo
em raz&o da deficiéncia toda forma de distincéo, restricdo ou exclusdo, por acdo ou omissdo, que tenha o
proposito ou o efeito de prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais de pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa de adaptacfes razoaveis e de
fornecimento de tecnologias assistivas.(sem grifo no original)
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Essa questdo pode nos fazer refletir também sobre a interacdo entre os alunos com
DI e os demais alunos. Uma relacdo que demosnstra empatia e solidaderiedade dos
colegas de classe, percebido neste episodio e no ocorrido no dia 21/08/2018.

No dia 27/08/2018, a professora “P. 6” assumiu a turma mais uma vez e retomou
a atividade do dia 22/08/2018, que ndo havia sido concluida.

Ela continuou a escrever na lousa em letra cursiva e, desta vez, “Rio” foi falar
com ela sobre suas dificuldades em realizar a copia. A professora o ouviu, todavia insistiu
que ele copiasse e disse que lhe daria mais tempo para copiar. “Rio” foi falar com o irmao
e nenhum dos dois iniciou a copia. A professora ao perceber que eles ndo estavam
copiando, falou, enfaticamente, que os alunos do 6° ano ja tinham que escrever em letra
cursiva.

Diante disto, “Viros” e “Rio” comegaram a copiar, mas novamente nao
conseguiram concluir. “Viros”, entdo, se aproximou da professora e explicou que, quando
eles ndo conseguiam concluir a copia, eles recebiam uma cépia impressa do contetdo.
Em face desta informacdo, a professora respondeu que cada professor era diferente e
insistiu que eles deveriam tentar. Ela também informou que ela teve que aprender e que
ninguém fez por ela. “Viros” e “Rio”, ndo retomaram a copia e ficaram inquietos durante
0 tempo restante da aula.

A atitude da professora “P. 6” demostra o quanto ela nao estava preparada para
lidar com as dificuldades dos irm&os e o quanto ela mesma néo foi capaz de vencer suas
préprias dificuldades e atender os apelos da turma e dos proprios estudantes com DI.

Como especifica Plaisance (20153, p. 31), “[...] € necessario repensar os conceitos,
adaptar programas, e atividades para as necessidades e interesses das criancas e nao
adaptar as criangas a instituicdes de ensino e seus modos de operagdo, como tem sido
feito tradicionalmente."”

Na perspectiva de uma educacdo inclusiva, a escola precisa se adequar e promover
meios para a aprendizagem dos estudantes, e ndo o inverso. Este é um dos principios que
consta nos principais documentos nacionais e que também sdo mencionados no PPP
(FLORIANOPOLIS, 2017) da escola.

A mediagéo pedagogica foi uma tematica, muito enfatizada pelos profissionais da
escola e também pela mée de “Viros” e “Rio”. Conforme entrevistas, estes profissionais

destacaram que:

[...]--- se eles tivessem, hummm... vamos supor, dizer... um segundo professor
ou um auxiliar como as outras criangas com necessidades especiais fisicas tem,



122

eu acho que eles poderiam evoluir ainda mais. Poderiam crescer em termos de
conhecimento, de aprendizagem, e ... a gente vé que,... até eu ja sentei ao lado
deles para fazer atividades e assim é... quando a gente percebe que se tem
alguém ali do lado ajudando a refletir, ajudando a... nas questfes que eles tém
algum entrave,... eles véo... eles vio ( “E. P. 1” — entrevista 29/08/2018).

Mas eu acho importante também ter uma auxiliar para ajuda-los. Porque eu
vejo algumas criancas que poderiam render muito mais, se tivesse alguém pra
da mais atencéo, por que as vezes acaba ndo dando tempo suficiente pra gente
atender toda a demanda de uma turma” (“P. 4” — entrevista 11/09/2018).

[se referindo ao auxiliar de sala] - “ Faz falta! Uma turma assim que ja é
agitada, que ja ....né... mais ainda para poder ficar ali ajudando aquele aluno,
que dai, as vezes, por exemplo,... 0s meninos do 6°, as vezes eles tem... na aula
passada, por exemplo, sentei com um para ajudar, e ir ditando ali as letrinhas
das respostas, de respostas curtas ,... as respostas mais longas como que... eu
tinha que atender os outros alunos também, ... eu falei oh, “na préxima aula,

quando eu corrigir no quadro, dai essas voc€s copiam” (“P. 2” — entrevista
29/08/2018).

Durante as observagdes foi possivel presenciar a mediagao realizada por “P. 27,

durante uma atividade avaliativa com 0s “Viros” ¢ “Rio”. A professora se sentou ao lado

de cada um para fazer a mediagdo durante uma atividade avaliativa. O primeiro foi

“Viros”.

Ela se sentou ao seu lado e mediou a prova. (Nao foi possivel acompanhar o
processo, pois a pesquisadora ndo estava proxima)

Quando chegou a vez de “Rio”, a pesquisadora estava sentada perto dele e foi
possivel ver que a prova estava adaptada. Havia figuras coloridas, a estrutura
era diferente da dos demais alunos, estava escrita em caixa alta e era preciso
fazer a relagdo imagem-palavra e preencher as lacunas com uma das seis
palavras, conforme a imagem. As palavras eram: pantanal, cerrado, caatinga,
floresta amazonica, pampa e mata atlantica.

Na mediacdo da prova, a professora explicou o que precisava ser feito, e leu
cada palavra para ele. “Rio” ao ouvi-las, verificava a imagem e copiava a
palavra que ele considerava correta. (Diario de campo - 22/ 08 / 2018)

A mediacdo, como processo de intervencdo pedagdgica interpessoal, pode ser

utilizada na realizacdo de diferentes atividades escolares por meio de multiplas

linguagens. A linguagem oral, escrita e imagética sdo os principais signos®® utilizados

para auxiliar nas atividades desenvolvidas nas escolas. Conforme Vygotsky (2007, p. 18),

signos e palavras sao “[...] para as criangas, primeiro e acima de tudo, um meio de contato

social com outras pessoas. As func¢des cognitivas e comunicativas da linguagem tornam-

se, entdo, a base de uma forma nova e superior de atividades nas criancas [...]." Ainda, de

acordo com Vygotsky (2007, p. 18)

60 Para Vigotski os signos sdo chamados de instrumentos psicoldgicos
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Quando a crianga encontra dificuldade na resolucdo de um problema, ela
precisa de ajuda. Qualquer obstaculo aos esforcos da criancga para solucionar
o0 problema pode interromper sua atividade. O apelo verbal da crianca a outra
pessoa constitui um esforco para preencher o hiato que a atividade apresentou.

Nesse sentido, a mediagdo pedagdgica auxilia o estudante quando ele tem
dificuldades na realizacdo de alguma atividade, na resolucéo de algum problema ou na
compreensdo do conteudo do texto.

Como mencionado pelos diferentes profissionais da escola, “Viros” ¢ “Rio” ndo

3

tinham um “segundo professor” ou “ auxiliar de sala” que atuasse na media¢do dos

contelidos em sala de aula de forma sistematizada. De acordo com os discursos dos
profissionais e também das observacgdes realizadas no cotidiano da escola, eles seriam

imensamente beneficiados no seu processo de escolarizacao.

615>

Os termos “segundo professor” ou “ auxiliar de sala®*”’, mencionados, Se referem,

aos profissionais que atuam de alguma forma com os estudantes com deficiéncia, dentro
ou fora da sala de aula. No caso das escolas municipais de Floriandpolis, esses
profissionais sdo denominados de “professores auxiliares de ensino de educacao
especial” ou “auxiliares de ensino de educagdo especial” e sdo contratados pela SME /
Floriandpolis somente quando ha estudantes que demandam cuidados ou alguma atencao
diferenciada. De acordo com a Portaria 007/2014, Art. 4° da SME / Florianépolis, sdo

atribuicoes do professor auxiliar de educacdo especial

1. Realizar atividades de locomogdo, cuidados pessoais e alimentacdo dos
estudantes com deficiéncia em articulagdo com as atividades escolares e
pedagogicas, garantindo a participacdo desses estudantes com os demais
colegas;

2. Auxiliar o estudante com Transtorno do Espectro Autista na organizagéo de
suas atividades escolares;

3. Auxiliar os estudantes com deficiéncia ou com Transtorno do Espectro
Autista na resolucdo de tarefas funcionais, ampliando suas habilidades em
busca de uma vida independente e autbnoma;

4. Participar dos momentos coletivos de organizacdo do trabalho pedagdgico
da escola, tais como: reunibes pedagdgicas, colegiado de classe, planejamento,
grupos de estudos das unidades educativas, entre outros;

5. Conduzir o estudante, juntamente ao professor de Educacéo Fisica e a turma,
para as aulas de Educagdo Fisica de modo a envolvé-lo nas atividades
coletivas, planejadas pelo professor de Educagdo Fisica;

6. Trabalhar em parceria e de forma articulada com o professor de sala de
aula e o professor da sala multimeios, sem que assuma atividades de
Escolarizacdo ou de Atendimento Educacional Especializado;

61 Termos utilizados no Brasil para se referir ao profissional que atua diretamente com o estudante com
deficiéncia na escola regular realizando a mediacdo do processo ensino-aprendizagem e outras atividades
que auxiliem a acessibilidade do estudante. As nomenclaturas variam conforme o estado e municipio. Este
profissional ndo substitui o regente da classe.
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7. Elaborar relatérios sobre o estudante que acompanha, anexando-0s as pastas
dos estudantes arquivadas nas salas multimeios. ( sem italico no original)

Este mesmo documento, no Art.12, estabelece que o professor auxiliar de
educacgdo especial devera permanecer, “[...] preferencialmente, fora de sala de aula a
servico dos estudantes com deficiéncia ou com transtorno do espectro autista, sendo
chamado para auxiliar quando necessario ou em momentos pontuais como alimentacao,
locomoc&o e cuidados pessoais” (sem italico no original).

Ao analisar este documento foi possivel perceber que as atribuicdes do professor
auxiliar de educacdo especial parecem contraditérias, pois o documento especifica que o
profissional deve ficar preferencialmente fora de sala de aula, mas também define que ele
deve manter articulagdes com as atividades escolares e pedagdgicas e trabalhar de forma
articulada com o professor de sala de aula e o professor da sala multimeios. Ademais,
conforme o mesmo documento, as atividades desenvolvidas pelo professor auxiliar se
assemelham aquelas empreendidas pelo “profissional de apoio escolar” descrita na Lei
Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015). De acordo com este documento, Art. 3°, inciso XIII

o profissional de apoio escolar € a

pessoa que exerce atividades de alimentacdo, higiene e locomocdo do
estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se
fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em institui¢fes
publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados
com profissBes legalmente estabelecidas;

Desta forma, “Viros” e “Rio” nao sdo contemplados com a mediacdo dos
conteddos, pois possuem autonomia para locomocao, alimentacdo e higiene pessoal,
contudo, ainda, ndo possuem autonomia para “gerenciar’ os processos mentais superiores
( planejar acoes, realizar abstracoes,...).

A mediagdo é um processo de imensa importancia no desenvolvimento dos
processos mentais superiores, principalmente para as criangas com DI ou dificuldades de
aprendizagem. No caso dos estudantes publico alvo deste trabalho, considerando suas
trajetdrias escolares e suas dificuldades, a mediacdo se torna fundamental para os trés,
mas principalmente para “Viros” e “Rio”, cujo nivel de desenvolvimento para dar conta
dos contetidos do 6 © ano estd muito defasado, como mencionado pela prépria mée. Em

entrevista no dia 29/08/2018, a mée dos gémeos de forma enfatica, disse:

Eu luto pela professora auxiliar. Porque, da mesma forma, que eles podem ter
aquela mediacdo na hora da prova, ... ela [se referindo a professora da sala
multimeios] disse que eles ndo poderiam ter uma professora auxiliar, porque
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constrangeria eles perante a turma,... essa mediacdo na hora da prova, também
ndo?

No entanto, 0 termo “constrangimento”, mencionado pela professora da sala
multimeios, para justificar a auséncia da auxiliar ndo se justifica, pois de acordo com o
Art. 3° da portaria n°® 007/2014,

Fica vedada a contracdo de professor auxiliar de educacdo especial nas
seguintes situacdes: |. Estudantes com ou sem deficiéncia que apresentam
somente crises convulsivas; Il. Estudantes com deficiéncia visual ou com
surdez; Ill. Estudantes com deficiéncia intelectual sob alegacdo de
dificuldades na aprendizagem; IV. Estudantes com algum tipo de sindrome
sem comprometimento em sua funcionalidade motora; V. Estudantes com
deficiéncia fisica que ndo apresentam dependéncias na locomocdo,
alimentacdo e cuidados pessoais; VI. Estudantes que necessitam de
acompanhamento pedagdgico; VII. Estudantes com ou sem deficiéncia que
apresentam problemas comportamentais. (sem italico no original)

Assim, entende-se que é preciso refletir sobre as medidas e determinacgdes legais
instauradas pela SME / Floriandpolis para poder garantir a participacdo e o aprendizado
dos estudantes que necessitam de intervencdes pedagogicas diferenciadas, pois a
aprendizagem é um direito de todos. Ndo somente isto, é imperativo, também, refletir
sobre que tipo de estudante a escola deseja formar para enfrentar os desafios da sociedade
contemporanea - um estudante critico, que saiba avaliar problemas e solugbes e lutar
pelos seus direitos, ou um estudante que vai continuar a desempenhar seu “oficio de

aluno” e seguir as “regras do jogo” sejam elas quais forem.

4.2.2.3 Categoria 3 - Formacao de professores e a multiplicacdo de saberes com vistas a

diversidade escolar

“Trabalhar na e para a diversidade” se tornou um imenso desafio no contexto e
no cotidiano das instituicbes de ensino (MENDES; ALMEIDA; DENARI; COSTA,
2010, p. 127). As novas demandas educacionais advindas da diversidade escolar exigem
que a escola e seu corpo docente pense estratégias e métodos, busque diferentes tipos de
recursos e técnicas para promover o ensino e favorecer a aprendizagem de seu alunado.
Pelo menos € isso que se espera da escola contemporanea-inclusiva, e que esta previsto
nas diferentes normativas e legislages que aborda as questdes educacionais brasileira.

Todavia, no que se refere, especialmente, aos estudantes com deficiéncia nas

escolas regulares, Mendes, Almeida, Denari e Costa (2010, p. 125) salientam que:
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Embora se anuncie uma politicas de escolarizacdo de estudantes com
necessidades educacionais especiais nas classes comuns da rede de ensino
publica, a resposta nem sempre é compativel com as expectativas, com as
recomendacdes legais e/ou com os nimeros sinalizados por dados oficiais, pois
ainda que as estatisticas revelem a entrada crescente dos alunos com
necessidades educacionais especiais na rede comum, o processo educacional
fica a desejar no que se refere a garantia da permanéncia e ao sucesso do
processo de inclusdo escolar. Em grande parte, a lacuna que se nota, parece
estar em consonéncia com as declaracGes dos professores de ensino comum
sobre a incluséo e que, via de regra, primam pelo desconforto, pelo medo e
pelo despreparo para atuar com esse tipo de aluno (sem italico no original).

Durante as observacOes realizadas nas salas de aula das duas turmas e com
diferentes docentes, foi possivel perceber as dificuldades que alguns apresentavam em
atuar com os estudantes com DI, que necessitavam de métodos ou estratégias e tempos
diferenciados para acessar 0s conteudos.

A auséncia de saberes, mencionada por alguns professores, para lidar com os
estudantes com deficiéncia durante a formacéo inicial e a caréncia de capacitagdo® /
formacdo continuada estiveram presentes na fala de cinco dos seis profissionais
entrevistados na escola. Conforme os extratos de algumas entrevistas, os profissionais

fizeram as seguintes afirmagoes:

N&o tive nenhuma formacéo, eu achava que nessas formacdes que a gente tem
na....na rede [ se referindo a rede municipal de ensino de Florianépolis] né, que
é uma vez por més, eu achava que ia ter alguma coisa assim nesse sentido. J&
até questionei... sugeri... né porque eles sugeriram pra gente “o que vocés...” «
... ah, mas isso aqui ja foi feito... Esse ano ndo cabe mais” ... né... (“P. 3” —
entrevista 17/09/2018).

Pesquisadora: ... e capacitacdo, vocé ja fez algum tipo de capacitagdo para
trabalhar com esse publico [estudantes com deficiencia] dentro da escola?

“P. 2” - Nao, na faculdade a gente ndo tem. Ah, sim, na faculdade a gente
ndo tem, em cursos de formagdo, esses que a gente tem... a gente também néo
tem [se referindo a formacédo especifica para trabalhar com estudantes com
deficiéncia], ai eu ja fiz aqueles cursos que a gente faz a distancia, assim ... que
voceé recebe material, dai vocé estuda aquele material, as vezes tem videos, tem
textos e que ai falavam um pouco dessa questdo da inclusdo, mas eram curso
de, acho que era de... 80 horas e ai 0 que a gente vai aprendendo, é 0 que a
gente vai vendo que vai acontecendo,... (“P. 2” — entrevista 29/08/2018).

N4o.... Eu tive uma vez eu acho, uma formagao com uma,... na época ela era
aluna de mestrando, mas era uma capacitacdo para alunos cegos.... Mas as
outras a gente ndo teve ainda (“P. 4” — entrevista 11/09/2018).

62 Capacitacéo e formagdo continuada sdo tomados como sinénimo neste trabalho. Entende-se que cursos,
orientacOes ofertadas pela SME e pelas professoras da sala multimeios, participacGes em grupos de estudo,
encontros, palestras, seminarios, congressos, dentre outros, complementam a formagdo inicial e tem por
objetivo capacitar / aperfeicoar o profissional da educacdo a lidar com as novas demandas educacionais,
neste caso, os alunos com deficiéncia.
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Os relatos das maes, sobre o aspecto da formagao dos professores, também foram
enfatizados. Conforme elas:

Os professores devem sempre estar em formacao, pois isto [a inclusdo] é um
contelido novo. A demanda é enorme (“M. R.” - questionario 15/09/2018).

[percepcdo da mée] Na deficiéncia intelectual... eu vejo todo mundo muito
perdido, né ... ai é um pouco tratado como dislexia, ... ai quando vai procurar
alguma coisa, procura como criangas que tem dislexia, ... ndo se escuta muito
falar ... e também as pessoa ndo sabem nem muito como lidar. ... Ja pegamos
algumas professoras que foram bem dificeis aqui ,... e que ndo souberam lidar
e..., uma até,.. num lance de raiva, ela quebrou uma garrafinha de agua do
“Viros”, assim... de raiva, ela apertou e quebrou assim... (“M. A.” —entrevista
29/08/2018)

Diante do exposto, percebe-se que a formacdo de professores para atuar com a
diversidade de estudantes presentes nas escolas regulares no atual contexto historico, se
torna essencial, ndo s6 para os estudantes com deficiéncia, mas para todos aqueles que
demandam diferentes formas de aprender. Nesse sentido, Oliveira (2010) afirma que é
necessario progredir na ideia de uma escola para todos, na perspectiva da incluséo escolar,
onde a escola seja capaz de lidar com as diferencas e a diversidade. A forma como a

autora vé a escola vai ao encontro dos relatos dos profissionais da escola:

Todas as criangas aprendem de forma diferente, entdo... assim,... como o
professor tem que ter um olhar diferente pra esses alunos especiais, ele
também vai ter que ter um olhar diferente pra o aluno que tem dificuldade na
aprendizagem sem diagndstico e pra aquele aluno que termina rapido sua
atividade e precisa, é... poder oferecer mais alguma coisa além ( “E. P. 1” —
entrevista 28/08/2018).

[...]... inclusive falando dos gémeos, a gente ja vé&, qual que... um que...
consegue , um pouquinho, avangar um pouco mais , 0 outro vai um pouquinho
mais devagar. Entdo mesmo entre eles, ali a gente vé qual que, ... ele que
consegue associar um pouquinho mais, ah ele lembra, se eu passei um video
agora, eu vou perguntar pra esse ... ele lembra um pouquinho mais das coisas
que passaram ali do que o outro (“P. 2 ”” — entrevista 29/08/2018).

[se referindo aos professores que deveriam olhar para o grupo como um todo]
... também teria que da conta dessas pontas, né... assim como tem aluno que
quer aprofundar mais o contetdo, tem aquele que ndo vai conseguir da conta
de toda a ideia que ele planejou pra aquela aula. E o DI tem muito de... de
repetir né,... checar de novo, repete, faz uma tarefa, ... né,... nos anos finais,
isso fica muito dificil. (“P. 1 — entrevista 18/09/2018).

A formacédo de professores para atuar em escolas inclusivas ja fazia parte do
complexo de acdes previstas na Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), que define
a formacdo docente tanto no nivel inicial quanto em servico. No bojo das discussdes sobre

a educacdo inclusiva no Brasil, a Resolugdo 02/2001 destaca a formacéo de dois tipos de
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professores para atuar com os estudantes com deficiéncia: o professor com capacitacio®?
para atuar na sala regular e o professor especializado®, para o atendimento as
necessidades educacionais dos estudantes.

Ainda sobre esta tematica, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) especifica a formagdo de professores
da educacao especial, para atuar no AEE e também, dos demais profissionais da educacéo,
como um dos elementos para assegurar 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia nas escolas regulares. Essa politica também retoma a questédo
da formacédo de professores da Educacdo Bésica, especificada na resolu¢do CNE/CP n°
1/2002. Conforme expresso na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008),

Na perspectiva da educacéo inclusiva, a Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores da Educacdo Bésica, define que as institui¢des de ensino superior
devem prever, em sua organizacao curricular, formacéo docente voltada para
a atencdo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as
especificidades dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. (Sem itélico no original)

Desta forma, a questdo da formacao dos professores para atuar com a diversidade
em escolas regulares nao € algo recente, todavia, parece que as politicas para este fim,
ainda ndo conseguiram atingir os professores ou ndo despertaram 0s seus interesses.

Diferentemente da educacéo regular, a formacéo especifica de professores para a
Educacdo Especial, em nivel superior, aconteceu em 1972 como habilitacdo especifica
do curso de Pedagogia. Contudo naquele momento historico a educagao especial “[...]
estava associada a racionalidade técnica, a ideia de eficiéncia e produtividade entdo
empregada na Educacdo” (MICHELS, 2017, p. 42).

Ao longo de decadas, ocorreram inimeras mudancas no curriculo de formagéo de
professores, permeados por questdes politicas, sociais, econdmicas e ideoldgicas. Na
questdo da formac&o de professores para educacao especial, a histdria ndo foi diferente.

A fragmentacdo do curriculo por areas especificas de deficiéncia, a influéncia exercida

83 professor que comprove que, em sua formagéo, de nivel médio ou superior, foram incluidos contetidos
sobre educacéo especial ( BRASIL, 2011b)

8 Professor que possue competéncia para identificar as necessidades educacionais especiais, para definir,
implementar, liderar e apoiar a implementacdo de estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular,
procedimentos didaticos pedagdgicos e praticas alternativas, adequados ao atendimentos das mesmas, bem
como trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum nas praticas que sdo necessarias para
promover a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais ( BRASIL, 2011b)
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pelos modelos médico/biolégico e modelo psicolégico nas praticas pedagdgicas, a
implantacdo do modelo de integracéo e posteriormente a sua substituicdo pelo o modelo
de incluséo, a implantacdo do modelo social de deficiéncia, sdo exemplos de mudancas
que fomentaram as alteracfes curriculares de formacdo de professores e que também
alimentaram as discussdes sobre a inclusdo dos estudantes com deficiéncia nas escolas
regulares (MICHELS, 2017).

Quanto aos professores das diferentes disciplinas e da area pedagdgica
(orientadores pedagogicos e pedagogos) que atuam nas escolas regulares, estes nédo
receberam, até o momento, nenhuma formac&o inicial para atuar com a diversidade
presente nas escolas , incluindo neste universo os estudantes com deficiéncia. Somente a
disciplina da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi incluida como parte integrante do
curriculo dos cursos de formacéo de professores.

A Resolugdo CNE/CP n° 2 / 2015, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial e continuada de professores, especifica que:

8§ 2° As instituicBes de ensino superior devem conceber a formacéo inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educagdo basica na perspectiva
do atendimento as politicas publicas de educacdo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais, ao padrdo de qualidade e ao Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Superior (Sinaes), manifestando organicidade entre o seu Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), seu Projeto Pedagdgico Institucional
(PPI) e seu Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) como expressdo de uma
politica articulada a educacéo bésica, suas politicas e diretrizes.

§ 3° Os centros de formacéo de estados e municipios, bem como as institui¢des
educativas de educacgdo basica que desenvolverem atividades de formacdo
continuada dos profissionais do magistério, devem concebé-la atendendo as
politicas publicas de educagdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais, ao padrdo
de qualidade e ao Sistema Nacional de Avalia¢do da Educacdo Superior
(Sinaes), expressando uma organicidade entre o seu Plano Institucional, o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e o Projeto Pedag6gico de Formacgdo
Continuada (PPFC) através de uma politica institucional articulada a educacéo
bésica, suas politicas e diretrizes.

Pela analise desta resolugdo e da Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008) percebe-se que as secretarias e as
geréncias de educacgdo de cada estado sdo, também, responsaveis pela formacdo de seu
corpo docente e devem seguir as diretrizes especificadas nos documentos legais.

Sob este vies, a escola onde a pesquisa foi desenvolvida, tem estabelecido em seu
PPP (FLORIANOPOLIS, 2017) que a formacdo dos professores se da de forma
continuada e pode ocorrer de modo centralizado e descentralizado. No primeiro caso, a
formacao é oferecida pela SME/Floriandpolis e acontece uma vez por més para formacao

coletiva dos professores, que devem se reunir conforme suas areas de atuacdo. Ja a
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formagéo descentralizada significa que os professores devem buscar se qualificar em
diferentes instituicdes de ensino. Conforme consta no Regimento Interno da escola (2018,
p. 11) isso significa: “Participar das reunides de estudo, encontros, cursos, seminarios e
outros eventos, tendo em vista o seu constante aperfeicoamento e melhoria da qualidade
de ensino.”

A formacdo continuada oferecida pela SME / Floriandpolis, todavia, de acordo
com os relatos dos profissionais da escola e das mées, até o momento ndo tinha
colaborado de forma expressiva para a formacédo dos professores, em termos de trabalho
com a diversidade escolar e, consequentemente, para atuar com 0s estudantes com
deficiéncia. Em entrevista, “P. 4” (11/09/2019) respondeu o questionamento da

pesquisadora.

Pesquisadora: E que tipo de formacdo a rede oferece para os professores,
assim de modo geral?

“P. 4” :nos Ultimos dois anos, tem sido uma formagdo para usar
um... umaempresa que eles contrataram de parte de informatica,
tipo... aplicativos dos... contelidos. Nada especifico para ... alunos com
deficiéncia. E ainda assim, uma formacdo que a gente tem
questionado bastante, porque a internet é ruim nas escolas, ndo tem
computador pra todos, entdo, € uma formacao cara que a gente ndo consegue
aplicar no dia-a-dia.

Para Mendes, Almeida, Denari e Costa (2010, p. 128), os professores também
precisam, a partir do seus contextos de trabalho e dos desafios enfrentados, buscar novos

conhecimentos:

A efetividade do processo de inclusdo esta sob a dependéncia da atitude dos
professores, de sua capacidade de ampliar as relacBes sociais a partir das
diferencas nas salas de aula e de sua predisposicdo para atendé-las,
eficazmente. Para tanto, professores e demais membros da equipe escolar
necessitam contar com um repertorio de conhecimentos especificos, enfoque
pedagogicos, métodos, materiais didaticos adequados e tempo suficiente para
dispensar atencdo a todos os alunos, inclusive aqueles com necessidades
especiais.

Michels (2017, p. 42) complementa que

[...] a formacdo docente deve voltar-se para as reais possibilidades do
processo ensino/aprendizagem, sem fazer da perspectiva inclusiva seu Unico
objetivo. O movimento da sociedade é que possibilita, em maior ou menor
grau, a escolarizacdo desses alunos, bem como a formacéo de professores
capaz de enfrentar a dindmica social criticamente.

Desta maneira, ressalta-se que a capacitacdo do professor é de suma importancia,

pois pode qualificar a pratica docente, ampliar as possibilidades de trocas de experiéncias,
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e fundamentar novas ac¢des que podem se refletir na sala de aula na forma de um ensino
de qualidade.

O debate sobre a tematica da formacdo dos professores para atuar com 0s
estudantes com deficiéncia nas escolas regulares é longo e complexo. Destaca-se que no
contexto da escola inclusiva, toda e qualquer formacdo ou qualificagdo do professor
podera ser em vao se ele ndo rever seus conceitos e atitudes e acreditar que o estudante
com deficiéncia pode aprender, no seu ritmo e de diferentes formas. A eliminacdo de
barreiras atitudinais precisa ser rompida para que a educacao aconteca, isto €, o professor

precisa rever seus proprios conceitos e atitudes estigmatizadoras.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia no Brasil, ainda é incipiente,
como Visto neste estudo, tanto do ponto de vista do cumprimento dos dispositivos legais
quando dos encaminhamentos pedagogicos para se ofertar uma eduacgdo de qualidade a
todos. Desta forma, a proposta da educacdo especial na perspectiva inclusiva demanda
olhares atentos e reflex6es sobre como desenvolver a¢des educativas para um publico
que, por um longo periodo de tempo esteve a margem da sociedade, mas que nos dias
atuais esta cada vez mais presente nas escolas regulares de ensino®.

O numero de estudantes com deficiéncia que frequenta as escolas regulares de
ensino no Brasil aumentou 163% nos ultimos dez anos, segundo dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Em 2008, de
acordo com a Sinopse Estatistica da Educagdo Basica de 2008% (BRASIL/INEP/2008),
0 namero de alunos da educacdo especial em classes comuns do Ensino Regular e/ou
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil era de 384.599, dos quais 115.269 tinham
DI. J4 em 2018, conforme a Sinopse Estatistica da Educacdo Basica de 20185
(BRASIL/INEP/2018), esse numero atingiu o quantitativo de 1.014.661, sendo que
destes 659.503 tinham DI. Salienta-se que nas duas sinopses, a DI foi a que apresentou o
maior nimero de estudantes matriculados nas classes comuns.

O acréscimo no nimero de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares pode
ser reflexo dos inumeros dispositivos legais e das politicas de inclusdo desenvolvidas no
pais para atender este publico. Inclusive, o Brasil “ é um dos paises que mais tem leis
para garantir os direitos de todos os cidaddos”, o que inclui, obviamente, os estudantes
com deficiéncia (CAPELLINI, 2018, p. 35). As leis, decretos e diretrizes brasileiras

% No atual governo, a educacéo brasileira tem enfrentado problemas devido aos cortes no orcamento da
educacdo para todos os niveis de ensino, comprometendo sobremaneira a oferta de uma educacdo de
qualidade. A extincdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI/MEC), cujo objetivo era assegurar o direito a educacdo com qualidade e equidade,
tendo politicas publicas educacionais voltadas para a inclusdo social, € um outro exemplo do retrocesso
no campo dos direitos educacionais.

66 planilha 1.43 - Namero de Alunos da Educacdo Especial em Classes Comuns do Ensino Regular e/ou
da Educacdo de Jovens e Adultos por Tipo de Necessidade Especial, segundo a Regido Geografica e a
Unidade da Federacdo — 2008.

67 Planilha 1.43 — Nimero de Matriculas da Educacdo Especial em Classes Comuns, por Tipo de
Deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento ou Altas Habilidades/Superdotagéo, segundo a Regido
Geografica, a Unidade da Federagdo e municipio - 2018
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instituem, estabelecem e orientam como os sistemas de ensino devem se organizar para
ofertar educacéo de qualidade a todos os estudantes matriculados nos diferentes niveis de
ensino. A maxima da atual base legal ¢é atender a diversidade, respeitando as diferencas e
estabelecendo uma educacao inclusiva que acolha todos e todas sem discriminacao. No
entanto, a despeito do elevado numero de instrumentos legais que amparam a incluséo
deste publico nas escolas regulares, ainda é possivel perceber um hiato entre as
proposicdes legais e a efetivacdo das mesmas.

Tendo como foco central a incluséo escolar de pessoas com deficiéncia, o objetivo
principal desta pesquisa foi investigar a participagao de
criangas com Deficiéncia Intelectual (DI) no seu processo de escolarizagdo, articulando-
o com a legislagdo e as politicas publicas de inclusdo, tendo por base a perspectiva teorica
da Sociologia da Infancia (S1) na interface com a educacdo inclusiva.

Os sujeitos da pesquisa foram trés criancas - duas matriculadas no 6° ano e uma no
8°ano - seus professores e suas mées. A metodologia utilizada no estudo
envolveu técnicas da etnografia, tais como observacdo participante em diferentes
momentos do cotidiano escolar, elaboracdo de diario de campo, e
entrevistas realizadas com os sujeitos acima mencionados, além da analise de documentos
da escolaedos dispositivos legais nacionais e municipais. A geragao de
dados foi realizada em uma escola da rede municipal de Florianopolis (SC).

Por meio das técnicas de analise de contetdo apontadas por Bardin (1977), os
dados neste trabalho foram agrupados em trés categorias: inclusdo escolar, participacéo e
escolarizacéo e formacao de professores.

A andlise dos dados da pesquisa possibilitou a percepcdo de que a incluséo escolar
dos estudantes com DI na escola pesquisada esta garantida do ponto de vista legal, mas
as observacdes realizadas no cotidiano escolar e as entrevistas com 0s seus atores,
permitiram inferir que, embora a comunidade escolar apoie a incluséo, existem desafios
e barreiras (pedagdgicas e atitudinais) que comprometem a acessibilidade simbdlica dos
estudantes com DI. Isto porque, como visto neste estudo, a acessibilidade ndo pode ser
entendida apenas no sentido fisico do termo (realizacdo da matricula e espagos
adaptados), significa também o acesso a participacédo e ao conhecimento de qualidade no
contexto educacional por meio da valorizagcdo das potencialidades do estudante e do
respeito as suas dificuldades, eliminacdo de barreiras, adequacéo ou adaptacéao curricular

e mediacdo pedagdgica.



134

Inclusdo e exclusdo sdo conceitos que estdo dialética e historicamente conectados.

Um sé existe em relacdo ao outro e o fracasso do primeiro promove o segundo. Para
Bourdieu e Champagne (1988, p.483) a excluséo € um processo, cruel e brando:

A diversidade das ramificacdes da rede de ensino, associada a procedimentos

de orientacéo e selecdo cada vez mais precoces, instaura praticas de exclusao

brandas, ou melhores imperceptiveis, no duplo sentido de continuas, graduais,

e sutis, insensiveis, tanto para que as exerce, como aqueles que sdo as suas
vitimas. (italico no original)

Assim, pela andlise realizada, para que a escola ndo caia na armadilha de excluir
do seu interior os alunos com DI e os que apresentam demais dificuldades, é necessério
que a comunidade escolar tenha a compreensao de que a reponsabilidade por cada aluno,
independente de sua condicdo, é da escola. Sendo assim, cada membro desta instituicdo
é responsavel pelo processo de inclusdo, aprendizagem e direitos constitucionais dos
estudantes, de estar na escola e de participar do processo ensino-aprendizagem.

Desta forma, considerando os estudantes com DI, publico alvo deste trabalho, e
0 pressuposto da Sl de que eles sdo sujeitos de direito e atores sociais no seu processo de
escolarizacdo, entende-se que eles podem e devem se pronunciar diante de questdes em
que estdo diretamente envolvidos, neste caso, a participacdo no seu processo de
escolarizagdo. O episddio em que “Viros” e “Rio”, e seus colegas, se manifestaram
solicitando que a professora escrevesse em caixa alta para que 0s gémeos pudessem
realizar a atividade solicitada em sala de aula, suas vozes simplesmente ndo foram
ouvidas. Segundo Gimeno Sacristan (2005, p.12) ao “[...] acreditarmos que sao
‘menores’®, sua voz (sic) ndo nos importa e ndo os consultamos para elaborar ou
reconstruir a idéia que temos sobre quem eles sdo.”

Enquanto atores sociais, também foi possivel perceber que os estudantes sem
deficiéncia podem atuar como protagonistas no processo de inclusdo, na medida em que
interferem, colaboram e sdo solidarios com os estudantes com deficiéncia. Essa percepcao
ocorreu nas duas turmas observadas, em relacdo aos alunos com DI, e em diferentes
momentos do cotidiano escolar. Assim, os estudantes sem deficiéncia poderiam servir de
exemplos para os professores, visto que esses compartilham a sala de aula e espagos
sociais com os estudantes com DI ha mais tempo que os professores e podem ter muito a

contribuir.

8 O autor utiliza as categorias aluno, crianga pequena, menor, etc, muitas vezes como sinénimos. No caso
de “menor”, especificamente, utiliza para envolver todo ser humano que “néo ¢ adulto”.
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A capacitagéo dos professores e a presencga de uma auxiliar de ensino de educacéo
especial, em sala de aula, foram consideradas, pelos pais e professores, como essenciais
para promover a participacao e escolarizacéo dos estudantes com DI, principalmente do
“Viros” e do“Rio”. Pois, com salas de aula lotadas e alunos agitados o professor regente
tem dificuldades de atender as demandas educacionais de todos os estudantes e
principalmente dos alunos com DI, que necessitam de mais atencao, recursos pedagdgicos
e tempo diferenciado para a aprendizagem. Assim, como registrado nas falas, uma
auxiliar de ensino de educacdo especial poderia contribuir na aprendizagem destes
estudantes, por meio de mediacfes pedagdgicas em sala de aula em parceria com o
professor regente, e também com a colaboracdo dos colegas de sala.

A formacao de professores, para atuar nas escolas regulares de ensino, parece ser
um ponto nevralgico e importante, pois a diversidade presente nas instituicdes de ensino,
a dindmica da sociedade e o desenvolvimento de novas tecnologias desafiam e exigem
que o docente adquira habilidades, desenvolva estratégias e formas atraentes que possam
auxiliar na sua acdo docente e, consequentemente, em uma educacéao de qualidade. Vale
destacar que na escola pesquisada, embora os professores se queixassem da falta de
capacitacao para atuar com os estudantes com DI, eles também néo utilizavam os horarios
que a escola disponibilizava para que dialogassem com as professoras da educagédo
especial a fim de receber apoio e orientacdo pedagdgica. Salienta-se, também, que
somente a formacgdo de professores ndo serd suficiente para se ofertar um ensino de
qualidade para todos, é preciso rever a forma, a estrutura e as condi¢des existentes nas
escolas, assim como as atitudes das pessoas envolvidas.

Quanto a participacdo dos trés estudantes com DI no seu processo de
escolarizacéo, as observacOes e entrevistas mostraram que eles eram diferentes nas suas
formas de participar das aulas e do ambiente escolar de forma geral. “Inuyasha” era mais
reservada e durante as aulas participava de diferentes formas, mas preferindo realizar
atividades sozinha. J& “Viros” e “Rio”, extrovertidos, tinham muitos amigos e
socializavam com estudantes de diferentes turmas. Contudo, suas participacoes em sala
de aula, nas atividades de classe, eram mais restritas, devido suas dificuldades de leitura
e escrita, mas também a escassez de atividades adaptadas e de mediacdo pedagogica.
Destaca-se, no entanto, que, quando as atividades eram mais flexiveis, dindmicas e livres,
eles se engajavam e participavam ativamente e de forma visivelmente prazerosa, como

era o caso das aulas de Artes.
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A exigéncia do cumprimento dos tempos e regras da escola como “oficio de
aluno”, ndo est4 a favor da educagio nos tempos atuais. E a diversidade e a singularidade
coexistindo no espaco escolar; condicdo sine qua non para oportunizar conhecimentos
nas escolas inclusiva.

Como visto durante o estudo, em uma escola inclusiva, onde a diversidade e
pluralidade favorecem a troca de saberes, experiéncias e vivéncias, o ideal de aluno,
presente no conceito “oficio de aluno”, ndo consegue mais se sustentar, enquanto
ferramenta de controle, nos dias atuais. Se os estudantes sem deficiéncia ndo conseguem
desempenhar este papel, isso se torna ainda mais dificil para os estudantes com DI.

Um dos principais “desafios” percebidos, e também apontado pela mae dos
gémeos, € a questdo do tempo escolar que regula a escola e permeia o conceito de “oficio
de aluno” - 0 estudante tem que seguir a ordem e as regras da escola, inclusive o tempo.
O fator tempo baliza as atividades escolares, desde a hora da entrada na escola, o inicio e
término de cada disciplina / atividade, a explicacdo de um determinado contetdo, a hora
do lanche, a realizacdo das avaliacGes, a copia do quadro e também o ritmo dos aluno.
Sobre a questdo temporal, Gimeno Sacristan ( 2005), salienta que, ao se ignorar o tempo
de aprendizagem do sujeito-aluno, regulando seu ritmo havera grande chance do aluno
ser rotulado e excluido da escola.

Mesmo diante das dificuldade em suas trajetdrias escolares, os trés estudantes tém
planos diferentes para o futuro, assim como seus amigos. “Viros” gostaria de ser cantor
de musica Funk e “Rio” gostaria de ser veterinario, pois gosta muito de animais.
“Inuyasha”, tem mais aspiragdes: “ ah ... eu pretendo... fazer uns trabalhos, que sdo
assim ... veterindria, acabou veterinaria, ... vai ser médico de coluna, acaba medico de
coluna, vai ser modelo e assim vai ...” (entrevista 13/09/2018).

Esta pesquisa proporcionou imensas e intensas experiéncias para esta
pesquisadora que ndo tem a pretensdo de apresentar resultados ou conclusdes, mas a
intencdo de contribuir para o preenchimento de uma lacuna sobre a tematica, pois como
visto no estado da arte, principalmente na regido de Floriandpolis, ha caréncia de
trabalhos que abordem a temética da DI e a participacdo dos estudantes nas escolas
regulares. N&o somente isto, a investigagdo pode também suscitar que novos estudos
sejam realizados com esse publico. Ademais, pode promover reflexdes e fomentar novos
investigacOes, a partir de alguns elementos apresentados nesta investigacdo e que
poderiam ser aprofundados, tais como: praticas pedagdgicas inclusivas para estudantes
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com DI, formagé&o de professores para atuar na e para diversidade, adaptagdes curriculares
a partir da anélise e do estudo do curriculo, nimero expressivo de matriculas de estudantes
com DI apresentado nas duas sinopses do INEP. Ndo somente isto, o estudo pode
contribuir para trazer a discussdo sobre a educacdo inclusiva para o campo da Sl e
entender a deficiéncia e a DI como construcGes socialis.

Do ponto de vista das consequéncias praticas, este trabalho chama a atencéo para
0 equivovo do descrédito, histérico, atribuido as capacidades cognitivas e habilidades dos
estudantes com DI, atribuindo-lhes o rotulo de pessoas incapazes de acessar, apreender e
participar de diferentes conhecimentos compartilhados na escola regular de ensino. Como
visto neste estudo, mesmo de forma incipiente, e com apenas trés alunos, a oferta de
condicdes adequadas de aprendizagem (adaptacGes curriculares, mediacdes, a
colaboracdo dos colegas), o respeito ao ritmo individual, a valorizacdo das
potencialidades e a eliminacdo de barreiras atitudinais, dentres outros, sdo elementos
importantes que podem auxiliar na aprendizagem e participacdo dos estudantes com DI
em diferentes disciplinas, considerando que cada um tem um tempo e um jeito de
aprender. E preciso também pensar e valorizar suas potencialidades e ndo reforcar suas
dificuldades e o que eles ndao conseguem fazer. Educacdo é processo, e enquanto

pesquisadores, precisamos estar atentos aos seus inimeros desdobramentos.
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ANEXO 1 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) das mées e dos

profissionais da escola que participaram das entrevistas

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

1. Identificacao do Projeto de Pesquisa

Titulo do projeto: A PARTICIPACAO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO — UM ESTUDO NA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS (SC).

Area do conhecimento: Educacio

Curso: Mestrado em educacio

Nimero de participantes no centro: 03 | Niimero total de participantes: 03
Apoio para a pesquisa: UNIEDU/FUMDES/SED/SC

Instituic@o onde serd realizada: Escola (s) da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis/SC
Nome da pesquisadora: Janete Lopes Monteiro

Vocé estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa acima identificado. Este documento
contém todas as informacdes necessdrias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboracdo neste
estudo serd de muita importancia para nos.

2. Identificacao do Participante da Pesquisa

Nome:

Data de nascimento: Nacionalidade:
Estado civil: Profissao:
CPF: RG:

Endereco:

Telefone: [ E-mail:

3. Identificacao do Pesquisador Responsavel
Nome: Janete Lopes Monteiro

Profissdo: Pedagoga (servidora piblica) [ Niimero do registro no Conselho: -
Endereco: Rua Antdnio da Veiga, 140 - Itoupava Seca 89030-903 - Blumenau - SC
Telefone: (47) 3321 0533 | E-mail: janetelmonteiro@yahoo.com.br

Eu, participante da pesquisa, abaixo assinado(a), concordo de livre e espontanea vontade em participar
como voluntirio(a) da pesquisa acima identificada. Discuti com a pesquisadora responsavel sobre a
minha decisdo em participar e estou ciente de que:

1. Esta pesquisa visa investigar o processo de inclusdo, participagdo e escolarizag¢do das criangas
com deficiéncia intelectual (DI) em uma escola regular da rede de ensino de Florianopolis,
relacionando-o com a legislagdo, as politicas publicas de inclusdo escolar em vigor no pais e a
Sociologia da Infancia.

2. A geracdo de dados serd feita por meio de observacdes em diferentes espacos da escola onde
ocorrerao as atividades educativas com o (a) aluno (a) com deficiéncia intelectual (DI) e a sua
turma. As observagdes serdo registradas em didrio de campo e, também, serdo feitos registros
fotogréficos, gravacdes de video e/ou som e entrevistas aplicadas aos estudantes com DI, pais ou
responsaveis, professores e outros funcionérios da escola.

3. A pesquisa podera colaborar para a reflexdo sobre a escolariza¢do dos alunos com deficiéncia
intelectual (possibilidades e dificuldades), a formagdo dos professores, o estudo do curriculo, além
de possibilitar momentos de discussoes sobre a inclusio, a adaptagido de materiais, dentre outros
pontos que sao importantes no trabalho docente com os alunos com DI.
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4. A principio ndo havera desconforto ou dano ao participante no decorrer da pesquisa, contudo caso
haja qualquer eventualidade ou constrangimento, este serd tratado com a devida atengdo.

5. A minha participacdo neste projeto tem como objetivo contribuir para as atuais e futuras
discussdes sobre a inclusio escolar dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares de ensino.

6. A minha participacdo é isenta de despesas, entretanto tenho ciéncia de que ndo serei
remunerado (a) pela minha participacao.

7. Tenho direito de receber atencdo, assisténcia ou encaminhamento adequado pelas pessoas
responsaveis pela pesquisa, decorrentes da minha participac@o, no caso de eventual desconforto
ou constrangimento.

8. Tenho aliberdade de desistir ou de interromper a colaboragdo nesta pesquisa a qualquer momento
em que desejar, sem necessidade de qualquer explicacao.

9. A minha desisténcia nio causara nenhum prejuizo a minha satide ou bem-estar fisico, social,
psicolégico, emocional.

10. Meus dados pessoais serao mantidos em sigilo, mas concordo que sejam divulgados os resultados

1

da pesquisa em publicagdes cientificas, desde que meus dados pessoais ndo sejam mencionados.

. Tenho a garantia de tomar conhecimento, pessoalmente, do(s) resultado(s) parcial(is) e final(is)

desta pesquisa.

149

12. Poderei consultar o pesquisador responsavel (acima identificado) sempre que entender
necessario obter informagdes ou esclarecimentos sobre o projeto de pesquisa € minha
participac@o na pesquisa.

13. Autorizo a grava¢ao em dudio e/ou video do contetido da entrevista.

14. Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica na Pesquisa em Seres Humanos da FURB
(telefone 47 3321-0122).

Nome do pesquisador responsavel pela obtengdo do Participante da pesquisa e/ou responsavel
consentimento

Testemunhas:

Nome: Nome:

RG ou RNE: RG ou RNE:

CPFIMF: CPFIMF:

Telefone: Telefone:

Declaro que obtive todas as informacdes necessérias e esclarecimentos quanto as dividas por mim
apresentadas. Concordo em participar da pesquisa e autorizo a realizacdo de imagens fotogréficas e a
gravacdo em audio e/ou video do contetiido da entrevista. E, por estar de acordo, assino o presente
documento em duas vias de igual teor (contetido) e forma, ficando uma delas em minha posse.

Florianépolis (SC), de de 2018.

Testemunhas serao exigidas caso o voluntario ndo possa, por algum motivo, assinar o termo.
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ANEXO 2 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) - para o menor

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. Identificacao do Projeto de Pesquisa

Titulo do projeto: A PARTICIPACAO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL
NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO — UM ESTUDO NA REDE MUNICIPAL DE EN-
SINO DE FLORIANOPOLIS (SC).

IArea do conhecimento: Educacao

ICurso: Mestrado em educagido

INtimero de participantes no centro: 03 | Niimero total de participantes: 03

Patrocinador da pesquisa: UNIEDU/FUMDES/SED/SC

Institui¢do onde serd realizada: Escola (s) da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis/SC

Nome do(a) pesquisador(ra): Janete Lopes Monteiro

A pessoa abaixo-identificada, que estd sob sua responsabilidade, é convidada a participar do projeto de pesquisa acima
identificado. Este documento contém todas as informagdes necessdrias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua colabo-
ragdo neste estudo serd de muita importincia para nés, mas se vocé ou a pessoa sob sua responsabilidade desistirem a qual-
quer momento, isso ndo lhes causard nenhum prejuizo.

2. Identificacdo do Participante da Pesquisa e do Responsavel

Nome do participante da pesquisa: Data de nascimento:
Nome do responsavel: Data de nascimento:
Vinculo do responsédvel com o participante da pesquisa:

Profissdo: Nacionalidade:
Estado civil: | CPF/MF: RG ou RNE:
Endereco:

Telefone: [ E-mail:

3. Identificacio do Pesquisador Responsavel

Nome: Janete Lopes Monteiro

Profissdo: Pedagoga (servidora piblica) [Nimero do registro no Conselho: -

[Endereco: Rua Antonio da Veiga, 140 - Itoupava Seca 89030-903 - Blumenau - SC

[Telefone: (47) 3321 0533 [E-mail: janetelmonteiro@yahoo.com.br

Eu, responsavel pelo menor acima identificado, autorizo sua participagio, como voluntirio, no presente projeto de pes-
quisa. Discuti com o pesquisador responsével sobre a minha decisio em autorizar a sua participacio e estou ciente de que:

1.

Esta pesquisa visa investigar o processo de inclusdo, participacdo e escolarizagdo das crian-
cas com deficiéncia intelectual (DI) em uma escola regular da rede de ensino de Florianépolis,
relacionando-o com a legislagdo, as politicas publicas de inclusdo escolar em vigor no pais e a
Sociologia da Infancia.

A coleta de dados (informagdes) sera feita por meio de observacdes em diferentes espacos da
escola onde ocorrerdo as atividades educativas com o (a) aluno (a) com deficiéncia intelectual
(DI) e a sua turma. As observagdes serdo registradas na forma escrita em um caderno ou em um
computador. Fotos, gravacoes de video e/ou som e entrevistas também serdo realizadas com o
estudante, professores, diretores, pais e outras pessoas da escola.

A pesquisa poderd colaborar para a reflexido sobre a escolarizacao dos alunos com deficiéncia
intelectual (possibilidades e dificuldades), a formacao dos professores, o estudo do curriculo, além
de possibilitar momentos de discussdes sobre a inclusio, a adaptacido de materiais, dentre outros
pontos que sdo importantes no trabalho docente com os alunos com DI.

A principio ndo haveri desconforto ou dano ao participante no decorrer da pesquisa, contudo caso
haja qualquer eventualidade ou constrangimento, este serd tratado com a devida atengo.
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5. A participagido do seu filho/ da sua filha (ou do menor sob sua responsabilidade) neste projeto tem
como objetivo compreender como a escola trabalha a inclusao escolar de alunos com deficiéncia
intelectual.

6. A participacao do meu filho (ou do menor sob minha responsabilidade) é isenta de despesas,
entretanto tenho ciéncia de que ele nio sera remunerado pela sua participacdo na pesquisa.

7. Meu filho / minha filha (ou o menor sob minha responsabilidade) tem direito de receber aten-
¢ao, assisténcia ou encaminhamento adequado pelas pessoas responsaveis pela pesquisa, decor-
rentes de sua participac@o na presente pesquisa, no caso de eventual desconforto ou constrangi-
mento.

8. Eu e o participante da pesquisa temos a liberdade de desistir ou de interromper a colaboracdo do
meu filho (ou do menor sob minha responsabilidade) nesta pesquisa a qualquer momento/no mo-
mento que desejarmos, sem necessidade de qualquer explicagio.

9. Nossa desisténcia ndo causard nenhum prejuizo a saide ou bem-estar fisico, social, psicolégico,
emocional, espiritual e cultural do meu filho (ou do menor sob minha responsabilidade). Nossa
desisténcia nao interferird no desenvolvimento da pesquisa

10. Os dados pessoais do participante da pesquisa serdo mantidos em sigilo, mas concordo que sejam
divulgados os resultados da pesquisa em publicacdes cientificas, desde que seus dados pessoais
ndo sejam mencionados.

11. Poderei consultar o pesquisador responsavel (acima identificado) sempre que entender necessa-
rio obter informacdes ou esclarecimentos sobre o projeto de pesquisa e a participagio do meu
filho (ou do menor sob minha responsabilidade) na pesquisa.

12. Tenho a garantia de tomar conhecimento, pessoalmente, do(s) resultado(s) parcial(is) e final(is)
desta pesquisa.

13. Autorizo a realizacido de imagens fotograficas e a gravacdo em dudio e/ou video do contetido da
entrevista.

14. Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica na Pesquisa em Seres Humanos da FURB (tele-
fone 47 3321-0122).

Declaro que obtive todas as informagdes necessdrias e esclarecimentos quanto as dividas por mim
apresentadas e, por estar de acordo, assino o presente documento em duas vias de igual teor (conte-

tido) e forma, ficando uma delas em minha posse.

Florian6polis, SC, de de 2018.

Participante da pesquisa Responsivel pelo participante da pesquisa

Nome do pesquisador responséavel pela obten¢ao do consentimento

Testemunhas:

Eome: Eome:

RG ou RNE: RG ou RNE:
CPF/MF: CPF/MF:
Telefone: Telefone:

Testemunhas serdo exigidas caso o voluntirio nido possa, por algum motivo, assinar o termo.
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ANEXO 3 - Termo de Assentimento para o Menor - Adolescente

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “A PARTICIPACAO DOS ALU-
NOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO - UM
ESTUDO NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS (SC)”, sob a responsa-
bilidade da pesquisadora Janete Lopes Monteiro.

Nesta pesquisa nés buscamos investigar o processo de inclusdo, participagado e escolarizagado das cri-
angas com deficiéncia intelectual (DI) na escola onde vocé estuda.

Caso vocé concorde em participar da pesquisa, vocé poderd nos fornecer / dar informagdes impor-
tante, como por exemplos: se gosta de estudar na escola que vocé estd agora, o que vocé mais gosta
de fazer, o que aprendeu, .... e ajudar a entender como a sua escola realiza o trabalho com pessoas
com deficiéncia intelectual.

Durante as aulas e em virios lugares da escola serdo feitas observacdes, anotacdes, fotos, gravagdes
de 4udio e/ou video. Vocé também vai ser convidado a participar de uma entrevista.

Em nenhum momento vocé serd identificado(a). Vocé podera escolher um nome ficticio para ser
usado na pesquisa, Os resultados da pesquisa serdo publicados, mas a sua identidade serd preservada.

Vocé nio terd nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa.
Vocé podera desistir ou interromper a sua colaborac@o nesta pesquisa a qualquer momento.
Mesmo que seu responsével legal tenha concordado com a sua participacdo na pesquisa, vocé nao €

obrigado a participar se ndo desejar. E vocé € livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer
momento, sem nenhum prejuizo.

Uma via original deste Termo de Assentimento ficard com vocé.

Qualquer divida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com: Janete Lopes Monteiro
pelo e-mail janetelmonteiro@yahoo.com.br. Podera também entrar em contato com o Comité de
Etica na Pesquisa em Seres Humanos/FURB, na Universidade Regional de Blumenau — Rua
Antonio da Veiga, 140, Bairro Victor Konder, Blumenau (SC), CEP 89030-903, fone (47) 3321
0122.

Florianépolis (SC), ....... de....... de 2018.

Assinatura da pesquisadora

Eu, , aceito participar do projeto citado acima,
voluntariamente, apos ter sido devidamente esclarecido(a).

Participante da pesquisa
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APENDICE 1 - Roteiro de entrevista com a (s) crianca(s)

1- Vocé gosta de estudar nesta escola? ( ) sim () ndo . Porqué?

2 - O que vocé mais gosta de fazer na escola? (Fazer educacao fisica, ir a

biblioteca, lanchar com os colegas, fazer trabalho em grupo, ler, escrever...)

3- O que néo gosta de fazer?

4—Vocé tem alguma dificuldade para fazer as atividades na escola? ( ) sim ( ) néo.
Em casos afirmativo, qual e quem ajuda com as dificuldades?

5- Vocé participa das atividades que tem na escola? (festas, viagens de estudo,
pesquisas, trabalhos em grupo, ...) ( )sim () n&o. Se sim, especificar:

6- Vocé tem um (a) melhor amigo (a)? ( ) sim ( ) ndo . O que vocés fazem juntos?
7— E o/a (s) professore/a (s) sdo legais? ( ) sim ( ) néo.

Vocé tem um (a) preferido (a)? ( ) sim () n&o. Se sim, quem e porqué?

8- Vocé faz prova / avaliacdo? ( ) sim () ndo . Se sim, como s&o essas avaliaces (
iguais dos outros alunos, mais facil, com menos questdes, alguém te ajuda,...)

9— Quem ajuda vocé nas tarefas de casa?

10 - Quando vocé terminar os estudos, o que vocé quer fazer?
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APENDICE 2 - Roteiro de entrevista com as maes

1 — O que vocé pensa da inclusdo de criancas com deficiéncia em escolas regulares?
2 - Como foi o processo de inclusao do seu filho/ sua filha na escola

regular? (dificuldades na matricula, adaptacdo da crianga, acessibilidade, comunicagao
com a escola/professores,...)

3 — como foi a trajetoria escolar dele(a)?

4— Como é a participacdo do seu filho/sua filha nas atividades escolares?

5- Vocé considera que seu filho/sua filha esta tendo acesso a conhecimentos que
poderdo contribuir para sua vida e participacdo na sociedade como cidad&o atuante?
6- vocé considera que as condicdes de acessibilidade sdo adequadas para ele(a)? AEE,
adaptac0es de atividades/provas

7- O que vocé pensa que pode ser feito para auxiliar no processo ensino/aprendizado
com as criangas com DI?

8- Quais as suas expectativas para o futuro do filho/ sua filha?
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APENDICE 3 - Roteiro de entrevista com os profissionais da escola (professores e

equipe pedagdgica)

1 — O que vocé pensa da inclusdo de criancas com deficiéncia em escolas regulares?
2 - Como € a experiéncia de trabalhar com criancas com deficiéncia?

3- Vocé fez capacitagdo ou algum tipo de formacgéo continuada para trabalhar com as
criangas com deficiéncia? Na rede ou fora da rede?

4— Vocé ja tinha trabalhado com alguma crianga com Deficiéncia Intelectual (DI)
anteriormente? Como foi / esta sendo a experiéncia?

5- Vocé percebe alguma dificuldade em trabalhar com criangas com deficiéncia
intelectual?

6— Existe trabalho em equipe? Se sim, como e com quem?

7- O que vocé pensa que pode ser feito para auxiliar no processo ensino/aprendizado
com das criangas com DI?

8 — Vocé considera as condi¢Oes da acessibilidade adequadas para 0s estudantes com
DI? Referindo-se ao AEE, adequacdes curriculares,...

9 - O que vocé pensa que pode ser feito para aumentar a participacdo dos estudantes

com DI em sala de aula?

Somente para os Professores:
10- Como vocé faz o seu planejamento? Atividade/avalia¢bes (processual?)/ curriculo

flexibilizado



