FUNIVERSIDADE REGIONAL DE BLUMENAU - FURB
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO, ARTES E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

JEIME ANDREIA DAVALO GONCALVES

LER E ESCREVER EM PRATICAS DE LETRAMENTOS ACADEMICOS EM UM
CURSO DE PEDAGOGIA NA MODALIDADE EDUCACAO A DISTANCIA

BLUMENAU
2017



JEIME ANDREIA DAVALO GONCALVES

LER E ESCREVER EM PRATICAS DE LETRAMENTOS ACADEMICOS EM UM
CURSO DE PEDAGOGIA NA MODALIDADE EDUCACAO A DISTANCIA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacéo do Centro de Ciéncias
da Educacédo, Artes e Letras da Universidade
Regional de Blumenau, como requisito parcial
para a obtencdo do grau de Mestre em
Educacéo.

Orientadora: Profé Dr® Adriana Fischer.

PAGINA: 1

BLUMENAU
2017



Catalografica elaborada pela
Biblioteca Universitaria da FURB

G635l
Gongalves, Jeime Andreia Davalo, 1979-
Ler e escrever em préticas de letramentos académicos em um curso de pedagogia
na modalidade educacéo a distancia / Jeime Andreia Davalo Gongalves. - Blumenau,
2017.
140 f. :il.

Orientador: Adriana Fischer.

Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo,
Centro de Ciéncias da Educacéo, Artes e Letras, Universidade Regional de Blumenau,
Blumenau.

Bibliografia: f. 116-120.

1. Educacdo. 2. Pedagogia. 3. Pedagogia - Estudo e ensino (Superior). 4. Ensino a
distancia. 5. Letramento. 6. Leitura. 7. Escrita. |. Fischer, Adriana, 1978-. II.
Universidade Regional de Blumenau. Programa de P6s-Graduacao em Educagé&o. I11.

Titulo.
CDD 372.4




JEIME ANDREIA DAVALO GONCALVES

LER E ESCREVER EM PRATICAS DE LETRAMENTOS ACADEMICOS EM UM
CURSO DE PEDAGOGIA NA MODALIDADE EDUCACAO A DISTANCIA

Dissertagdo aprovada como requisito parcial para obtengdo do
titulo de Mestre no PPGE/ME - Programa de Pés-Graduag@o em Educagdo — Mestrado em
Educacdo na Universidade Regional de Blumenau - FURB, pela comissdo formada pelos

professores:

Wdmomen jx,u/u A~

Prof(a). Dr(a). Adriana Fischer/FURB
Orientador(a)

¥oname. Wiane lverre

Prof(a). Dr(a). Rosana Mara Koerner/UNIVILLE
Examinador(a)

i

e M
‘\]jwit%“ i

Prof(@). Dr(a). DanielaZomio/FURB
Examinador(a)

Blumenau, 22 de agosto de 2017.



TERMO DE PUBLICIZACAO

Eu, Jeime Andreia Davalo Gongalves, nacionalidade brasileira, estado civil casada, profisséo
professora, residente e domiciliada na cidade de S&o Jodo Batista, no estado de Santa Catarina,
sito ao endereco Rua Prefeito Henrique Mézera Filho - 100, portador do documento de
identidade n®39537277, 6rgao emissor/UF SSP SC, inscrito n® Cadastro de Pessoas Fisicas do
Ministério da Fazenda sob n° 04465257902, na qualidade de titular dos direitos autorais que
recaem sobre a obra intitulada: Ler e escrever em praticas de letramentos académicos em um
curso de pedagogia na modalidade educacdo a distancia, orientada por Adriana Fischer
apresentada em 22/08/2017,

( X) AUTORIZO, com fundamento nas disposi¢cdes da Lei n® 9.610, de 19 de fevereiro de
1998, a Fundacéo Universidade Regional de Blumenau (FURB) a disponibilizar, gratuitamente,
em sua Biblioteca Digital, sem ressarcimento dos direitos autorais, o referido documento de
minha autoria, em formato PDF, exclusivamente para leitura, impresséo e/ou download.

( X ) AUTORIZO, A PARTIR DE UM ANO APOS A DATA DE DEPOSITO NA
BIBLIOTECA DIGITAL, com fundamento nas disposicdes da Lei n® 9.610, de 19 de fevereiro
de 1998, a Fundagdo Universidade Regional de Blumenau (FURB) a disponibilizar,
gratuitamente, em sua Biblioteca Digital, sem ressarcimento dos direitos autorais, o referido
documento de minha autoria, em formato PDF, exclusivamente para leitura, impressdo e/ou
download.

( ) NAO AUTORIZO a Universidade Regional de Blumenau (FURB) a disponibilizar,
gratuitamente, em sua Biblioteca Digital, o referido documento.

Blumenau , 20 de novembro de 2017.

Material Bibliografico: ( ) Relatorio de Estagio () Trabalho de Conclusdo de Curso
( ) Monografia (X ) Dissertagdo () Tese

Instituicdo de Ensino Superior: FURB- Universidade Regional de Blumenau
Curso: Mestrado em Educacao

Caodigo de Pesso0a:185964
E-mail:deia.davalo.goncalves@hotmail.comTelefone: (48)32655308

Assinatura do Académico:
Ciente do Orientador:



mailto:deia.davalo.goncalves@hotmail.com

A André, Bruno e Jodo, para quem sempre quero voltar.



AGRADECIMENTOS

BUSCA

Como agradecer a felicidade alcancada e a dadiva existente em me permitir sonhar?

Sonhar um sonho de realizacdo sofrida, por vezes incompreendida, do meu querer continuar?
Continuar a crescer engquanto pessoa que inacabada e inconclusa busca evolugéo;

Que em meio a adversidade preserva sua individualidade sempre com Deus no coragéo.
Sinto-me grata pelas amizades conquistadas, amigos pra vida toda, aos quais so quero abracar;
Por uma familia que me permitiu ser ausente e ainda me recebia contente depois de ver eu me
afastar.

Hoje chego a reta final.

Sempre, por professores orientada, deveras machucada, quero voltar para o0 meu lar.

Para, assim, curar as feridas; matar a saudade e poder recomegar.

Ja que as davidas continuam, caminhos e possibilidades existem, ndo pretendo parar.

Pois quem me conhece sabe que, por desejo e necessidade, continuarei a buscar.

Jeime Andreia Davalo Gongalves
Grata:
A minha mae Arlete, referéncia de bondade;
A minha orientadora Adriana por ter me enxergado quando mais necessitei:
As professoras Maristela e Otilia pela sabedoria compartilhada;
Ao professor Osmar por ser fonte de inspiracao;
Ao meu esposo Jodo, por olhar para os nossos filhos enquanto eu precisava olhar para os livros;
Aos meus filhos André e Bruno, que me fazem querer ser alguém melhor a cada dia;
A Jessica, Ana, Isabela, Juliano e Rosane, pessoas que me acolheram, as quais tenho orgulho
de chamar de amigos;
E principalmente a Deus, que me deu resiliéncia e sabedoria para enfrentar e concluir essa

intensa caminhada.



RESUMO

Esta dissertagdo tem como objetivo principal compreender sentidos, na voz de
académicos de um curso de pedagogia (EaD) para as leituras e producdes escritas em praticas
de letramento académico. No contexto educacional, diante da visivel expansdo dos cursos EaD,
em especial os cursos de licenciatura, hd uma necessidade crescente de lancar olhares para a
formacao inicial do professor que decide estudar na modalidade EaD. Com foco na licenciatura
em pedagogia, considera-se importante tratar sobre como esses sujeitos, académicos,
professores em formagao, compreendem a utilidade destes saberes académicos e se durante sua
formacéo relacionam o seu estudar com suas atividades como futuros professores. Os objetivos
especificos do presente trabalho sdo: a) identificar praticas de leitura e de escrita com as quais
interagem académicos de um curso de pedagogia (EaD); b) analisar, pela voz de académicos,
acOes pertinentes a leitura e a escrita, no processo de formacdo docente em um curso de
pedagogia EaD; c) caracterizar como 0s sujeitos da pesquisa se posicionam diante de praticas
de leitura e escrita no processo da formagéo docente. Inserida no Programa de Pds-Graduagao
em Educacdo da Universidade Regional de Blumenau (FURB), vinculada a linha de pesquisa
Linguagens, Arte e Educacdo, esta pesquisa é de cunho qualitativo. A partir da aplicacdo de um
questionario em uma turma de pedagogia de modalidade EaD, foram selecionados trés sujeitos
para participarem de entrevistas semiestruturadas. Os dados gerados foram analisados a partir
de duas grandes regularidades: a) indicios que caracterizam o modelo da socializacao
académica, em resposta direta a instituicdo (LEA; STREET, 2006); b) indicios que marcam
relacdes entre contextos sociais (a exemplo do familiar, do académico, do profissional), sem
responder unicamente a instituicdo. As perspectivas tedricas que orientaram a presente pesquisa
foram a teoria enunciativa do circulo de Bakhtin, a dos Novos Estudos do Letramento e
Letramentos Académicos, que compreendem as praticas sociais permeadas pela linguagem
escrita. No que se refere a formacdo docente, o enfoque recai sobre a construcdo dos saberes
docentes do autor Maurice Tardif. Resultados centrais indicam a valorizagdo das leituras do
caderno de estudos (o livro didatico utilizado pela instituicdo) relacionados aos contelidos
disciplinares. Apesar de serem observados indicios que marcam relacdes entre algumas leituras
e contextos sociais, ainda sobressai, para 0s sujeitos da pesquisa, a importancia da leitura no
intuito de realizar as avaliacBes existentes no curso. Quanto as escritas, vale mencionar 0s
conflitos vivenciados pelos académicos ao ingressarem no ensino superior, que buscam adaptar
suas escritas no intuito de cumprir as exigéncias institucionais, por desconhecerem normas,
expectativas e funcionamento de géneros do contexto académico. Os resultados deste trabalho
de pesquisa abrem reflexdes e outras condutas pedagdgicas e de pesquisa acerca de como
professores em formacgdo demonstram realizar suas leituras e escritas em um curso EaD e na
relacdo com ele. No modelo metodolégico estudado, desponta, principalmente, na voz dos
sujeitos da pesquisa, a realizacdo de avaliagbes e o cumprimento de regras institucionais,
mesmo estando inseridos em um curso que visa a formacéo e construcao de saberes para atuacao
como futuros professores.

Palavras-chave: Letramento Académico. Leituras. Escritas.Pedagogia. EaD.



ABSTRACT

This master thesis aims at comprehending meanings Pedagogy undergraduate students
in distance education confer to readings and written productions in academic literacy practices.
In the educational context in the face of the expansion of distance education courses, especially
of majors in education, there is a growing concern to investigate the initial education of teachers
who decide to study in the distance education mode. With a focus on the major in Pedagogy, it
is relevant to observe how these subjects, undergraduate students and teachers in training,
comprehend the value of knowledge, and whether during their education relate studying to their
activities as future teachers. The specific objectives of the present study are: a) to identify
reading and writing practices undergraduates in a Pedagogy course interact with; b) to analyze,
by these undergraduate students’ voice, relevant actions to reading and writing, in the process
of teacher education in a distance learning Pedagogy course; and c) to characterize how these
subjects position themselves in the face of reading and writing practices in the process of
teacher education. This study, of a qualitative nature, is inserted in the context of the Master
Degree Program in Education of the Regional University of Blumenau (FURB), and it is part
of the Languages, Art and Education strand of research. After the application of a questionnaire
to a group of Pedagogy distance learning course students, three subjects were selected to
participate in semi-structured interviews. The generated data were analyzed from two large
regularities: a) evidence that characterize the academic socialization model, in direct response
to the institution (LEA; STREET, 2006); and b) evidence that mark social contexts (such as
family, academic, professional), without responding solely to the institution. The theoretical
perspectives that guided the present study were the Bakhtin’s circle enunciation theory, the New
Literacy Studies, and academic literacies, that understand practices permeated by written
language as social. As regards teacher education, the focus is on Maurice Tardif’s construction
of teaching knowledge. The main results indicate the appreciation of the readings from the study
book (the textbook used by the institution) that are related to the disciplinary contents. Despite
evidence indicates relationships among some readings and social contexts, the importance of
reading aimed at evaluations still stands out for the subjects of this study. In relation to writing,
it is worth mentioning the conflicts experienced by the undergraduates when entering higher
education in which they seek to adapt their writing to fulfill institutional requirements, ignore
norms, expectations and the functioning of academic context genres. The results of this study
offer reflections and other pedagogical as well as research practices about how teachers in
training demonstrate their reading and writing practices in a distance education course and in
the relationship with it. In the methodological model studied, especially in the subjects’ voice,
evaluations and the compliance with institutional rules prevail, even though subjects are
inserted in a course that aims at teacher education and at constructing knowledge to act as future
teachers.

Keywords: Academic Literacy. Reading. Writing. Pedagogy. DistanceEducation.
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1 VAMOS AVOAR?

“Andavamos por um caminho/...]. lamos a favor do vento que nos levava para frente,

sempre pra frente”. (Mario Quintana, 1983.p.157)

Compreendemos ter aceitado o desafio e oportunidade de “Avoar” quando nos
inserimos em um trabalho que perpassa por contextos e discursos diversos, a partir das varias
interacOes possiveis entre pessoas e suas linguagens. Sem conhecer com antecedéncia 0s
caminhos por onde esse didlogo nos levaria ou quais visdes e sentidos vivenciariamos e
observariamos durante estas experiéncias, iniciamos este voo de pesquisar, cheio de inspiracdo
e questionamentos.

No transcorrer da nossa escrita, utilizamos como epigrafes frases e pensamentos do livro
de poesias “Caderno H”, intitulando as se¢des e subse¢Oes do nosso trabalho. Essa decisdo foi
tomada por enxergarmos que, nessa obra, Mario Quintana fala sobre pessoas, suas decisdes e
posicionamentos, sobre coisas simples ou até mesmo objetos que fazem parte do nosso
cotidiano e da vida, assim como das relacdes que se estabelecem a partir dos varios didlogos
existentes no dia a dia das pessoas.

Quintana dialoga por meio de seus textos sobre sentidos e visfes particulares quanto as
pequenas grandezas da vida (QUINTANA, 1983), com o0s quais podemos, imersas em nossa
pesquisa, relacionar as decisGes, como: cursar uma graduacao, ler um livro ou realizar uma
pesquisa na internet, escrever um texto, buscar novos conhecimentos, entre tantas outras opgoes
possiveis e que se refletem na relacdo que temos com os textos em nossa vida.

Sdo indmeras as miudezas que fazem parte do nosso cotidiano, cujos sentidos
atribuidos dependem das experiéncias vivenciadas pelos sujeitos no social, nos “caminhos” por
onde andamos. Por isso, buscamos olhar para “os microcontextos em que se desenvolvem as
praticas de letramento” (KLEIMAN, 2008, p. 16). Relacionamos essas praticas, no inicio de
cada capitulo desta dissertagdo, com a ideia e proposta do texto “Caderno H”, aceitando a
oportunidade de um novo voo, sem esquecer da caminhada que nos trouxe até aqui.

Antes de trazer alguns eventos dessa caminhada, destacamos o porqué do didlogo com
Mario Quintana. Compreendemos que esta pesquisa fala de dialogos, olhares e individualidades
de sujeitos imersos em suas buscas pessoais e profissionais. Por isso, é possivel aproximar a
presente investigacdo das poesias de Mario Quintana, que cita em seus textos belezas e

simplicidades da vida.
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Ao pensar em um livro,no qual os didlogos caminham por encontros e desencontros,
aventuras e desventuras cotidianas, nos vem a mente de imediato o “Caderno H” (QUINTANA,
1983), levando-nos a escolha das epigrafes que abrem as secGes deste trabalho.

Quintana, com suas poesias, destaca a individualidade partindo do comum. Desejos,
alegrias, frustracGes, comecos e fins, que acontecem na vida das pessoas, sdo eternizadas na
voz do autor. Ao pensar cenas que fazem parte da histdria de vida desta pesquisadora! que vos
fala, assim como nas poesias de Mario Quintana, podemos destacar que na simplicidade da
vida, hd uma beleza que nos permite sonhar.

Este mesmo sonhar que a acompanha, permitiu querer fazer faculdade, ter uma
formacdo em nivel superior. Quando conseguiu realizar este sonho, ja ndo tdo jovem, casada e
com dois filhos, ingressou em um curso de pedagogia na modalidade a distancia. A mesma
modalidade de ensino que a inspira, hoje, 0 pesquisar.

Apesar de estar feliz por concretizar seu desejo de voltar a estudar, via-se inquieta,
inacabada, incompleta, e desde a graduacao, em meio a leituras e escritas, ja desejava continuar
seus estudos.

Em 2014, recém-formada na faculdade, foi aprovada no processo seletivo para o
mestrado em educacéo. Iniciou-se assim uma nova etapa na vida, agora, enquanto "mestranda”
com um olhar de pesquisadora sobre esta modalidade. Apds a geracdo de dados, esse olhar
proporcionou a oportunidade de atuar como tutora externa no ensino superior EaD. Diante das
diversas experiéncias vivenciadas dentro da EaD, a dissertacdo segue abordando esta tematica
que a serviu e ainda a serve de caminho para concretizar tantos projetos.

Assim, 0 presente estudo tem como objetivo compreender sentidos, na voz de
académicos de um curso de pedagogia (EaD), para as leituras e producdes escritas em praticas
de letramento académico. Se insere no Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Regional de Blumenau (FURB), vinculado a linha de pesquisa Linguagem e

Educacéo.

Quanto aos objetivos especificos, pretendemos: a) identificar praticas de leitura e de
producdo escrita com as quais interagem académicos de um curso de pedagogia (EaD); b)

analisar, pela voz de académicos, acGes pertinentes a leitura e a escrita, no processo de formacao

1 A fim de tratar, neste momento da introducéo, sobre a motivagédo para a realizagdo da presente pesquisa, optamos
pelo uso do sujeito discursivo em terceira pessoa do singular, tratando unicamente das vivéncias da pesquisadora
matriculada no Mestrado em Educag8o. Na sequéncia do texto, retomamos a primeira pessoa do plural, articulando
as discussdes que partem da voz da mestranda e sua orientadora.



14

docente em um curso de pedagogia EaD; c) caracterizar como 0s sujeitos da pesquisa se
posicionam diante de préaticas de leitura e escrita no processo da formacao docente.

Tendo em vista 0s objetivos apresentados, na metodologia da pesquisa, utilizamos como
instrumentos a observacdo participante, um questionario, entrevista semiestruturada, diario de
leitura e escrita e o didrio de campo da pesquisadora.

Em atendimento aos objetivos propostos, a pesquisa se caracteriza como qualitativa.
Com apoio de Bogdan e Biklen (1994,p.47), é denominada como uma investigacao descritiva,
na qual os dados se encontram “em forma de palavras, ndo de numeros”.

Ainda sobre a pesquisa qualitativa, segundo Martins (2004, p. 289), ¢ “definida como
aquela que privilegia a analise de micro-processos, através do estudo das agdes sociais
individuais e grupais”.

Propondo-nos a realizar um examedo contexto da formacdo docente, temos como
ambiente da pesquisa uma turma no segundo semestre de um curso de Licenciatura em
Pedagogia na modalidade a distancia (doravante EaD) de uma institui¢do do estado brasileiro
de Santa Catarina.

A sala de aula e o curso de pedagogia EaD apresentam suas particularidades em varios
aspectos, assim como, no que se refere as praticas de letramento vivenciadas pelos académicos
durante o processo de formacéo docente.

Cabe a nds, pesquisadoras, compreender se essas praticas de letramento estdo
contribuindo efetivamente para a formacéo docente desses académicos ou se eles estdo ali como
reprodutores de conhecimento. Diante da pergunta da pesquisa, “Quais sentidos para leituras e
escritas sdo observados na visdo de académicos de um curso de pedagogia EaD?”, nos
questionamos sobre os modos pelos quais o processo de formacdo docente acontece, e como
esses académicos informam utilizar os conhecimentos adquiridos.

Faz parte deste trabalho compreender, no ambito do estudo do letramento académico,
como se ddo as praticas de letramento dentro do campo da pesquisa que envolve leitura, escrita
e até mesmo a oralidade, com apoio em géneros textuais e modos de interagdo particulares do
contexto pesquisado.

Entendemos que, ao pesquisar um curso de pedagogia EaD que forma profissionais para
atuar na area da Educacao, € pertinente considerar as leituras e escritas inseridas nesse contexto,
juntamente com a importancia atribuida a essas préaticas essenciais para a formacdo e o
desenvolvimento profissional dos sujeitos envolvidos.

Em relacdo aos letramentos académicos, utilizamos como importante base os estudos

do pesquisador inglés Brian Street, que afirma que os “letramentos académicos tém por foco a
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construcdo de sentidos, identidade, poder e autoridade [...]” (STREET, 2010, p. 545). Também
buscamos fundamento em outros autores vinculados aos Estudos dos Letramentos e a teoria da
andlise enunciativa do circulo de Bakhtin.

Quando tratamos de letramentos académicos, admitimos existirem formas especificas
de utilizagdo da escrita na academia que se distanciam das maneiras de escrita utilizadas em
outros espagos de interacdo. Diante dessa conjuntura, pesquisas apontam uma relagdo
importante entre os mais diversos conflitos quando, no ensino superior, académicos de origens,
formagdes e classes diferentes “sdo solicitados a produzirem diferentes géneros — alguns,
inclusive, ndo familiares — e ndo correspondem as expectativas de seus professores” (FIAD;
MIRANDA,2014, p. 34).

Zavala (2010, p. 73) afirma que, a partir da visao interdisciplinar destacada nos Novos
Estudos do Letramento, “concebe-se a leitura e a escrita como sistemas simbdlicos enraizados
na pratica social, inseparaveis de valores sociais e culturais|...]”.

Diante da visao social da linguagem, direcionamos ainda mais a pesquisa ao estudante
da EaD. Muitas vezes, por diversos motivos, este académico opta pelo ensino a distancia, que
oferece ao aluno a possibilidade de realizar parcial ou totalmente seus estudos em casa ou no
local desejado (PRET]I, 2005), fazendo uso das tecnologias digitais. Cabe-nos, nesta pesquisa,
compreender sentidos atribuidos as préaticas de leituras e escritas académicas que perpassam
pelos mais diversos contextos sociais, na visdo dos sujeitos participantes da presente
investigacao.

Komesu (2014, p. 77), mencionando a EaD, traz o “cenario de uma educagao do futuro
ja presente”, onde o professor trabalha com o aluno, que, com sua autonomia, consegue
compreender, interagir com os textos, organizando sua rotina e resolvendo os problemas,
assumindo responsabilidades e aprendendo por si proprio. Esses fatores constituem o mesmo
contexto, podendo fazer uso da vasta possibilidade de pesquisa existente através das novas
tecnologias (KOMESU, 2014).

A pesquisa no meio académico, hoje permeada pelas novas tecnologias, apresenta
diversas possibilidades de interacdo e dialogo com os textos. Nesse sentido, as autoras Komesu
e Galli (2014) mencionam a percepcéo de que existe, na relagdo com as novas tecnologias, um
“superleitor” que consegue ler, interagir e compreender quaisquer textos. Contudo, olhando
para os cursos EaD, bem como para a autonomia esperada por parte dos académicos durante
suas leituras, nos questionamos sobre essa compreensédo geral e interagdo com os textos que,
por vezes, acontecem em meio as novas tecnologias. As tensoes e conflitos (FIAD;MIRANDA

2014) existentes no contexto académico nos fazem pensar sobre as formas como as instituicdes
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auxiliam seus académicos EaD quanto ao entendimento das leituras e pesquisas académicas
realizadas por/ em meio as novas tecnologias.

Também vale destacar o académico que, em contato com as tecnologias, interage com
as mais diversas linguagens, os sentidos que “compdem as cenas de ensino e aprendizagem,
configurando novos significados, que delimitam naquele momento caracteristicas muito
proprias” (PLACCO; SOUZA, 2006, p. 41). Tais sentidos podem se relacionar a possivel visao
de que o0 acesso a ferramentas tecnologicas é condicao para 0 sucesso na formacao académica
desse licenciando.

Nesse contexto, ao iniciar em um curso de Mestrado em Educagdona universidade,
fazendo parte da linha de pesquisa Linguagem e Educacdo, os desafios comecaram nos
primeiros momentos do curso, na tomada de consciéncia do pouco conhecimento que
inicialmente possuia sobre as teorias que norteiam os estudos nesta linha.

Nesta realidade pessoal que se mostra, remetemos ao texto de Marques (1997), que
relata: “tenho medo das 4guas que se revoltam e aprofundam tumultuosas. Sdo traigoeiras.
Arrastam e devoram os desprevenidos como me sinto.” (MARQUES, 1997, p. 49).

A citacdo acima pode ser relacionada com o momento inicial desta pesquisa, quando
nos deparamos resgatando os saberes previamente adquiridos durante a nossa caminhada,
tomando ciéncia da importancia destes saberes que foram construidos coletivamente e que nos
servem como base para a construg¢do deste novo pensar, em que: “vocé€ carrega seus valores,
sua formacgdo, sua trajetoria profissional, seus conhecimentos, suas ‘verdades’ e se defronta
com a ‘verdade’ dos autores, da teoria que vocé ird acolher em sua caminhada]...]” (PRET],
2006, p. 33).

Em 2010, ao frequentar a faculdade, inserida em um curso de pedagogia EaD, foi
possivel observar trés situacGes essenciais para a aquisicdo dos conhecimentos basicos e
necessarios para a permanéncia no curso: a dedicacdo, disciplina e busca por conhecimentos
para a realizacdo das leituras e atividades diversas referentes ao curso; a orientacdo e
acompanhamento do professor tutor externo com relacao as leituras e escritas existentes naquele
contexto; a troca de experiéncias e conhecimentos entre os académicos da turma.

Olhar para essa experiéncia que faz parte da formacdo de uma das pesquisadoras deste
trabalho, nos auxilia a compreender a ligacdo entre essas atividades destacadas no curso EaD
com a teoria em nossa pesquisa. Consideramos essas atividades, a partir da literatura cientifica,
como fazendo parte dos letramentos académicos praticados durante o curso (FISCHER,;
PELANDRE, 2010).
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S80 nesses eventos ligados a leitura e escrita que se constituem o0s saberes
académicos/cientificos dos sujeitos dentro da academia, e a forma como eles se posicionam
ideologicamente diante das relacdes de poder, que se refletem em como os sujeitos utilizam
culturalmente o texto.

A experiéncia de realizar um curso de licenciatura na modalidade EaD, diante da
representatividade pessoal deste estudo atraveés do qual uma das pesquisadoras inicia sua
constituicdo enquanto sujeito letrado na academia, nos instiga a pesquisar outros contextos,
vivéncias e processos desenvolvidos na modalidade de ensino EaD.

Cientes de que nossas praticas de leitura e escrita representam “um processo situado e
contextualizado em virtude dos sentidos e das interagcdes verbais entre sujeitos ¢ a lingua”
(FISCHER; PELANDRE, 2010, p. 215), buscamos conhecer quais praticas e sentidos podem

ser observados em um curso de licenciatura EaD.

1.1 MAS E TUDO NOVO DEBAIXO DO SOL!: ESTUDOS CORRELATOS

“Resmungam os velhos : - Nao hd nada de novo debaixo do sol”- e nem se lembram

dos que, neste momento, estdo recriando o mundo [...] ” ( Mario Quintana, 1983,p.18)

Durante o processo de elaboracdo desta dissertacdo, buscamos, em uma pesquisa
qualitativa, compreender sentidos, na voz de académicos de um curso de pedagogia
(EaD),atribuido as leituras e producgdes escritas em praticas de letramento académico.
Compreendemos, dessa forma, ser necessario conhecer outros trabalhos ja realizados que
apresentem relevancia a nossa pesquisa.

A pergunta da pesquisa visa responder: “Quais sentidos para leituras e escritas sdo
atribuidos por académicos de um curso de pedagogia EaD?”. Selecionamos, inicialmente,
publicacdes cientificas que adotaram como tema os cursos de licenciatura em (EaD).

E importante destacar que nossa pesquisa, no que envolve o tema, objetivos gerais e
especificos, foi se constituindo durante as aulas do mestrado. Como nosso trabalho apresentou
seu tempo proprio de definicdo, este processo se refletiu na organizacdo do levantamento de
trabalhos correlatos que aconteceram em dois momentos concomitantemente a consolidacéo da
pesquisa.

Sendo assim, a busca de trabalhos correlatos realizou-se inicialmente a partir de

pesquisas no portal de Teses e Dissertacbes da FURB, onde fizemos uso de diferentes
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combinagOes das seguintes palavras-chave: EaD; Pedagogia; Formagdo docente; Leitura;
Escrita. A partir dessa busca, selecionamos trabalhos que se relacionam com nossa pesquisa.

Na dissertacdo de mestrado, Machado (2008) trabalha a interacdo no ambiente de
aprendizagem virtual a distancia com o objetivo de entender como acontecem as interacdes no
AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem). Observamos que a pesquisa de Machado (2008)
se aproxima teoricamente da nossa, ao “atribuir os termos como, enunciado escrito, interacao
verbal, comunicacéo discursiva, lingua e linguagem ancorados na concepcao de linguagem de
Mikhael Bakhtin” (MACHADO, 2008, p. 14).

Na dtica de proximidade, observamos nossa relagdo com a dissertacdo de Gesser
(2009), intitulada “Formacdo inicial do professor em cursos de pedagogia a distancia:
Representagdo social de um espago em constru¢do”. A pesquisa de Gesser (2009) tem como
foco a formagdo do professor em cursos de pedagogia a distancia e objetiva “compreender,
identificar a representatividade social de académicos em curso de pedagogia EaD” (GESSER,
2009, p. 9).

Nesse objetivo, o estudo contempla o social e sua representatividade na formacéo dos
professores, enquanto em nossa pesquisa focamos nas teorias utilizadas para destacar a
representatividade do social nas relacbes que se estabelecem por meio das linguagens em um
curso de pedagogia EaD. Enquanto fazemos uso da teoria dos Novos Estudos dos Letramentos,
que nos trazem questdes sociais relacionadas aos letramentos académicos, Gesser (2009) faz
uso da Teoria das Representagdes Sociais, cuja compreensio trata “a representacao social [...]
[como] as marcas de histérias de vida, do espaco e lugar social onde se encontram 0s
académicos e por isso podem elucidar aspectos do processo de formacao inicial de professores”
(GESSER, 2009, p. 9).

Na pesquisa realizada por Benevenutti (2011), a autora apresenta como pergunta de
partida: “Como se dé o processo de ensinar e de aprender na formagao inicial em um curso de
Pedagogia a distancia?” (BENEVENUTTI, 2011, p. 41). A aproximacdo das pesquisas se
encontra no processo de ensinar e aprender, que também perpassa por nossa pesquisa atraves
da interacdo dos sujeitos com o texto. Assim como em nosso trabalho, Benevenutti (2011) faz
uso do depoimento de académicos imersos em um processo de ensinar ¢ aprender, partindo “da
teoria historico-cultural, também denominada sdcio-historica ou sociointeracionista, que tem
como expoente Vygotsky embasando a concepgao de aprendizagem” (BENEVENUTTI, 2011,
p. 22). A base tedrica, portanto, representa um distanciamento do nosso trabalho, que caminha

pela teoria nos Novos Estudos do Letramento e da analise enunciativa do circulo de Bakhtin.
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No portal de Teses e Dissertacbes FURB e BDTD, com as palavras-chave Formacéo
docente; EaD; Pedagogia; buscamos trabalhos académicos relacionados a educacao a distancia
e formacéo docente. Nesse contexto, selecionamos a tese de doutorado de Miranda (2012).

Com as palavras-chave Formacéo docente; EaD; Pedagogia, através de busca no portal
de periddicos da FURB e na BDTD, selecionamos outros dois trabalhos representativos para a
nossa pesquisa: Silva (2009) e Foletto (2010).

Miranda (2012) aborda a formacdo de pedagogos na educacdo a distancia, em uma
pesquisa intitulada “Formacao de pedagogos em servico a distancia: representacdes de
professores/aprendentes do curso de pedagogia a distancia da UFPB Virtual”.

Na pesquisa citada, sdo ouvidos estudantes de pedagogia que ja atuam na area, o que
aproxima nossas pesquisas, por considerarmos que no contexto investigado existem académicos
ja atuantes na area da educacdo, durante sua formacéo. A partir desse ponto, nossos trabalhos
caminham por vieses tedricos diferentes, pois Miranda (2012) traz a teoria das representacfes
sociais de Serge Moscovici e andlise de contetdo de Bardin.

Na dissertacao de Silva (2009), intitulada “De aluna a professora, trajetos percorridos e
a percorrer: um estudo de caso no curso de pedagogia EaD da Universidade de Caxias do Sul”,
trata-se da formacdo do professor. Na intencdo de descobrir como a trajetéria de formacéo
docente é percebida por quem vivencia o curso de pedagogia na modalidade a distancia, a autora
toma como base tedrica Paulo Freire, ao abordar a “consciéncia do inacabamento” (FREIRE,
1996 apud SILVA, 2009), “apresentando uma EaD, que ndo é homogénea que possui interfaces
que ainda hé ‘distancias’ para serem aproximadas (SILVA, 2009, p.27).

Foletto (2010), em sua dissertagédo intitulada “A acdo comunicativa na formacao de
professores da modalidade a distancia ”, se aproxima do nosso trabalho por tratar das interacdes
existentes no contexto educacional. Além disso, observamos aproximacdes a partir da escolha
tedrica para tratar do tema: “[...] a perspectiva interacionista defendida por Mikhail Bakhtin
(1997). Para o linguista, o dialogo acontece, quando hé interacdo sobre os sujeitos, favorece a
constituicdo mutua de ambos|...]” (FOLETTO, 2010, p. 21).

Além de dissertagdes, durante nossas buscas, encontramos por meio de pesquisa no
Google Académico artigos que dialogam sobre os temas EaD e letramentos académicos. Dentre
eles, ¢ valido abordar o texto de Komesu e Galli (2014), intitulado: “Praticas de leitura e escrita
em contexto académico: Relacdes (hiper) textuais singulares”. As autoras refletem sobre as
praticas discursivas de leitura e de escrita na rede, focalizando nos percursos de leitura e escrita

realizados por professores em formagéo e ja formados.
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Outro ponto de aproximagao entre 0 nosso trabalho e o texto de Komesu e Galli (2014)
vem do fato de as autoras se basearem em Brian Street, quando afirmam que: “ler/escrever sdo
praticas sociais que envolvem poder e autoridade, segundo modelo ideoldgico de
leitura/escrita.” (STREET, 2007, p. 466 apud KOMESU; GALLI, 2014, p. 89). Ainda para
Street (2014, p. 44), “este modelo ressalta a importancia do processo de socializacdo na
construcao do significado do letramento para os participantes [...]” (STREET, 2014, p. 44).

No artigo intitulado “A prevaléncia da modalidade escrita da lingua na Educagao a
distancia: um olhar a luz das teorizagdes sobre letramento”, os autores Hack e Tomazoni (2014)
tematizam a modalidade escrita da lingua na EaD. Esse trabalho trata de uma busca, voltando
o0 olhar para os estudos do letramento, objetivando uma reflexao sobre os sujeitos, observando
quais suas praticas e vivéncias com a modalidade escrita da lingua, e como tais préticas e
vivéncias podem influenciar no processo de aprendizagem de um aluno da EaD (HACK;
TOMAZONI, 2014).

O artigo acima mencionado se relaciona com o posicionamento adotado em nossa
pesquisa ao afirmar que “como toda a atividade humana, o letramento ¢ essencialmente social,
e estd localizado na interacdo das pessoas” (HACK; TOMAZONI, 2014, p. 32).

As informagdes coletadas atraves dos levantamentos de dados direcionam-nos ao longo
das proprias discussdes aqui realizadas. Servem como base de leitura no processo de
organizac&o desta pesquisa, como apoio (ANDRE et.al., 2002) para pesquisas que se deportario
aos letramentos académicos.

No contexto educacional em que nos inserimos, diante da visivel expansdo dos cursos
EaD, em especial os cursos de licenciatura, defendemos enquanto pesquisadores a necessidade
de conhecer sobre a formacdo inicial do professor que decide estudar na modalidade EaD.

Com foco na licenciatura em pedagogia, defendemos ser importante conhecer como
esses sujeitos, académicos, professores em formacdo compreendem a utilidade destes saberes e
se durante sua formacédo eles relacionam o seu estudar com suas atividades como futuro
professor.

Envolvidas por estas dividas que nos acompanham, abordamos a seguir 0s caminhos

metodoldgicos pelos quais caminhamos em busca de respostas.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS: “UM PE DEPOIS DO OUTRO”

“E eu vou andando e aguardando [...] ”.
(Mério Quintana, em Caderno H, 1983,p.119)

Perpassar por etapas, assim como no poema “Um pé depois do outro”, nos coloca a um
caminhar, com método,tomando decisdes que nos conduzem, um dia ap0s o outro, na busca por
respostas para as nossas inquietacoes.

Tendo a pesquisa como um grupo de préticas organizadas que intuem busca,
investigacdo e analise de um determinado problema (MOTTA-ROTH; HENDGERS, 2010),
apresentamos, neste capitulo, 0 modo como se organiza metodologicamente 0 nosso trabalho.
Abordamos, a seguir, o tipo e linha de pesquisa, 0s instrumentos de geracdo de dados, 0 campo

da pesquisa, sujeitos e autores que embasam teoricamente nossas escolhas e analises.

2.1 “PASSEIO PELA MATA”: CARACTERIZACAO DA PESQUISA

“Nao sei 0 nome de nenhum desses passaros, de nenhuma dessas arvores.
Olho agora esta flor: apenas sei que é amarela.”

(Mério Quintana, em Caderno H, 1983p.160)

Ao nos inserirmos no ambiente da pesquisa, ndo conheciamos todos os elementos,

encontros e desencontros que fariam parte do nosso trabalho. Assim como no poema “Passeio

pela Mata”, no momento de geracdo de dados, ndo tinhamos como saber quais sujeitos seriam

encontrados pelo caminho. Contudo, nos colocamos como o poeta que olha para a flor e enxerga

aspectos da sua natureza, quando olhamos para a nossa pesquisa e destacamos suas
caracteristicas.

Vinculadas a linha de pesquisa Linguagens, Arte e Educacdo, levando em conta o
trajeto percorrido e as decisdes tomadas, compreendemos esta pesquisa como sendo de
caracteristica qualitativa, em que os dados em analise estdo “em forma de palavras ou imagens
e ndo niumeros” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 48). Outra questdo que reforca a caracteristica
qualitativa da nossa pesquisa provém da oportunidade de gerar e complementar os dados a partir
da “informagao que se obtém através do contacto directo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 47-
48) do pesquisador com 0 contexto em que 0 nOSSO sujeito se insere. Levar em conta a histéria
de letramento do sujeito pesquisado, na qual “as pessoas teriam suas praticas de leitura e escrita,
delimitadas por configuracdes singulares, dependentes de suas historias de vida [...]” (VOVIO;
SOUZA, 2005, p. 44), também evidencia as caracteristicas qualitativas desta pesquisa. Dessa

forma, nosso trabalho se apresenta como uma pesquisa que acontece na area das ciéncias
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humanas, de carater socio-histérico, cuja compreensdo envolve o conhecimento que acontece
no social através da interacdo, possibilitada pela linguagem (FREITAS, 2003).

Utilizamos o termo “geracdo de dados” com base em Mason (2002, p. 52, traducdo
nossa), pois € “mais preciso falar de geragdo de dados do que em coleta de dados”. Para Mason
(2002), os dados néo estdo prontos no contexto social, eles sdo gerados durante o processo da
pesquisa. A autora justifica essa afirmacdo pelo fato de compreender que o pesquisador, como
ser social, estaimpossibilitado de coletar com neutralidade dados e informacgdes prontas, ja
existentes, sobre um mundo social do qual ele faz parte. Nesta conjuntura, enxergando o
pesquisador como um ser social e 0os dados como prontos, o pesquisador e o dados dividem o
mesmo meio. Por conta disto, o pesquisador perde a neutralidade diante dos dados, sendo entao,
mais adequado utilizar geracdo ao invés de coleta (MASON, 2002).

Estar em um contato direto com o0s sujeitos durante as aulas, observando-os e
acompanhando-os durante um determinado tempo, exige do pesquisador criatividade,
curiosidade e percepcdo. Diante dessas exigéncias, conforme Street (2010), ainda que haja um
engajamento entre contexto pesquisado e pesquisador, durante o processo de geracéo de dados,
nédo se exclui a ocorréncia de “dimensdes escondidas” nas praticas de letramento de interesse.
Ou seja, aspectos, como exigéncias, normas diversas ou relacdes de poder, nem sempre estéo
explicitos, mas fazem parte das vivéncias desses académicos e podem ser compreendidos, pelo
pesquisador, gradativamente.

Sendo assim, sob a Otica de Martins (2004), podemos apresentar a pesquisa de cunho
qualitativo como uma atividade na qual podemos destacar também a utiliza¢do da intuicdo desse
pesquisador, que, em uma acdo minuciosa com base nos dados e na teoria selecionada, se
apresenta como auxiliador para a liberdade intelectual.

Cientes de que toda decisdo metodoldgica a ser tomada deve estar teoricamente
embasada, sem abrir mao da flexibilidade, que é uma das caracteristicas do método qualitativo
(MARTINS, 2004), propomo-nos a trabalhar com o tema desta pesquisa: “Ler e escrever em
praticas de letramentos académicos em um curso de pedagogia na modalidade Educacdo a
Distancia”.

Na esséncia das discussdes sobre o tema da pesquisa que se insere nos estudos do
letramento, reportamo-nos a Komesu e Galli (2014, p. 80), que mencionam a importancia de
existirem pesquisas sobre o letramento. Segundo as autoras, tais pesquisas sdo cada vez mais
necessdrias, “dada a emergéncia incessante de tecnologias de informagdo e comunicagdo” que
perpassam pelos diversos contextos sociais, dos quais destacamos, no campo educacional, 0s

cursos de nivel superior na modalidade de Educacéo a Distancia.
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2.2 A INSTITUICAO: CAMPO DE PESQUISA

“Entre a minha casa e a tua hda uma ponte de estrelas”.
(Mério Quintana, em Caderno H, 1983,p.127)

Apresentamos uma pesquisa ligada a EaD, considerando a histéria de letramento da
autora da pesquisa, que ora se apresenta nesta dissertacdo, cuja formagédo superior deu-se
inserida em um curso na modalidade a distancia. Por conseguinte, lembrangas e sentidos, que
se justificam a partir de uma perspectiva socio-histérica, na qual este trabalho também se insere,
se fazem aflorar.

Sob essa perspectiva, ao caracterizarmos o campo de pesquisa, uma visao particular
também vem a tona, referente ao polo de apoio presencial como parte do processo de
aprendizagem. Nessa esséncia saudosista, nos permitimos caracterizar esse espaco, o polo de
apoio presencial, onde os encontros presenciais e interacdes nelas existentes acontecem como
“uma ponte de estrelas” (QUINTANA, 1983) pela qual os académicos podem passar na busca
por seus objetivos.

Ao discorrermos sobre as caracteristicas do nosso campo de pesquisa, faremos uso de
algumas observacdes realizadas pela pesquisadora durante a geracdo dos dados, juntamente
com informacGes fornecidas pelo proprio polo de apoio presencial, através de materiais
impressos e digitais aos quais tivemos acesso.

Diante da organizacdo institucional a qual o curso EaD pesquisado é submetido, nos
cabe destacar a duracdo do curso que é de gquatro anos, e sua estrutura organizada em oito

maodulos, contendo cinco disciplinas cada.



Quadro 1- Estrutura modular do curso: Disciplinas

Metodologia Cientifica

Educago Inclusiva

Lingua Brasileira de
Sinais- Libras

Educacéo e Diversidade

Seminério
Interdisciplinar |

Seminario
Interdisciplinar V

Literatura
Infantojuvenil

Psicomotricidade
Organizagéo do
Trabalho Educativo em
Ambiente N&o Escolar

Fundamentos e

Metodologia da

Alfabetizacdo e
Letramento

CURSO - DURACAO DE 4 ANOS

Comunicacéo e
Linguagem

Ed. Sociedade e Praxis
Educativa

Psicologia da
Educacdo e da
Aprendizagem

Contexto histdrico-
filosdfico da educagéo

Seminario
Interdisciplinar I

Seminario
Interdisciplinar VI

Estagio Curricular
Obrigatério I: Educacao
Infantil

Metodologia e
Contetidos Basicos de
Ciéncias Naturais e
Salde Infantil

Metodologia e
Conteldos Bésicos de
Geografia

Teorias e Praticas do
Curriculo

Politicas Educacionais

Didatica e Formacéo do
Professor

Educacdo e Diversidade

Seminario
Interdisciplinar I11

Seminario
Interdisciplinar VII

Estagio Curricular
Obrigatdrio Il: Anos
Iniciais do Ensino
Fundamental

Metodologia.e
Conteldos Bésicos de
Lingua Portuguesa

Metodologia. e
Conteudos B.de
Matematica.

Metodologia. e
Contetdos Basicos de
Historia

Educacdo e Tecnologias

Pedagogia da Educacéo
Infantil

Metodologia do Ensino
da Arte

Ludico e Musicalizagdo
na Educacdo Infantil
Seminério
Interdisciplinar IV

Seminario
Interdisciplinar VI1II

Estagio Curricular
Obrigatério I11:

Gestdo Educacional
Gestdo e
Desenvolvimento de
Pessoas

Projeto de Ensino e
Educagdo
Seminério

Interdisciplinar V1II

FONTE: IES,? 2015.
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Nesse curso, as disciplinas estdo organizadas dentro de médulos, conforme descrito no

Quadro 01, e o tutor externo realiza as atividades dos encontros presenciais com base nos

contetdos disciplinares.

Outros profissionais, além do tutor externo, interagem com os académicos em questdes

relacionadas as suas praticas de leitura e escrita. Neste contexto, para melhor compreensao do

2A Sigla IES refere-se a instituicdo de Ensino Superior — contexto de geracdo de dados. Porém, optou-se por nio
indicar o nome de tal instituico.
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processo no qual nossos sujeitos estdo inseridos, o quatro 02 nos trara informacdes sobre 0s

profissionais que trabalham diretamente com 0s académicos, assim como suas atribui¢des

relacionadas ao curso.

Quadro 02- Profissionais e suas atribui¢oes

Supervisor de Disciplinas (Docente)

Coordena as atividades didaticas e disciplinares dos
Tutores Externos presentes no Polo de Apoio Presencial. Elabora,
atualiza e cumpri o plano de ensino da (s) disciplina(s) sob sua
responsabilidade.

Tutor Externo

Gerencia as atividades previstas pelo professor para 0s
encontros presenciais, corrige a redacdo e a avaliacdo 2, orienta e
supervisiona e avalia o estagio, orienta e avalia o trabalho de
graduacdo e o Seminario da Interdisciplinar. Orienta os académicos
para a realizacdo dos autoestudos, zela para que a comunicagao
entre os académicos, professor, Tutor Interno e equipe técnico-
administrativo aconteca de forma clara e rdpida.

Tutor Interno (a distancia)

Atua com o académico que esta geograficamente distante.
Dentre suas funcgdes, destaca-se o esclarecimento de dividas pelos
féruns de discussdo da internet, pelo telefone ou por participacao
de video conferéncias.

Conteudista

E um profissional com formagdo compativel com a sua
area de atuacdo, produz o caderno de estudos e outros recursos
institucionais seguindo as normas do NEAD?,

Articulador do EaD

Dentre suas funcbes destaca-se a orientacdo e
esclarecimento de dividas dos académicos e Tutores Externos
guanto a elaboragdo do relatério de Estagio Curricular
Supervisionado, do Trabalho de Graduagdo e do Semindrio
Interdisciplinar.

Coordenacéo de Tutoria Externa

Dentre suas funcBes destaca-se a capacitacdo e
coordenacdo e supervisdo da equipe de Tutores Externos,
encaminha comunicados, presta apoio pedagdgico.

FONTE:IES, 2013.

Os Tutores Externos devem desenvolver suas atividades com base em uma dindmica

anteriormente definida pela instituicdo, seguindo os contetdos elaborados para cada disciplina

do curso, oportunizando a autoaprendizagem, que segundo a instituicdo “é uma das

caracteristicas principais de quem estuda na modalidade EAD” (IES, 2013, p.7).

Descrevemos o posicionamento institucional, que apresenta sua abordagem de ensino,

com base nos textos, como “bidirecional” (IES, 2013, p.

18). Com seu método

institucionalmente aplicado, relacionamos a autoaprendizagem, e ndo ao envolvimento de um

emissor que impde autoritariamente seus textos ao leitor. Com isso, a instituicdo defende a

necessidade de um posicionamento do académico que deve participar ativamente dos seus

3NEAD: Nicleo de Educacdo a Distancia.
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estudos, explorando os materiais disponibilizados, construindo sentidos e hipodteses, interagindo
com os textos (IES, 2013).

O académico estuda a maior parte do tempo longe do polo de apoio presencial. Por isso,
acontece o chamado estudo independente, “que caracteriza a Educagao a Distancia como um
conceito de autoformagéo e de desenvolvimento da habilidade de leitura e interpretagéo textual
autéonoma” (IES, 2013, p. 35).

Diante do apresentado, ressaltamos a ligacao entre a autonomia do aluno e o papel que
ele deve desempenhar dentro do seu processo de aprendizagem, como autodidata que busca,
pesquisa, e realiza as atividades de estudos planejadas institucionalmente. Essa postura de busca
auxiliard o académico no desenvolvimento, assim como para esse processo de aprendizagem
acontecer, exigindo a organizacao de textos e materiais, por parte da instituicdo, para auxiliar o
académico na busca pelo conhecimento (IES, 2013).

Os Tutores Externos inseridos nesse processo recebem orientagcdo de realizar os

encontros presenciais de acordo com a dinamica exposta no quadro abaixo.
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Quadro 03- Dinamica dos encontros presenciais

Apresentacdo dos | Discussdo e | Discussao e | Discussdo e
objetivos da disciplinae | correcdo  das | correcdo  das | corregdo  das
sua importancia no | autoatividades autoatividades autoatividades
contexto tedrico- | referentes a | referentes a | referentes a
prético. unidade 1 e [unidade 2 e |unidade 3 e
Apresentacdo do video | esclarecimento | esclarecimento | esclarecimento
1° de introducdo da | de eventuais | de eventuais | das eventuais
PERIODO | disciplina e do Plano de | ddvidas. duvidas. duvidas.
Ensino. Explicagdes Explicacdes Revisdo geral
Explicacdes gerais | gerais referentes | gerais referentes | dos contedidos
referentes a disciplina. | aos contetdos | aos contetdos | da disciplina.
da Unidade2ea | daUnidade3ea
realizacdo das | realizacdo das
autoatividades. | autoatividades.
Apresentacdo Apresentacido
do video da|do video da
Unidade 2. Unidade 3.
Indicagdo e | Indicacéo e
orientacdo dos | orientacdo dos
materiais e dos | materiais e dos
recursos recursos
disponiveis na | disponiveis na
trilha de | trilha de
Aprendizagem. | Aprendizagem.
Incentivo ao uso | Incentivo ao uso
€ a0 acesso ao | e ao acesso ao
AVA AVA
Apresentacdo do video | Realizacdo da 1 | Realizacdo da 22 | Realizagdo da
da Unidade 1. avaliacdo sobre | avaliacdo 3 avaliacdo
OrientacBes gerais | o conteudo da | referente ao | referente a
referentes aos | Unidade 1. estudo da | todas as
conteddos da Unidade 1 Unidade 2. unidades do
20 e da realizagdo das caderno de
PERIODO | autoatividades. Estudos.
Indicacdo e orientacdo
dos materiais e dos
recursos disponiveis na
Trilha de
Aprendizagem da
disciplina.
Incentivo ao uso e ao
acesso ao AVA.

FONTE: IES, 2013.

No intervalo entre os encontros presenciais, acontece 0 que a instituicdo chama de

autoestudo. E quando o académico interage com o caderno de estudos, devendo realizar os

exercicios e atividades que foram indicadas pelo Supervisor de Disciplinas, que é o docente do

Curso, e os tutores interno e externo (IES, 2013).

Trabalhando com o modelo nominado pela instituicdo como autoaprendizagem dirigida,

0 curso disponibiliza aos académicos, para cada disciplina, materiais impressos, que neste



28

trabalho serdo chamados de cadernos de estudos ou livro, assim como um ambiente virtual de
aprendizagem (AVA), elaborado “na perspectiva do texto, como ferramenta que possibilita a
mediacdo entre os conteudos do caderno, o Conteudo, o Supervisor de Disciplinas (docente), o
Tutor Interno, o Tutor Externo e [...]” com o académico (IES, 2013,p. 17).

O caderno de estudos é um material impresso no formato de livro, dividido em unidades,
onde a instituicdo apresenta os conteidos especificos de cada disciplina que faz parte da matriz
curricular do curso. Esse material é elaborado pelo conteudista e aprovado pelo supervisor do
curso, que € o docente da disciplina. A institui¢cao aponta que “O caderno de estudos ndo esgota
todo o conhecimento disponivel. O conteldo apresentado é um recorte das areas do
conhecimento, feito a partir das experiéncias ¢ dos conhecimentos do conteudista” (IES, 2013,
p. 18). Este caderno de estudos também ¢ nomeado como “o livro” pelos participantes da
pesquisa.

O AVA é o Ambiente Virtual de Aprendizagem, onde o aluno pode acompanhar suas
notas, entrar em contato com os profissionais que fazem parte do seu processo de aprendizagem.
Segundo a instituicdo, no AVA ocorrem os estudos midiatizados, que ¢ “mais um momento de
interacdo feito com a utilizacdo de meios de comunicacéo- a internet (para participar de féruns,
envio de e-mails e acesso ao Ambiente Virtual de Aprendizagem)” (IES, 2013, p. 35-36).

Para a instituicdo, o AVA se caracteriza como:

Um sistema de ensino e de aprendizagem dinamizado através de um conjunto de
ferramentas tecnoldgicas/pedagdgicas que auxiliam na mediacdo dos contetidos
apresentados no material impresso e estudado nos encontros presenciais (IES, 2013,
p.36).

Nesse espaco, 0 académico tem acesso além dos contetdos das disciplinas no formato
online, a materiais de apoio, leituras complementares, cursos de formacdo continuada, as
Trilhas de Aprendizagem, que institucionalmente sdo descritas como “caminhos virtuais de
aprendizagem, capazes de promover e desenvolver competéncias no que concerne ao
conhecimento, & habilidade, a atitude, a interagéo e a autonomia” (IES, 2013, p.36).

Quanto as avaliagOes de aprendizagem das disciplinas do curso, a instituicdo apresenta

a seguinte organizacao:



Quadro 04- Avaliacdes da aprendizagem

Avaliacdo no formato de redacéo,
abordando um tema que se
relacione ao conteddo da
Unidade 1 do Caderno de
Estudos. A nota dessa avaliacdo
tera peso 1.

individual sem
com dez questdes

Avaliacao

consulta,
objetivas sobre o contetdo da

Unidade 2. A nota dessa
avaliacdo tera peso 1.

Avaliacdo  individual, sem
consulta, com questdes objetivas
e dissertativas, relativas a todo o
conteddo da disciplina abordado
no caderno de estudos e no AVA.
A nota dessa avaliagdo tera peso

8.

FONTE:IES, 2013.

Ainda abordando avalia¢Bes dentro do curso, é necessario descrevermos a disciplina
Seminario Interdisciplinar, sendo que a Matriz Curricular do curso de licenciatura em
pedagogia, nessa instituicdo, prevé uma disciplina por modulo chamada de Seminario
Interdisciplinar [...] (IES, [20--], p.7).

Essa disciplina esta inserida no modulo como as demais disciplinas do curso, contudo,
possui suas individualidades tanto na dindmica dos encontros, quanto aos métodos de avaliacéo
(IES, [20--]).Devemos destacar que a elaboracdo do Plano de Desenvolvimento da Pratica, o
Paper e a Socializacdo fazem parte da disciplina Seminério Interdisciplinar (IES, [20--]).

O Plano de Desenvolvimento da Prética, que se apresenta como um projeto para a
realizacdo do paper, segue um formato estipulado pela institui¢do, contendo o Tema/Assunto a
ser tratado, 0s objetivos a serem alcancados, a tipologia do trabalho e o cronograma das
atividades (IES, [20--]).A instituicdo define o paper como “um artigo em formato de paper
(relato historico, analitico e critico, que apresenta os fatos e 0s acontecimentos que constituiram
a trajetoria da atividade desenvolvida)”. (IES,[20--]).

Ja a Socializacdo € 0 momento em que os académicos apresentam em sala o resultado

dos trabalhos realizados dentro da disciplina Seminario Interdisciplinar:

Nesse aspecto, a disciplina Semindrio Interdisciplinar consiste no desenvolvimento de
atividades tedricas e praticas de carater investigativo que perpassam a dinamica
curricular do seu curso de graduagédo de Licenciatura em Pedagogia, no sentido de
proporcionar [...] um espaco de reflexdo(IES, [20--], p.2).

Conforme abordado anteriormente, o curso de licenciatura em pedagogia dessa
instituicdo € organizado por mdédulos, nos quais esta inserida a disciplina de Seminario
Interdisciplinar. Os encontros presenciais da disciplina do Seminario Interdisciplinar
acontecem junto aos segundos encontros presenciais das disciplinas de cada mddulo, conforme

quadro abaixo:



Quadro 05- Dinamicas dos encontros/atividades do Seminario Interdisciplinar

12 ETAPA Formacdo dos grupos (até 4 | 2° encontro da 12 disciplina do
integrantes). madulo.

6% ETAPA Socializacdo da pratica e | Essa atividade serd realizada no
devolutiva do paper. espaco destinado no cronograma
para a realizacdo da disciplina

Seminario Interdisciplinar.

FONTE:IES, [20-1.
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O curso pesquisado apresenta em sua Matriz Curricular oito Seminarios

Interdisciplinares que buscam relacionar as teorias estudadas nas disciplinas, o tema do

Seminario Interdisciplinar e a pratica no ambiente profissional.

Quadro 06- Organizacdo do Seminario Interdisciplinar

Seminério Formacdo docente e | Seminéario Vivéncias Educativas
Interdisciplinar | pedagdgica: Interdisciplinar VV
Interdisciplinaridade e

educagdo.

Seminario Préaticas Inclusivas. Seminario Oficinas Pedagdgicas.

Interdisciplinar 111 Interdisciplinar VII

FONTE:IES, [20--].

No periodo de geracdo de dados, encontrando-se no segundo semestre do curso, nossa

turma pesquisada realizava o Seminario Interdisciplinar 11 sob o tema Escola e Sociedade. O

Seminario Il apresenta o seguinte objetivo:

[...] estimular a pesquisa das relagBes entre escola e sociedade. Assim, este serd um
momento pedagdgico interdisciplinar de contextualizagdo de contelidos teéricos e
praticos relativos a formagdo do professor pesquisador e a sua compreensdo de



mundo, seu entendimento da fung&o social da escola e de como ela se relaciona com

a sociedade (IES, [20--], p.9).

Quanto a avaliacdo do Seminério Interdisciplinar, também acontece em trés etapas,

porém, em uma organizacgdo diferente das demais disciplinas.

Entrega de um artigo no formato
paper.

Deverd ser entregue para o Tutor
Externo no segundo encontro da
quarta disciplina, um artigo no
formato de paper. Esta atividade
fara parte da formacdo da nota
final da disciplina, tendo
Peso 4.

Quadro 07- Organizacdo da avaliagdo do Seminario da Prética

Socializagdo da pesquisa.
De acordo com as datas previstas
no calendario académico, o0s
licenciandos deverdo socializar
os trabalhos realizados dentro do
seminario Interdisciplinar. Esta
atividade fara parte da formacéo
da nota final da disciplina, tendo
Peso 4.

FONTE:IES, [20--].

Ap0s a caracterizacdo da instituicdo onde se insere o curso de pedagogia pesquisado,
abordaremos aspectos relativos as observac@es realizadas em sala de aula e aos sujeitos da

pesquisa.

2.3 “LLUZ PROPRIA”: A SALA DE AULA

“Os sonhos tém luz propria, uma luz que ndo vem de nenhum sol, de nenhuma lua, de
nenhum foco. Esta em toda parte”. (Mdrio Quintana 1983,p.111)

A luz prépria citada por Mario Quintana pode ser relacionada as a¢des individuais e
coletivas dos académicos observados, no que se referem aos seus objetivos e posicionamentos
diante do curso. Essas posturas, que também sdo provenientes das necessidades e experiéncias
que se desenvolvem no dialogo e convivio com o outro, caracterizam a sala de aula pesquisada.

ApOs destacar caracteristicas da instituicdo onde acontece o curso de Pedagogia,
abordaremos a sala de aula, contexto com o qual interagimos durante as observacoes, selecao
dos sujeitos e geragédo de dados.

No dia 16 de outubro de 2015, uma das pesquisadoras iniciou o trabalho de campo,
tendo o primeiro contato com os sujeitos do estudo, a turma de trinta e cinco alunos que se
encontrava no segundo periodo de um curso de pedagogia na modalidade a distancia. A sala de
aula onde se deram as observacOes era ampla, com sessenta carteiras e cadeiras, organizadas

em duas fileiras de quatro carteiras encostadas, divididas por um corredor de passagem.
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Destacamos que os académicos dessa turma formam um grupo heterogéneo, com idades
entre dezenove e cinquenta anos, sendo trinta e trés mulheres e dois homens. Parte da turma
possui alguma experiéncia com o trabalho na educacédo, ndo necessariamente ocupando o cargo
de professor, contudo, os sujeitos selecionados para a pesquisa nunca atuaram em sala de aula
como professores.

Para a grande maioria dos académicos, essa é a primeira experiéncia no ensino superior,
contudo, ha alguns que vém de uma formacéo anterior, assim como também ha os que estdo
concomitantemente matriculados em outro curso de formacéo superior.

Outro ponto a ser destacado, € que apesar da relacdo que se faz com a EaD e as novas
tecnologias, esta € uma turma que, durante o periodo de observacéo, usou pouco o notebook em
sala de aula, apoiando-se, na maioria dos momentos, no caderno de estudos e nas anotacdes
realizadas em seus cadernos particulares.

No final de oito semanas e seis aulas observadas, selecionamos nossos trés sujeitos para
realizacdo das entrevistas, considerando que “para selecionar pessoas [...] ou documentos para
uma entrevista qualitativa, nds escolhemos individuos e fontes de acordo com critérios
externos” (BAUER; GASKELL, 2002, p.58). Os critérios escolhidos para a selecdo dos sujeitos
da pesquisa foram: a) estar disposto a participar da pesquisa; b) o preenchimento, participagdo
e entrega de todos os instrumentos de geracéo de dados; c) a heterogeneidade dos académicos,
levando em conta experiéncias ou ndo na area da educacao, assim como idade e formacdo dos
sujeitos.

Para complementar as informac@es acerca do funcionamento da sala de aula onde uma
das pesquisadoras se inseriu, serdo ainda abordadas caracteristicas institucionais do tutor
externo, antes mesmo de passarmos para a apresentacao dos sujeitos da pesquisa.

2.4 “A DIFERENCA”: O TUTOR EXTERNO

“O que eles chamam de nossos defeitos, é o que nos temos de diferente deles”
(Mario Quintana,1983,p.19)

Considerando que a figura do tutor é ativa nas praticas de leitura e escrita dentro do
curso de pedagogia pesquisado, e que esta postura do tutor € mencionada nas vozes dos sujeitos
desta pesquisa, compreendemos como pertinente trazer nesta secdo caracteristicas do tutor
externo da turma.

O tutor externo observado ¢ um profissional carismatico que direciona 0s encontros

presenciais de forma descontraida. Tendo como ponto principal do seu discurso o caderno de



33

estudos, o tutor instiga os académicos a interagirem com os conteudos trabalhados em sala, sem
abrir méo do elo afetivo entre professor e alunos, que, segundo Pereira (2014), envolve questdes
mais amplas do que apenas o ensinar e aprender.

Pensando na turma como um todo, devemos mencionar que estes estudantes possuem
caracteristicas bem peculiares. Dentre elas, destacamos a forma como os alunos se organizam
em grupos bem definidos.

Foi possivel observar que o total de trinta e cinco alunos da sala se divide em seis grupos,
que sentam normalmente nos mesmos lugares. Esses grupos debatem, questionam, ajudam-se
internamente quanto aos estudos dentro do curso.

Dentro dos encontros presenciais com o tutor, chama a atencdo o barulho silenciador
oriundo dos murmdrios ruidosos dentro de cada pequeno grupo. Neste trabalho, classificamos
esses murmarios como silenciadores porque o individuo que ndo faz parte dos pequenos grupos
que se organizam em sala, dificilmente conseguira compreender com nitidez o teor da conversa.
Estes didlogos que acontecem através de murmdurios se tornam ruidosos porgue todos 0s grupos
estdo debatendo e murmurando ao mesmo tempo e de forma incessante.

Compreendemos que esses guestionamentos murmurados, na maioria das vezes, sao
referentes aos estudos dentro do curso, porque os académicos durante suas conversas anotam
nos cadernos de estudos, fazem apontamentos em seus cadernos particulares.

Outro ponto que nos chama a atenc¢do no trabalho desse tutor externo sdo as dinamicas
dos seus encontros, que se afastam em determinados pontos da organizacao institucionalmente
estabelecida.

Em determinados momentos, o tutor externo elabora as atividades realizadas em sala.
Esse tutor, que deveria, segundo a instituicdo, gerenciar as atividades previstas pelo professor
da disciplina para 0s encontros presenciais, a nosso ver, assume a identidade de professor da
turma, que elabora e organiza as atividades e avalia¢fes trabalhadas em sala, buscando e
obtendo dos académicos uma posi¢ao “responsiva ativa” (BAKHTIN, 2003) diante dos textos
em sala, distanciando-se em momentos da funcéo de reproduzir as atividades de acordo com o
modelo previsto.

Pimenta (1999, p. 17) traz que a identidade profissional é construida “a partir da
significacdo social da profisséo; da revisdo das tradigdes. Mas também da reafirmacdo de
praticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas”.

Essa construcédo da identidade docente acaba envolvendo outros aspectos, como relagdes
de confianga, valores culturais e criagéo de elos afetivos envolvendo a relagdo professor e aluno

(PEREIRA, 2014). Tal identidade busca concretizar a natureza do trabalho docente, que
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envolve desenvolver nos alunos habilidades, valores, conhecimentos e atitudes que
oportunizem os saberes-fazeres como pratica social (PIMENTA, 1999).

Durante as aulas observadas, o tutor externo perpassa por trés disciplinas do curso.
Nossa permanéncia em sala no que tange a datas e organizacéo das aulas dentro das disciplinas

se apresenta da seguinte forma:

Quadro 08- Data e organizagdo das aulas observadas dentro das disciplinas

DATA DISCIPLINA ORGANIZACAO DO ENCONTRO
PRESENCIAL DENTRO DA
DISCIPLINA

19/10/2016 Contexto histérico- | 4° Encontro da Disciplina (C.H.F.E)

filoséfico da educacéo.

26/10/2016 Psicologia da Educacéo e | 1° Encontro da Disciplina (P.E.A)
da Aprendizagem.

09/11/2016 Psicologia da Educacdo e | 2° Encontro da Disciplina (P.E.A)
da Aprendizagem.
-Seminério
Interdisciplinar. 4° Encontro da Disciplina (Semin. I)

16/11/2016 Psicologia da Educacéo e | 3° Encontro da Disciplina (P.E.A)
da Aprendizagem.

23/11/2016 Psicologia da Educagdo e | 4° Encontro da Disciplina (P.E.A)
da Aprendizagem.

07/12/2016 Seminario 2° Encontro da Socializagdo (Semin. 1)

Interdisciplinar.
FONTE: Diério de campo da pesquisadora, 2015.

Com base nos documentos e observacoes, destacamos, conforme Quadro 08, que o tutor
mantém a ordem quanto as disciplinas do curso, conforme anteriormente apresentado no
Quadro 01- Estrutura modular do curso: Disciplinas. Com apoio nas observacoes realizadas
pela pesquisadora, podemos afirmar que 0s encontros presenciais apresentam, em momentos,
uma organizacdo de atividades propostas pelo tutor externo, que se difere da organizacao
previamente definida pelo professor da disciplina. O tutor externo ndo trabalha os videos das
disciplinas, tampouco faz a correcdo das autoatividades, conforme proposto pela instituicdo. O
tutor externo seleciona alguns videos e organiza ele mesmo atividades para serem trabalhadas

com a turma, conforme pode ser observado no quadro abaixo.

Quadro 09 - Organizac¢ao dos encontros presenciais observados

DISCIPLINA: Contexto histdrico-filosofico da educagéo.

Data: 19.10.2016 42 Encontro Presencial da Disciplina

12 Momento: Explicacdo do Contelido relacionado a avalia¢do
2° Momento INTERVALO




3° Momento

Entrega e Realizacéo da avalia¢do Final

DISCIPLINA:

Psicologia da Educacdo e da Aprendizagem

Data: 26-10-2016

12 Encontro Presencial da Disciplina

12 Momento: Orientacdo do paper

2° Momento Proposta de atividade em grupo sobre Psicologia da aprendizagem.
Diviséo da turma em grupos de quatro a cinco académicos.
Cada grupo deveria assistir a um video indicado pelo tutor
externo,(sem indicagdo institucional) com objetivo de escrever, a
partir de orientacbes especificas, um texto relacionando esse video
com a psicologia da aprendizagem. Esse texto deveria ser entregue e
apresentado pelos grupos no proximo encontro.

3° Momento Realizacéo do trabalho em grupo

43 Momento: INTERVALO

52 Momento: Realizacéo do trabalho em grupo

DISCIPLINA:

Seminario Interdisciplinar

Data: 09-11-2016 42 Encontro Presencial da Disciplina

12 Momento: Orientacdo do paper

2° Momento Apresentacdo dos videos indicados pelo tutor externo, sobre
Psicologia da Educacdo e da Aprendizagem.

3% Momento: Apresentacdo dos videos- Explanagdo dos grupos sobre a relacdo que
observaram entre os videos e a disciplina de Psicologia da Educagéo
e da Aprendizagem.

4° Momento INTERVALO

5° Momento Apresentacdo dos videos- Explanacao dos grupos sobre a relacdo que
observaram entre os videos e a disciplina de Psicologia da Educagéo
e da Aprendizagem.

6° Momento Apresentacdo dos videos- Explanagdo dos grupos sobre a relagdo que
observaram entre os videos e a disciplina de Psicologia da Educagéo
e da Aprendizagem.

DISCIPLINA: Psicologia da Educacdo e da Aprendizagem

Data: 16-11-2016 3% Encontro Presencial da Disciplina

12 Momento: Avaliacédo

Quadro 9 - Organizagédo dos encontros presenciais observados (continuagéo)

DISCIPLINA: Psicologia da Educacéo e da Aprendizagem

Data: 23-11-2016 42 Encontro Presencial da Disciplina

12 Momento: Explicacdo sobre a avaliacio

2° Momento Anotacdo por parte dos académicos sobre a avaliacdo
3° Momento INTERVALO

4° Momento Avaliacdo

12 Momento:

Socializacéo

35
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28 Momento: INTERVALO
3° Momento Socializacdo
FONTE: Diério de campo da pesquisadora, 2015.

Por compreendermos que 0s contextos e suas caracteristicas interferem na forma como
0s sujeitos interagem com as leituras e préaticas de letramento, destacamos a importancia de
estar em sala com estes académicos, para observar reacdes, posicionamentos diante dos diversos
textos “[...] que variam segundo as institui¢des, os participantes e as relagdes de poder que as
sustentam [...]” (KLEIMAN; GRANDE, 2015, p.13). Defendemos a importancia de
acompanharmos, nesta pesquisa, por meio de observacdo, as particularidades, reacdes de
interacdes na sala de aula por acreditarmos que cada ambiente apresenta suas particularidades,
assim como as relagdes que se estabelecem entre o0s sujeitos interferem nas relacoes e sentidos

atribuidos as leituras e escritas.

2.5 “LIMITES DA CONVER'SACAO”: OS SUJEITOS, GERACAO DE DADOS E
REGULARIDADES DE ANALISE

“(... ) o unico modo de certas coisas cairem no ouvido certo”.

(Mario Quintana,1983,p.12)

Na busca por compreender sentidos atribuidos para leituras e producfes escritas em
praticas de letramento académico, na voz de académicos de um curso de pedagogia EaD,
tivemos como instrumentos de geracdo de dados um questionario inicial, o diario de leitura e
escrita, a entrevista semiestruturada e o diario de campo da pesquisadora.

Fizemos também uso de observacao participante com gravacdo em audio das aulas
observadas, 0 que permitiu 0 acompanhamento da vivéncia dos académicos em sala de aula.
Realizamos anotagdes das impressdes, tentando compreender como eles enxergam a leitura e
escrita, e quais sentidos sdo por eles atribuidos no que diz respeito ao letramento académico.

Durante esse periodo de observacao, buscamos a aproximacao e contato com os sujeitos,
pois a geracdo dos dados tem como base a “comunicagdo com os observados” (FLICK, 2009,
p. 207).

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi entregue a todos 0s
académicos da sala juntamente com o tutor externo, que assinaram autorizando a utilizacdo dos
dados gerados com aquela turma (APENDICE E).
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No primeiro dia de observacgéo, foi entregue a todos os académicos um convite para
identificarmos inicialmente quantos académicos aceitariam participar da pesquisa (APENDICE
A). Esses convites foram respondidos e devolvidos nessa mesma aula.

Treze pessoas sinalizaram que aceitariam participar, sendo entregue nessa mesma aula
aos interessados um questionario que deveria ser respondido e entregue no préximo encontro
(APENDICE B), buscando conhecer algumas caracteristicas sociais desses académicos, quanto
a idade, sexo, estado civil, filhos, instrucdo, emprego atual, experiéncia na area da educacéo e
0 motivo pelo qual optaram por um curso na modalidade EaD.

Ao optarmos pelo questionario como “um instrumento de investigacdo” (AMARO;
POVOA; MACEDO, 2005, p. 3), pretendemos suprir a necessidade de informagdes quanto a
algumas caracteristicas sociais dos académicos.

Para responder esse questionario, os académicos nao tiveram auxilio da pesquisadora.
Outro ponto importante na aplicacdo desse instrumento é que, a partir das informacGes geradas,
delimitamos data e hora para a realizacdo das entrevistas semiestruturadas, que € outro de
Nossos instrumentos.

No segundo encontro observado, com a entrega do questionario, percebemos que, dos
treze académicos que se dispuseram a participar como sujeitos da pesquisa, somente sete 0
responderam e o entregaram.

No terceiro encontro, foram entregues pela pesquisadora os diarios de leitura e escritas
(APENCIDE D), e a partir daquela data, durante trés semanas, os académicos, sujeitos da
pesquisa, deveriam anotar nesse instrumento sobre suas leituras e escritas relacionadas ao curso.

As caracteristicas desse instrumento se aproximam do diério de leitura (MACHADO,
1998, p. 33), que tem “a fungdo de testemunha de leituras e de reflexdes que as leituras
produzem”. O diario, na presente investigacdo, tem o intuito de coletar informagdes sobre as
leituras e escritas dos nossos sujeitos durante seu autoestudo, que acontece em um contexto
diferente ao académico.

Ainda citando o diario de leitura e escrita, destacamos que este instrumento acompanhou
os académicos durante seus estudos, no periodo de trés semanas. Durante esse processo, 0S
sujeitos puderam realizar anotacOes sobre leituras e escritas referentes ao curso, no momento
em que elas aconteceram. Esses registros tiveram o intuito de proporcionar aos estudantes a
oportunidade de refletir sobre os textos com o0s quais tinham contato durante o curso,
especificamente no periodo de geracéo de dados.

Para Machado (1998), o diario de leitura se difere do diario intimo, no qual se escreve

sobre a vida pessoal. Com o diario de leituras e escritas, os sujeitos foram desafiados a anotarem



38

e refletirem sobre suas leituras e escritas realizadas no periodo da pesquisa. Assim, visamos a
geracdo de dados que nos proporcionasse conhecer como 0s sujeitos organizavam seus estudos,
qual a periodicidade em que estudavam, como eles realizavam as atividades, onde, quando e
qual o tempo que eles dispunham para estes estudos. Também, com o diario de leitura e escrita,
pretendemos acompanhar o processo de estudo dos conteidos obrigatdrios e as outras buscas
individuais realizadas pelo académico durante o periodo de observagdo. Buscamos
compreender a representatividade daquele estudo para os académicos, observando em seus
depoimentos, como eles concebem a leitura e escrita e qual a importancia dessas atividades na
formagé&o docente.

Ao ser proposta a realizacdo de um encontro, durante o periodo de observacéo para a
realizacdo da entrevista semiestruturada (APENDICE C), em local que seria definido
individualmente, o grupo chegou a um consenso, decidindo que as entrevistas aconteceriam no
polo de apoio presencial, antes das aulas ou nos horarios do intervalo.

Bogdan e Biklen (1994) defendem a importancia da entrevista semiestruturada como
instrumento de pesquisa. Nessa conjuntura, as questdes da entrevista foram organizadas de uma
forma a direcionar o sujeito, a abordar os temas que sdo o foco da nossa pesquisa, 0 que nos
auxiliard na aquisicao de “[...]dados comparaveis entre os varios sujeitos [...]” (BOGDAN;
BIKLEN,1994, p. 135).

Sendo assim, com a autorizacao da institui¢do e do tutor externo, em um espago que nao
era muito familiar, com pessoas que até entdo ndo eram conhecidas, conforme as situacoes
foram acontecendo, fizemos uso de outro instrumento de geracdo de dados, o diario de campo.

No diario com as notas de campo da pesquisadora, se encontram as observacdes sobre
as formas como compreende aquele momento vivenciado ndo sé pelo grupo, mas também pela
pesquisadora inserida naquela sala de aula.

Para Bogdan e Biklen (1994, p. 150), o pesquisador da, através das notas de campo,
“uma descricao das pessoas, objetos, lugares, acontecimentos, actividades e conversas [...]. Isto
sdo as notas de campo: o relato escrito daquilo que o investigador ouve, V&, experiéncia e pensa
no decurso da recolha e reflectindo sobre os dados [...]”. A partir dos dados, buscamos ter
percepcdes quanto as crencas dos sujeitos, observar como eles se posicionam diante dessas
diferentes praticas de letramentos no curso EaD, que auxiliam sua formacéo docente.

Ap0s as observagdes, considerando a heterogeneidade dos sujeitos no que diz respeito
a formacdo, experiéncia profissional dentro e fora da educacéo, selecionamos trés sujeitos para
a nossa pesquisa, identificados pelos nomes ficticios escolhidos pelos mesmos: Talita,

Alessandra e Nayara.



Quadro 10- Caracterizacdo dos Sujeitos

CARACTERISTICAS

ALESSANDRA

TALITA

NAYARA

Idade

21

39

24

Sexo

Feminino

Feminino

Feminino

Filhos

Sem Filhos

Dois Filhos

Sem Filhos

Trabalho atual -
Experiéncia na Educacao

-Trabalha atualmente
(2015) como secretaria
em uma imobiliaria.
-Experiéncia na
educacéo: exerceu
durante um ano a
funcdo de monitora em
uma creche.

-Monitora em
escolinha de futebol.

Revisora em
indudstria.

Nao.

uma

Formagéo anterior

Iniciou anteriormente
um  curso  superior
presencial em Estética e
Cosmetologia,

frequentando as aulas
durante um ano e meio
até optar pelo seu
trancamento, faltando
um ano para se formar.

Nao.

Por que a EaD

Por se tornar mais facil,
por vir apenas uma vez
na semana.

Escolhi pelo meu dia a
dia que é muito
corrido, e também por
ter dois filhos que
estdo também
buscando uma
graduacao e temos que
ajuda-los.

Porque é
acessivel.

mais

FONTE: Diério de campo da pesquisadora, 2015.

39

Podemos, entdo, observar que nossos sujeitos sdo trés mulheres, com idade entre 21 a

39 anos, que apresentam caracteristicas que se diferenciam entre si, no que tange a experiéncia

profissional atual e anterior, dentro e fora da educag&o.

2.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISES

Nossa anéalise de dados, cujo foco perpassa pelos objetivos da pesquisa, estd organizada

em dois momentos, inspirados em (FUZA, 2015), sendo que um deles aponta para as leituras

com as quais nossos sujeitos interagem no curso de Pedagogia pesquisado; e o outro destaca

escritas realizadas pelos sujeitos e encaminhadas pelo curso. Segundo Lea e Street (2006), essas

praticas de leitura e escrita sofrem modificagcdes dependendo do género dos sujeitos, bem como

do contexto social, histérico e cultural.

Os dados nesta pesquisa foram levantados a partir da participacdo de trés sujeitos.

Diante disso, o corpus de anélise € constituido:
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a) por 45 minutos de entrevistas semiestruturadas que, ao serem transcritas na integra,
geraram 16 paginas digitadas;

b) pelo diario de leitura e escrita dos nossos sujeitos, que totalizou 31 paginas com dados
manuscritos;

c) pelo questionario, que se somou em quatro paginas;

d) pelo diario de campo da pesquisadora, com o qual obtivemos 18 paginas de dados.

Os dados gerados através dos instrumentos foram selecionados e analisados
gradativamente, com base em regularidades construidas pelas pesquisadoras posteriormente a
todo o processo de geracdo, apés leituras e sistematizacBes com apoio dos estudos tedricos.
Essas regularidades séo referentes as préaticas de letramentos académicos envolvendo leituras e

escritas, conforme quadro abaixo:

Quadro 11 - Regularidades de analise
Objetivo Geral: Compreender sentidos atribuidos para leituras e producfes escritas em préaticas de
letramentos académicos, na visdo de académicos de um curso de Pedagogia EaD.

Obijetivos Especificos Regularidades
a) identificar praticas de leitura e de produgdo
escrita com as quais interagem académicos de | a) indicios que caracterizam o modelo da
um curso de pedagogia (EaD); socializacdo académica, em resposta direta a
b) analisar, pela voz de académicos, acles | instituicdo (LEA; STREET, 2006);

pertinentes & leitura e a escrita, no processo de | b) indicios que marcam relagdes entre contextos
formacéo docente em um curso de pedagogia EaD; | sociais (a exemplo do familiar, do académico, do
c) caracterizar como 0s sujeitos da pesquisa se | profissional), sem responder unicamente a
posicionam diante de préaticas de leitura e escrita | institui¢éo.

no processo da formacéo docente.

FONTE: Elaborado por Gongalves e Fischer para esta dissertacéo.

Conforme o quadro 11, as regularidades (a) e (b) d&o suporte para encaminhamentos de
analises que respondem aos trés objetivos especificos da pesquisa. Essas duas regularidades de
analise foram elaboradas, conforme indicado, com base nos dados ja gerados, que
demonstraram como 0s sujeitos inseridos no curso de licenciatura (EaD) pesquisado se
posicionavam diante de suas leituras e escritas.

Para Fischer e Pelandré (2010), sdo nos eventos de letramento, por meio das leituras e
escritas que os académicos constituem seus saberes, se posicionam, atribuem sentidos e
significados que constituem juntos suas maneiras de utilizar o texto no social.

Durante a nossa trajetoria, investigamos sentidos dos académicos quanto as propostas
do curso, se 0s mesmos negam ou aceitam orienta¢Ges, assim como se esses académicos vao

além de apenas reproduzirem regras, orientacdes normativas quanto a producdo escrita e a
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leitura, afastando-se, de alguma forma, do modelo de socializagdo académica (LEA; STREET,
2006), tal qual exposto na se¢do de aporte tedrico desta dissertacao.

Portanto, nossas regularidades apontam, de um lado, para um posicionamento dos
académicos que buscam responder a instituicdo, o que se aproxima do modelo de socializagédo
académica (LEA; STREET, 1998; 2006). Por outro, observamos indicios de uma relacéo entre
0 ler e escrever com 0s contextos diversos em que 0s sujeitos se inserem. Assim, em momentos
especificos, nossos sujeitos ndo respondem somente a instituicdo, afastando-se, em certa
medida, do modelo de socializacdo académica (LEA; STREET, 2006).

Com base nas contextualizacGes até o momento realizadas, estando apresentados o
ambiente da pesquisa, os sujeitos, que interagem com os mais diversos textos, “artefatos e
objetos, tais como os géneros discursivos” (FISCHER; PELANDRE, 2010, p. 570), e nossas
regularidades de analises, que apontam modos de 0s sujeitos compreenderem e valorizarem as
vivéncias e préaticas sociais a partir da interagdo com as diversas linguagens (FISCHER,;
PELANDRE, 2010), apresentamos, em seguida, a base tedrica dos estudos que ora se

apresentam nesta dissertacao.

3 “AH, ESSES LIVROS QUE NOS VEM AS MAOS”: APORTE TEORICO

(Mario Quintana, 1983,p.38)

Inseridas na pesquisa, encontramos autores que, sob uma perspectiva sécio-histdrica,
nos auxiliam a compreender sentidos atribuidos a leituras e produgdes escritas em praticas de
letramento académico na voz de nossos sujeitos. Compreendemos que a propria pesquisa, em
seu processo de construgdo, exige evidéncias referentes ao texto cientifico (ZAVALA, 2010),
que devem dialogar com perspectivas tedricas em estudo. Por ndo estarmos sozinhas, e nos
ampararmos teoricamente a partir de nossas leituras, buscamos explicitar, dessa forma, os

enfoques teodricos que nos embasam. Este capitulo esté dividido em quatro secdes, sendo elas:
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“Linguagens, g@éneros e sentidos: Enfoques bakhtinianos”, “Leituras(re)visitadas:
Letramentos”; “Depois de ler: letramentos académicos”; “Distancia: A EaD, ferramentas
tecnologicas e a formagao docente”.

Dentre os autores abordados nessas secOes, destacamos a teoria enunciativa do circulo
de Bakhtin, que surge nesta pesquisa na voz de Bakhtin (2003;1999), Faraco (2009) e Brait
(2007), autores como Brian Street (2003; 2006; 2010; 2014), Barton e Hamilton (2000), Soares
(2004), Fiad (2015) e Kleiman (2008), cujas pesquisas, conceitos e teorias giram em torno dos
Novos Estudos do Letramento ddo suporte tedrico a esta dissertacdo. J& no que tange a
Educagdo a Distancia, formagdo docente e as novas tecnologias, traremos autores como
Preti(2005; 2009), Komesu e Galli (2014), Saraiva (2010), N6voa (1992) e Tardif (2002).

3.1 LINGUAGENS, GENEROS E SENTIDOS: ENFOQUES BAKHTINIANOS

“(...) Seja o que for que tenha sido é um mero estado transitorio (...)”

(Mario Quintana, 1983,p.40)

Conforme apresentado no capitulo metodoldgico, a IES campo deste estudo utiliza,
dentre seus materiais de ensino a distancia, um caderno de estudos no formato de livro, para
cada disciplina. Neste trabalho, relacionado a leitura e escrita, compreendemos esse caderno de
estudos como um “ato de fala impresso” (BRAIT, 2007,p.7) e palavra do outro.

De acordo com Bakhtin (2003), a palavra esta sempre em movimento dialégico, ou seja,
vive em um estado transitorio, se altera em contato com os diversos sujeitos e dialogos, sendo
complementada e utilizada a partir dos sentidos e contextos em que se insere.

O caderno de estudos no formato de livro, material autoinstrucional que toma lugar nas
discussdes da presente pesquisa, € visto como um componente da comunicacdo. Nele, 0s
autores, que através da fala apresentam a teoria e “individualidade no estilo, na visdo de mundo,
em todos os elementos e ideias da sua obra” (BAKHTIN, 2003, p.279), dialogam com os
ouvintes, os leitores, que consequentemente se posicionam diante destes textos.

Outros sujeitos fazem parte da elaboracdo deste material, e consequentemente dialogam
com os leitores. Estes sujeitos ativos, contratados para a organizacdo deste material, nomeados
como conteudistas, fazem parte da instituicdo que os orienta quanto as regras de elaboracéo
desse material, de acordo com sua metodologia e intencionalidade.

Enquanto pesquisadoras, com base na teoria bakhtiniana, compreendemos como

pertinente destacar a diferenca entre os elaboradores do material, aqui denominados como
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conteudistas, e 0s autores que séo utilizados como fundamentac&o tedrica durante a elaboracéo
do caderno de estudos. Os autores s&o 0s sujeitos cujas obras, estilo, visdo e teorias servem de
material para o referido livro. Ja o trabalho do conteudista, no contexto de elaboracdo desse
material autoinstrucional especifico, mais se baseia nas teorias selecionadas e ja publicadas,
seguindo normas institucionais.

Entendemos os livros autoinstrucionais com 0s quais n0ssos sujeitos interagem no
contexto académico como atos de comunicacao, que desencadeiam discussdes por meio dos
mais diversos didlogos internos e externos como leituras, debates etc. Compreendemos que
estes didlogos sdo uma forma de comunicacdo discursiva (BAKHTIN, 2003), que ndo se
relacionam somente a comunicacdo em voz alta ou a comunicacdo de pessoas de face a face,
abrangendo as mais diversas formas de comunicacdo, relacionadas aos mais diversos sentidos.

Compreendemos sentidos, na perspectiva bakhtiniana, como uma visdo pessoal com
fundo ideoldgico diante dos mais diversos textos. O sentido € Unico e irrepetivel, se altera a
partir dos contextos e relagfes nos quais se insere. Por isso, 0s sentidos sdo atribuidos a partir
de como cada sujeito compreende, interpreta e se relaciona com os textos.

Vale destacar que, na teoria enunciativa, os termos significado e sentido ndo podem ser
tratados como sindnimos, pois sdo concebidos sob uma ética divergente. O significado é
puramente linguistico, estad posto quando o sujeito ndo faz parte desta compreensdo, sendo
neutro, estando “relacionado a realidade concreta” (BAKHTIN 2003, p. 293), diferente dos
sentidos que envolvem percepcdes e ideologias individuais que se alteram a partir dos mais
diversos contextos e valores sociais (BAKHTIN, 2003).

Como vivemos “em um mundo de palavras do outro” (BAKHTIN, 2003, p.379), de
producdes literarias por meio da palavra, que pode ser escrita ou falada em qualquer lingua, na
visdo bakhtiniana, o discurso sofre diversas interferéncias (BAKHTIN, 2003). E no discurso
gue ocorrem as negociacdes de sentidos, que sdo alteradas e constituidas por ideologias que
também constituem o sujeito.

Para Bakhtin (2003), o discurso dialoga diretamente com a palavra do outro. Diante
disso, a “fala [ou interac@o verbal] é concebida como um processo social que se constroi a partir
da interacdo entre os sujeitos e ndo individual, porque na medida em que o individuo a adquire
passa a agir e interagir com o seu meio” (ARAGAOQ, 2012, p. 01).

A palavra vem de alguém e é sempre direcionada a alguém. Em meio a dialogos, a
interacdo verbal desponta como epicentro das relagcbes em sociedade. Contudo, a enunciagéo
tem sua estrutura baseada em géneros que incidem nas mais diferentes situacdes e contextos

sociais onde se produzem os discursos (PEREIRA, 2014).
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Pensando que a palavra so existe a partir de um sujeito para o outro, so é deferida em
funcédo do outro. Destacamos, entéo, o papel desses sujeitos no processo de comunicagéo, que,
diante dos enunciados, ndo se posicionam como ouvintes ou leitores passivos. O diadlogo anseia
por uma resposta ativa do ouvinte/leitor. Por meio de atos de fala, o sujeito demonstra um
posicionamento assumindo papéis sociais diante do enunciado (FARACO, 2009).

O discurso do outro, deferido em um contexto especifico possui sentidos que sdo
totalmente determinados por seu contexto. Quando entramos em contato com falas deste outro,
com esses sentidos, apresentamos uma atitude responsiva. Ao reagirmos a esses discursos,
relacionando-os a nossa prépria fala, podemos compreender que em um discurso nao existe um

2

sentido unico, e sim sentidos que se atualizam “[...] no contato com outro sentido [...]
(BAKHTIN, 2003, p. 382).

A compreensdo do discurso do outro se faz necessaria diante da postura responsiva que
estabelecemos perante o dito, a “compreensdo ¢ uma forma de dialogo; [...Jcompreender é opor
a palavra do locutor, uma contrapalavra” (BAKHTIN 1999, p. 132). A contrapalavra, por sua
vez, representa nosso posicionamento atraves dos atos de fala, diante da palavra do outro.

Em meio as interacGes entre quem fala e quem ouve, destacamos as reacfes geradas a
partir dos diversos modos de uso dos géneros do discurso e das esferas nas quais se inserem.

Compreendemos discurso reportado como uma destas reacfes dos sujeitos diante do
texto. Podemos compreendé-lo como “a presenga explicita da palavra de outrem nos
enunciados” (FARACO, 2009, p.138). Ja os atos de fala podem ser observados também através
de gestos, ou até mesmo de um silenciar. Estes atos de fala podem ser compreendidos como a
demonstracdo de um posicionamento, uma mensagem.

A atitude responsiva ativa é vista como um posicionamento tomado pelo ouvinte, a
partir da compreensdo do discurso, ou seja, da palavra do outro.

Quando existe um posicionamento diante do dito, podemos concordar, discordar,
apresentar uma “posi¢ao valorativa” (BAKHTIN, 2003, p. 295), completa-lo ou fazer uso desta
palavra. A partir da estreita ligacdo entre a nossa palavra e a palavra do outro, nos mais diversos
contextos, podemos afirmar que a minha palavra também é palavra do outro (BAKHTIN, 2003).

Sob a viséo de que a palavra e atitude do outro em um determinado momento e contexto
influencia a minha palavra, entendemos que “a atitude humana é um texto em potencial ¢ pode
ser compreendida [...] unicamente no contexto dialdgico da prépria época [...]” (BAKHTIN,
2003, p. 312).

As esferas se relacionam, a exemplo da académica, da religiosa, da jornalistica, da

artistica, por onde circulam os sujeitos, indiferente de suas especificidades. Esta relacdo
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influencia nos modos de utilizagdo da lingua. Compreender a interacdo, e as diversas reagdes
possiveis e didlogos proporcionados por meio dos textos, nos faz olhar para os discursos que
circulam pelas mais diversas esferas, que sdo 0s campos e espacos de circulacdo da linguagem
(BAKHTIN, 2003).

Para Bakhtin (2003), em cada esfera destacam-se géneros que se cristalizam como mais
apropriados. Levando em conta as relagdes, oportunizando a incidéncia e regularidades no uso
de determinados géneros, as esferas podem ser identificadas, por exemplo, por meio de estilos
de producéo e da forma dos géneros. Diante da prioridade ideoldgica estabelecida, sob uma
compreensdo discursiva e visao de mundo de um grupo, as ideologias dominantes chamadas de
forcas centripetas, homogeneizam as linguagens existentes em uma sociedade (PEREIRA,
2014).

Por outro lado, a forca ideoldgica e social, chamada de centrifuga, leva em conta a
heterogeneidade, causa tensées, mudancas e aberturas nas linguagens, compreendidas como
dominantes (COVRE;NAGAI; MIOTELLO, 2009), assim como nos enunciados proferidos a
partir dos sentidos.

Levamos em conta que o enunciado apresenta uma “estreita vinculagdo com o signo
ideoldgico, palavra, comunicacdo, interacdo [...] e demais elementos constitutivos do processo
enunciativo-discursivo” (BRAIT, 2007, p. 65). O ideoldgico estd intimamente ligado a
construcdo social e histérica do que é certo, errado, ideal, devido ou indevido, relaciona-se a
questdes sociais e morais de um determinado contexto sécio-histdrico. Por sua vez, os sistemas
ideoldgicos tém seu fundante na ideologia cotidiana que “brota, ¢ é constituida nos encontros
casuais e fortuitos [...]” (MIOTELLO, 2007, p. 169).

A 1deologia “compreende a totalidade das praticas socioideologicas culturalmente mais
elaboradas, como as artes, as ciéncias, o direito a filosofia, a religido etc.”(FARACO, 2009 p.
63). A ideologia oficial é compreendida a partir de uma tomada de posi¢édo sobre valores que
se definem e se organizam socialmente com base em crengas, valores e ideias (BAKHTIN,
2003). E entendida como uma visio constituida no social e relativamente dominante, que busca
implantar uma concepcao unica de producéo e compreensao de mundo. (MIOTELLO, 2007, p.
169).

Podemos observar estas reacdes em diferentes textos e contextos. Estas tensdes e
mudangas, compreensdes a partir da heterogeneidade podem ser observadas em textos como
resenhas, resumos, criticas, artigos de andlises, anotaces, que circulam pelas esferas,
influenciando textos e didlogos futuros (BRAIT, 2007).
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Compreendemos que o enunciado, que pode ser oral ou escrito, ndo € neutro, possui
intencionalidade naquilo que o falante quer dizer. As expressdes faciais fazem parte dos
enunciados, implicando “muito mais do que esta incluido dentro dos fatores estritamente
linguisticos” (BRAIT, 2007, p. 67).

Os enunciados sdo Unicos e interligados as finalidades, aos sentidos, as formas e
condigdes de cada esfera que apresentam forcas e representatividades diferenciadas a partir de
cada contexto, ou seja, da situacdo ou ambiente em que ocorrem (BAKHTIN, 2003).

O enunciado concreto pode ser observado por meio da materializacdo da fala ou escrita.
Compreendendo assim que “todo enunciado [...] comporta um comego absoluto ¢ um fim
absoluto: antes de seu inicio, h4 os enunciados dos outros, depois de seu fim, h& enunciados-
respostas dos outros” (BRAIT, 2007, p. 61).

A resposta do ouvinte é dada diante do enunciado e sofre interferéncia da relacéo eu e
o outro. Conforme Bakhtin (2003, p. 21), “em qualquer situagdo ou proximidade que esse outro
que contemplo possa estar em relagdo a mim, sempre verei e saberei algo que ele, da sua posi¢ao
fora e diante de mim, ndo pode ver”, destacando a individualidade na visdo dos sujeitos e
posicionamentos diante dos contextos e enunciados.

Sob esta visdo bakhtiniana de interacdo e reagdo aos dialogos proporcionados pelos
textos e contextos, buscamos compreender sentidos atribuidos aos diversos textos com os quais
nossos sujeitos interagem, as interferéncias do contexto nas relagdes e os posicionamentos
observados a partir dos mais diversos dialogos que se estabelecem.

Os mais diversos dialogos e sentidos atribuidos as palavras e acbes se entrelacam,
podendo ser compreendidos apenas a partir de um olhar sobre o contexto onde estas atitudes e
praticas se inserem, ou seja, “qualquer que seja o aspecto da expressdo-enunciagao considerado,
ele sera determinado pelas condicdes reais de enunciacdo em questdo, isto €, antes de tudo pela
situacdo social mais imediata” (BAKHTIN, 1999, p. 112).

Alguns géneros sdo propicios para destacar e refletir a individualidade dos sujeitos. A
heterogeneidade e a individualidade se apresentam como caracteristicas individuais da escrita
e da fala (BAKHTIN, 2003).

Os modos de utilizacdo das linguagens sdo alterados a partir dos contextos em que se
inserem. Sendo assim, os enunciados utilizados pelos sujeitos refletem em si as condigdes,
finalidades e especificidades dos contextos. Estas condicOes se relacionam para além do estilo
e conteudos, mas também na sele¢cdo composicional da utilizag&o da lingua.

Tendo em vista o reflexo dos contextos na utilizacdo da linguagem e dialogos que se

estabelecem entre os sujeitos, compreendemos que estas especificidades refletidas em nossas
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linguagens nos direcionam & tomada de decisdes diante dos enunciados utilizados. Esta viséo
nos faz compreender que, por ndo estarmos sozinhos na sociedade, acGes, posicionamentos e
valores sdo refratados nas pessoas com as quais nos relacionamos no convivio social,
interferindo também em suas acdes e didlogos (BAKHTIN, 2003).

Nesse contexto, podemos mencionar a natureza sociocultural dos letramentos, onde 0s
didlogos fazem uso das mais diversas linguagens que circulam em nosso cotidiano. Os sentidos
atribuidos a estes didlogos estdo intimamente ligados as experiéncias sociais pelas quais
perpassam 0s sujeitos. Sendo assim, nos é pertinente abordar, na proxima secéo, os letramentos

e 0s contextos sociais pelos quais circulam e se desenvolvem.

3.2 “LEITURAS” (RE)VISITADAS: LETRAMENTOS

“Para que havias tu de os ler(...)” (Mario Quintana, 1983,p.7)

Na tentativa de compreender a trajetdria dos estudos sobre o letramento, deparamo-nos
com enfoques sociais do uso da lingua escrita. A importancia dada a linguagem no contexto
social pode ser observada em estudos diversos, desde meados de 1980, quando pesquisadores
passaram a dar atencdo a povos de diversos paises, com culturas e situacdo econdmica
diferentes, especificamente no que tange as préaticas de leitura e escrita que emergem nesses
contextos sociais.

Essas praticas foram definidas como complexas se comparadas aos enfoques centrados
unicamente na codificacdo e decodificacdo do codigo alfabético (SOARES, 2004). Street
(2014, p. 9) corrobora com esta visdo ao afirmar que ““as praticas letradas sdo produto da cultura,
da historia e dos discursos”.

Na perspectiva dos Novos Estudos do Letramento, ha um distanciamento do foco
anteriormente adotado sobre as ‘“consequéncias cognitivas da aquisicdo do letramento”
(STREET, 2014, p. 17). Dentro destes estudos, Street (2014) compreende o letramento como
um transcender da habilidade de decodificar os cddigos, surgindo assim “como uma pratica
ideologica, envolvida em relagfes de poder e incrustrada em significados e praticas culturais
especificas (STREET, 2014, p. 17).

Compreendemos, assim, que inserir-se em um mundo escrito acontece através do
dominio da codificagcdo e decodificacdo, assim como, na aplicabilidade dessa aprendizagem.

Assim, o ler e o escrever fazem parte de préaticas de letramento que acontecem no social.
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Extrapolando o mundo da escrita enquanto c6digo a pessoa interpreta 0 mundo em meio ao
social (SOARES, 2004).

Em nosso trabalho, destacamos a natureza sociocultural dos letramentos, na qual
dialogos diversos fazem parte do nosso cotidiano. Os sentidos atribuidos a estes dialogos estdo
intimamente ligados as experiéncias sociais que ocorrem nos microcontextos
(KLEIMAN,2008) que sdo vistos como “os espagos onde se desenvolvem as praticas de
letramento” (KLEIMAN, 2008, p. 16).

Dentro dos estudos sobre o letramento, compreendemos como determinante assumirmos
“que se lida, sempre, com praticas — no plural” (MATENCIO, 2009, p. 6), embora “as pessoas
teriam suas praticas de leitura e escrita, delimitadas por configuragdes singulares, dependentes
de suas historias de vida” [...] (VOVIO; SOUZA, 2005, p. 44). Como “as praticas de letramento
sdo constitutivas da identidade e da pessoalidade” (STREET, 2006, p. 466), possuem um fundo
ideoldgico, com base em uma visdo de mundo, destacando a aprendizagem e uso de qualquer
forma de leitura e escrita.

Diante da teoria dos Novos Estudos do Letramento, as leituras e escritas estéo
relacionadas a identidades do sujeito, que em determinados contextos buscam desempenhar
papéis e comportamentos sociais, agindo de acordo com normas, regras, expectativas
(STREET, 2003; 2006).

Considerando os contextos que ora apresentamos nesta dissertacdo, destacamos 0S
conceitos de eventos e de praticas de letramentos. Os eventos de letramento sdo atividades,
momentos e situacdes em que os letramentos e conceitos sociais, culturais e ideoldgicos estao
inseridos, podendo ser regulares, assim como podem mesclar oralidade e escrita na
comunicacédo cotidiana (STREET, 2014). J4 as praticas de letramento se relacionam como as
interpretamos, sentimos e nos apropriamos dos saberes destacados nos eventos de letramento.

Os letramentos acontecem em lugares especificos, com significados variados e
particulares que sofrem interferéncia de questdes ideoldgicas, sociais e relagdes de poder. Nesse
contexto, destacamos o conceito de praticas de letramento que se desenvolve a partir do
conceito de eventos de letramento (STREET, 2006; 2014).

Esta visédo de apropriagdo, sentidos e utilizacdo de saberes a partir dos textos, se
aproxima ao que Gee (1999) chama de um Discurso com D mailsculo. Nesta concepcéo, a
utilizacdo dos discursos ultrapassa questes puramente linguisticas. Dentro dos Discursos com
D maiusculo, o sujeito atua, pensa sobre os temas, sente e interage de uma forma determinada

de acordo com o contexto onde esta inserido.
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Para Street (2014, p. 18) “o conceito de ‘praticas de letramento’ se coloca num nivel
mais alto de abstracdo e se refere igualmente ao comportamento as conceituagdes sociais e
culturais que conferem sentido aos usos da leitura e/ou da escrita”. Sendo assim, a partir de
questdes ideoloOgicas, sociais, as praticas de letramento sdo as maneiras como 0 sujeito
interpreta e aplica esses saberes letrados em eventos de letramento dos quais faz parte
(STREET, 2014). Street destaca a necessidade do “cuidado acerca dos termos ao abordar o
proprio letramento” (STREET, 2006, p.466), optando em utilizar praticas de letramento, no
lugar de Letramento no singular.

Os muitos modos que podemos representar 0s usos e 0s sentidos da leitura e escrita em
varios contextos indicam o carater multiplo das préticas letradas, se opondo a ideia de um Unico
e neutro Letramento com L maiusculo e no singular.

Maténcio (2009, p. 6) nos lembra que, como contribui¢do aos estudos sobre letramentos,
assumimos trabalhar com praticas, sempre no plural, existindo e coexistindo com “multiplas
formas de se reproduzir sentidos pelos objetos escritos que variam segundo tempo, 0 espaco
institucional, as circunstancias, os grupos € 0s sujeitos que os constituem”.

Dentro da teoria dos Novos Estudos do Letramento, Brian Street ressalta os modelos
ideoldgico e autdbnomo de letramento. Street (2003) defende o modelo ideoldgico e critica a
dicotomia entre fala e escrita destacadas no modelo de letramento autdénomo “onde a concepgao
reduz o letramento a um conjunto de capacidades cognitivas, que pode ser medida nos sujeitos”
(BUNZEN, 2014, p. 9).

Street (2003) rejeita a neutralidade do letramento como sendo uma habilidade
puramente técnica que pode ser ensinada, na qual “as pessoas precisam aprender uma forma de
decodificar as letras, e depois poderao fazer o que desejam com o recém adquirido letramento”
(STREET, 2003, p. 4).

No modelo autdnomo de letramento, destaca-se uma valorizacdo do texto escrito, assim
como a codificacdo e decodificacdo do codigo alfabético. Esse modelo nega qualquer postura
ideoldgica, defende o letramento como natural, havendo aquisicdo de um letramento Unico e
autonomo e pressupondo “uma tUnica dire¢do em que o desenvolvimento do letramento pode
ser tragado [...]” (STREET, 2014, p. 44) para os individuos e as sociedades.

O modelo ideoldgico valoriza a multiplicidade de letramentos que emergem em diversos
contextos sociais, ndo somente em instituicdes pedagogicas. As praticas de letramento nesse
modelo ndo sdo vistas como tecnologias neutras. E necessario olhar para as culturas e ideologias
existentes no contexto, assim como para as relagdes de poder que permeiam 0 processo de

leitura e escrita, que interferem nos sentidos atribuidos as praticas (STREET, 2003; 2006).
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A partir dos Novos Estudos do Letramento compreendemos que as préaticas de oralidade,
de leitura e de escrita sdo afetadas pelo contexto: “ndo existe nenhuma explicagdo universal
sobre ‘o oral’ e ‘o escrito’” (STREET, 2014, p. 17). S&o as vivéncias sociais que agem sobre 0s
sentidos, ndo os canais de comunicacdo, sendo eles orais ou escritos que afetam os significados
e as formas de comunicacdo (STREET, 2014).

A partir dos enfoques que marcam os Novos Estudos dos Letramentos, estudiosos
foram, ao longo dos anos, langando olhares sobre as praticas de letramentos desenvolvidas no
Ensino Superior, as quais abrangem modos de encaminhar leituras e escritas nesse contexto.
Zavala (2010), a exemplo, enfoca os percalgos com 0s quais 0s académicos se deparam ao
chegar no ensino superior. Encontrando-se sob uma ética institucional que os compreende como
prontos a produzir e responder as cobrancas relacionadas a postura, conhecimentos e resultados
académicos, as exigéncias nao condizem com a situacdo de todos que ingressam na
universidade. Neste contexto, existe uma relacdo estabelecida e muito recorrente entre 0s
problemas relacionados as préaticas de producdo de textos, mais especificamente a falta de
familiaridade entre os estudantes e os discursos académicos (ZAVALA, 2010).

Nessa direcdo, emergem discussdes que defendem a necessidade de aprendizagem no
ensino superior, a qual envolve um novo processo de interacdo com os textos, por exemplo,
quanto a formas de interpretar e organizar 0os novos conhecimentos, por meio de leituras e
escritas que acontecem em prazos determinados, em novas areas de estudos (LEA; STREET,
2014). Assim, no intuito de explicar como ocorrem praticas de letramentos em contextos
académicos, envolvendo leituras e escrita, ensino e aprendizagem de estudantes, Lea e Street
(1998; 2006) apresentam trés modelos de letramentos que ajudam a problematizar orientacoes,
pressupostos que os caracterizam quando o foco sdo os modos de ensino e aprendizagem de
producdo escrita. S&o eles: 0 modelo de habilidades de estudos, o0 modelo da socializacéo
académica e o0 modelo dos letramentos académicos.

O modelo de habilidades de estudo “concebe a escrita € o letramento como habilidade
individual e cognitiva” (LEA; STREET,2014, p. 479), preocupando-se com questdes formais
da lingua. Este modelo pode ser compreendido como relacionando-se, mesmo que
subjetivamente, a teorias autbnomas de letramento. Nas teorias autbnomas, o aluno deve
aprender os conhecimentos ensinados para, a partir de novos saberes, sanar suas dificuldades,
problemas quanto ao conhecimento. Esta vis&o é questionada por autores (DIONISIO et al,
2007, p. 47) que defendem a necessidade de ir além do “ler por ler ou escrever enquanto
exercicio”. Esse modelo de habilidades acredita na possibilidade e dever do académico

transferir seus saberes para outros contextos aos quais perpassa. Nao leva em conta o contexto
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onde esses letramentos ocorrem, interpretando o letramento como habilidades cognitivas e
individuais (LEA; STREET, 2014). Nesse modelo, observa-se o0 académico a partir dos saberes
que ele nao possui: “ao constatar o que o aluno ndo sabe em relagdo ao letramento esperado na
academia considera que o aluno é deficitario, ou seja, 0 aluno € visto a partir daquilo que ele
ndo sabe e precisa aprender” (FIAD, 2015, p. 28).

O modelo de socializagdo académica, por sua vez, estd relacionado aos discursos e
géneros oriundos do meio académico, reconhecendo a utilizacdo de diferentes géneros, por
areas tematicas e disciplinas, no intuito da construcdo de conhecimento. Para esse modelo, 0s
géneros que sdo utilizados de forma particularizada pelas institui¢fes se refletem nos modos de
escrever, falar e pensar adquiridos pelos estudantes ao interagirem com as praticas de
letramento relacionadas a determinados temas e disciplinas aplicadas no meio académico (LEA;
STREET, 2014). Supondo que os discursos disciplinares e géneros trabalhados no meio
académico sdo estaveis, cabe ao professor, no modelo de socializacdo académica, ensinar ao
estudante uma nova cultura académica, na qual o foco do trabalho do professor estd na
orientacdo do aluno que deve aprender a escrever, interpretar as tarefas a partir da concepcao
académica, e assim poder reproduzi-las posteriormente (LEA; STREET, 2014).

Apesar de 0 modelo de socializagdo mostrar-se mais sensivel ao aluno, se comparado
ao modelo de habilidades de ensino, esse modelo passa a impressdo de que na academia se
trabalha os saberes de forma homogénea, onde as normas devem ser aprendidas para assim se
ter acesso aos conhecimentos e a instituicdo (LEA; STREET, 2014).

Para Lea e Street (2014, p. 479), “tanto em nivel universitario quanto em nivel
fundamental e médio, os modelos de habilidades e de socializagdo académica tém guiado o
desenvolvimento de curriculos, de praticas didaticas bem como de pesquisas”.

Em relagdo ao modelo dos letramentos académicos, apesar de o termo “letramentos
académicos” ter sido pensado para o ensino superior, seu conceito compreende a leitura e escrita
como praticas sociais que variam conforme questfes culturais, sociais e de género, as quais
podem também ser usadas desde a pré-escola ao ensino médio (LEA; STREET, 2014). Quando
se aborda o modelo de letramentos académicos, € necessaria a compreensdo da natureza
institucional que se impde sobre tudo aquilo que conta como conhecimento no meio académico.
Outro ponto de essencial destaque € a ligacdo entre esse modelo e a producdo de sentido,
identidade, poder e autoridade envolvidas tanto por questbes de ensino, como em pProcessos
sociais nos quais se incluem essas “relacdes de poder entre pessoas, instituicoes e identidades
sociais” (LEA; STREET, 2014, p. 479). “O modelo de letramentos académicos faz uso do

modelo de habilidades e de socializagdo académica, mas vai além do modelo de socializagao”
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(LEA; STREET 2014, p. 480), defendendo que o sujeito deve sentir, valorizar e interagir com
saberes que se relacionam com a cultura, dialogando concomitantemente aos conteldos a serem
trabalhados (ZAVALA, 2010).

Com orientagdes de ensino encaminhadas a partir deste modelo dos letramentos
académicos, os sujeitos tém mais condi¢des de compreender e interagir com 0s saberes
necessarios oriundos dos multiplos letramentos e sentidos gerados a partir dos diversos usos
sociais da linguagem ligados aos contextos sociais (FIAD, 2015). No que tange as leituras
dentro da academia, estas podem ser relacionadas aos “Discursos secundarios” mencionados
por Fischer e Pelandré (2010), revozeando Gee (1999). Para as autoras (FISCHER;
PELANDRE, 2010), os Discursos primarios s&o compreendidos como de natureza familiar,
ligados a comunidade local onde o sujeito se insere. Ja os Discursos secundarios se relacionam
a instituicbes sociais ditas como secundarias (aqui destacamos a faculdade e o curso de nivel
superior). As instituicbes secundarias tém como foco estabelecer e expandir as mais diversas
formas de utilizacdo das linguagens, crengas, carga valorativa, e atitudes inseridas e
relacionadas aos discursos. Por meio da socializacdo em atos mais formais, estas instituicdes
buscam expandir valores, assim como crencas e atitudes existentes nos usos da linguagem de
Discursos primarios e instituicdes primarias.

Assim, com base em Fischer e Pelandré (2010), a partir das diversas relagdes
estabelecidas entre os discursos € o contexto em que se inserem, os “letramentos podem ser
dominantes. Essas posi¢cBes do letramento pressupem a valorizacdo estabelecida por
determinadas instituicdes sociais a certos discursos secundarios” (FISCHER, PELANDRE,
2010, p. 571).

Com base nessas abordagens em torno dos letramentos académicos, olhamos para o
estudante de nivel superior, esperando que ele, dentro da universidade, tenha condicGes
gradativas de melhor interagir com praticas de letramento especificas desse contexto. Este
sujeito, muitas vezes, adapta sua escrita aos padrdes linguisticos exigidos no contexto
académico. S8o nessas interacfes que o sujeito atribui sentidos as novas préaticas, compondo
“as cenas de ensino e aprendizagem, configurando novos significados, que delimitam naquele
momento caracteristicas muito proprias.” (PLACO; SOUZA, 2006, p. 41).

Este sujeito também lida com os conflitos ideoldgicos e de identidade que as adaptagdes
de escrita no meio académico evocam (LEA; STREET, 2014), permeados por reflexos das
regras sociais pelas quais as praticas de letramento sdo moldadas (BARTON; HAMILTON,
2000). Cientes de que o “letramento constitui a apropriacao de praticas discursivas orais e

escritas que se desenvolvem como parte de como as pessoas dao sentido a suas experiéncias no
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processo de sua formagao” (ZAVALA, 2010 p. 81), o foco nesta dissertacdo € para praticas de
leitura e de escrita dentro de um curso de pedagogia EaD.

Na secdo que segue, transcorreremos, adicionalmente ao que ja abordamos, como 0s
letramentos académicos sdo compreendidos nesta dissertacao, assim como sobre as praticas
sociais relacionadas a esta pesquisa, nas quais os académicos sdo constituidos pelas interacdes
entre professores/académicos/instituicdo por meio dos mais diversos textos, imersos em
relaces de poder, sentidos e identidade (STREET, 2003).

3.3 “DEPOIS DE LER”: LETRAMENTOS ACADEMICOS

“Depois de ler, por cima de meu ombro as linhas precedentes (...)”
(Mario Quintana,1983,p.30)

Sob a percepcdo dos Novos Estudos do Letramento, as praticas de letramentos séo
compreendidas como préaticas sociais variadas e situadas em contextos sociais. No meio
académico, os géneros discursivos também assumem papéis muito particulares nas interaces
(LEA; STREET, 2014).

Nesta dissertacao, olhamos para as praticas de letramento por meio de leituras e escritas,
compreendendo-as como relagcdes vivenciadas por académicos cujas experiéncias refletem nos
sentidos atribuidos a estas praticas.

Nossa visdo diante dessa teoria nos permite relacionar as vivéncias dos académicos
ligadas as leituras e as escritas ao ingressarem em um curso de nivel superior, com os conflitos
vivenciados durante o processo de interacdo as escritas académicas.

O percurso realizado pelos alunos na academia faz com que suas escritas académicas
sofram alteracdes, adaptando-se ao meio académico e as suas exigéncias. Compreendemos,
com base na teoria dos letramentos académicos, que estes conflitos acontecem por conta de os
académicos até entdo nao estarem familiarizados com as escritas e géneros trabalhados no
contexto académico. Esta visdo de adaptacdo, de interacdo com as novas praticas sdo
observadas no contexto desta pesquisa, apresentando, dentre suas caracteristicas, a alteracao do
estilo da escrita a partir dos espacos onde os académicos se inserem. Essas adaptacdes e
interacfes, com as quais 0s académicos estdo sujeitos no ensino superior, tém ligacdo com as
exigéncias impostas pela academia.

No que se refere a mudanca do estilo da escrita, utilizacdo de géneros discursivos

ligados ao contexto académico, o estudantes e vé diante a textos diversos que devem ser
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organizados de acordo com padrbes pré-definidos pelo cenério académico, lidando com as
questBes de identidade que essas préaticas proporcionam (LEA; STREET, 1998).

E nesse contexto académico, envolto nas mais diversas interacdes em meio as escritas,
que os saberes académicos/cientificos dos alunos vdo se construindo dentro dos eventos de
letramento e “para, além disso, também os posicionamentos ideoldgicos, significados culturais
e estruturas de poder que, em conjunto, constituem o modo cultural de usar os textos”
(FISCHER, PELANDRE, 2010, p. 572).

Lea e Street (2014) mencionam que as dificuldades e adaptac6es pelas quais perpassam
os académicos ao entrarem na faculdade estdo intimamente relacionadas a escrita e discursos
dentro do meio académico. Zavala (2010) destaca que 0s textos com 0s quais 0S académicos
interagem nos cursos superiores se diferem pela linguagem social utilizada.

A partir “da perspectiva interdisciplinar dos estudos do letramento, concebemos a leitura
e a escrita como sistemas simbolicos enraizados na pratica social, inseparaveis de valores
sociais e culturais[...]” (ZAVALA, 2010 p.73). Sendo assim, questdes de identidades sdo
relacionadas as praticas de leitura e escrita, assim como as normas de uma pretensa
padronizacdo da escrita. Diante das particularidades dos géneros discursivos no contexto
académico, na escrita académica, o sujeito cumpre regras de organizacao, fazendo uso da teoria
de outros autores que podem concordar e discordar com a sua visdo (ZAVALA, 2010).

Dentre as exigéncias encontradas na escrita académica, existe a necessidade de utilizar
uma base e vozes tedricas, que amparam a escrita académica como uma “espécie de regra
formal na qual se constroi o conhecimento académico” (ZAVALA, 2010, p. 76). O sujeito deve
amparar seu ponto de vista na voz de outros pesquisadores na produgdo de seu texto, pois “o
académico nédo pode cantar sozinho porque as outras vozes devem prover uma evidéncia para
o que se esta cantando” (ZAVALA, 2010 p.76).

Para as licenciandas de Pedagogia, sujeitos da pesquisa que ora apresentamos nesta
dissertacdo, por estarem inseridas no contexto académico, o letramento ‘“representa um
processo situado e contextualizado em virtude dos sentidos e das interagOes verbais entre
sujeitos e a lingua” (FISCHER; PELANDRE, 2010, p. 215).

Isso se manifesta, conforme dados da pesquisa que adiante discutimos, nas vozes desses
sujeitos acerca de préticas de leitura e escrita no curso EaD de Pedagogia. Dessa forma, os
posicionamentos indicam que cada texto lido, produzido, segundo Zavala (2010, p. 82), “ndo ¢
neutro, mas vem associado de um tipo de identidade, uma forma de ver que vai além do aspecto

técnico de ler e escrever”.
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O letramento, portanto, na perspectiva sociocultural a qual se afilia o presente trabalho,
ndo remete a uma técnica da qual as pessoas podem se apropriar por meio de recursos mecanicos
unicamente. Conforme ja apresentamos, com base em Lea e Street (2006), os letramentos
académicos concebem a leitura e a escrita como praticas que sofrem modificacOes
gradativamente, dependendo do contexto social, histérico e cultural, o que inclui os modos de
uso dos géneros discursivos, tais como artigos, relatdrios, resumos. Os “letramentos académicos
tém por foco a construcédo de sentidos, identidade, poder e autoridade [...]” (STREET, 2010, p.
545) que surgem na interacdo com 0s mais diversos textos e discursos institucionais, que se
refletem no uso dos géneros dentro do contexto académico.

Os letramentos académicos perpassam pelas disciplinas académicas, pelos contetdos
trabalhados no meio académico, como materiais oriundos das mais diversas praticas sociais que
emergem em comunidades variadas na relacdo instituicdo/ aluno/ social. Esta concepcao surge
por compreendermos que as disciplinas abordam vivéncias, experiéncias que perpassam pela
leitura, escrita na relagéo entre os sujeitos.

As praticas de letramento de disciplinas académicas podem ser entendidas como praticas
sociais  variadas associadas a  diferentes comunidades. Além  disso, a
perspectiva  dos  letramentos  académicos também leva em  consideragdo
letramentos ndo diretamente relacionados a temas e disciplinas, mas a
discursos institucionais mais amplos e a géneros.

Em nossa dissertacdo, pesquisamos, como ja referimos, um curso de pedagogia na
modalidade EaD, onde, no contexto em que os alunos se inserem, as tecnologias digitais fazem
parte no processo da formacdo docente desses sujeitos. Sendo assim, é pertinente e necessario

tratarmos de tal assunto na proxima se¢do, na relacdo com a formacéo docente.

3.4 A EAD E OS SABERES DOCENTES

Dentro do assunto Educacéo a Distancia, utilizamos como base autores como Mercado,
Figueiredo e Jobim (2008), Preti (2005) e Saraiva (2010), que mencionam a expansao da
educacéo de cursos no formato EaD desde a década de 1990. Esta mudanca pode ser observada
por meio da oferta de novos cursos, que visam ao atendimento de necessidades pessoais e
profissionais nos tempos atuais.

Os cursos ofertados no modelo EaD podem ou n&o oportunizar encontros presenciais
com o apoio de um tutor externo, onde académico e tutor se relacionam as novas tecnologias

que favorecem a interatividade no meio académico (PRET]I, 2005).
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A EaD, que em sua histéria passou por mudangas organizacionais, metodoldgicas,
legais, ideoldgicas etc., desempenhou diferentes papéis. Suas finalidades em nosso pais ja foram
relacionadas a “supera¢do de deficiéncias educacionais, estendendo-se para a qualificacdo
profissional e aperfeicoamento [...] de conhecimentos e hoje envolve interesses nao so
educacionais ou profissionais, mas sociais e particulares” (MERCADO; FIGUEIREDO;
JOBIM, 2008,p.96).

Preti (2005) nos lembra que, por vezes, devido a questdes sociais, familiares,
financeiras, etc., 0 sujeito opta, faz uso do ensino a distancia, para dar continuidade aos seus
estudos. A EaD, que oferece ao aluno a possibilidade de realizar parcial ou totalmente seus
estudos em casa ou no local desejado (PRET]I, 2005), faz uso da tecnologia, que pode ser vista
como uma ferramenta no contexto dos cursos (KOMESU; GALLI, 2014).

Ainda no que se refere as mudancas e papéis desempenhados dentro da EaD, podemos
citar nesta pesquisa a funcdo do professor, aqui mencionado como tutor externo, que diante de
um formato de ensino diferenciado do ensino presencial, necessitou redefinir seu papel e suas
praticas dentro dos modelos estipulados (SARAIVA, 2010). Compreendemos, ainda com base
no autor, a posicao auxiliadora incumbida ao tutor no EaD, atribuindo a ele a responsabilidade
de colocar em pratica um planejamento que chega a este profissional com orientaces
institucionais e metodoldgicas ja definidas. Assim, cabe ao tutor “acompanhar um grupo,
esclarecendo duvidas, orientando os processos de aprendizagem e animando as discussdes”
(SARAIVA, 2010, p. 163).

Este tutor que se vé transformado em orientador e facilitador do processo educacional,
entendendo que para atuar no modelo EaD, sdo mais valorizados “os saberes que poderiam ser
chamados de pedagodgicos” (SARAIVA, 2010, p.156). O tutor externo vé seu trabalho
submetido as normas institucionais e convencionais. Sofrendo interferéncias das relacbes de
poder que a instituicdo exerce sobre si, este profissional redefine suas praticas, implicando
também ao académico redefinir sua postura de estudante diante da organizacdo proposta no
curso (SARAIVA, 2010). Nossa pesquisa olha para os sujeitos, professores em formagédo em
um curso de Pedagogia, e para 0s contextos académicos aos quais se inserem durante seu
processo de formagdo docente no ensino superior.

E necessario lembrar que, ao se inserir em um contexto diferente, como o curso de nivel
superior EaD, os académicos trazem consigo “seus valores, sua formacgao, sua trajetoria
profissional, seus conhecimentos, suas verdades e se defrontam com a verdade dos autores, da

teoria que vocé ird acolher em sua caminhadal...]” (PRETI, 2006, p. 33).
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Komesu (2014, p. 77), mencionando a EaD, traz o “cenario de uma educagao do futuro
ja presente”, onde o professor trabalha com o aluno e sua autonomia. Na procura por
compreender, interagir com os textos, organizando sua rotina e resolvendo os problemas, esse
aluno assume responsabilidades, aprendendo por si préprio, podendo fazer uso da vasta
possibilidade de pesquisa existente através das novas tecnologias (KOMESU, 2014).

Diante da possibilidade da pesquisa (busca de informagbes on-line), muitas
possivelmente realizadas utilizando as tecnologias, Komesu e Galli (2014) polemizam a ideia
da existéncia de um “superleitor”, com possibilidades e capacidade de ler, compreender e
interagir com quaisquer textos necessarios dentro do curso. As autoras questionam sobre as
formas como as institui¢cbes auxiliam seus académicos quanto ao entendimento dessas novas
praticas de leitura e escrita, levando em conta sua posicdo na formacdo docente desses
académicos EaD (KOMESU; GALLI, 2014).

Considerar que esses professores em formacao, inseridos em um curso de Pedagogia na
modalidade EaD, “ndo necessariamente apresenta|m] um dominio apurado das ferramentas de
interagdo” (MERCADO; FIGUEIREDO; JOBIM 2008,p.97) nos remete aos sentidos atribuidos
a essas praticas de leituras e escritas. Esses sujeitos, quando em contato com as tecnologias que
fazem parte do processo de ensino e aprendizagem na EaD, configuram novos significados,
com caracteristicas proprias” (PLACCO; SOUZA, 2006). Tais sentidos podem se relacionar a
possivel e errdnea visao de que o0 acesso a ferramentas tecnoldgicas é condi¢do para 0 sucesso
na formacédo académica desse sujeito.

Nossa pesquisa esta relacionada a professores em formacdo, as praticas e atividades
académicas, assim como aos saberes dos estudantes que perpassam por contextos sociais.
Optamos, entdo, por trazer enfoques propostos por Tardif (2002,p.09), que compreende 0s
saberes dos professores como saberes sociais, € questiona “quais sao os saberes que servem de

base ao oficio de professor”.

3.4.1 Tardif e os saberes docentes

Os saberes dos professores sao sociais por serem compartilhados entre si, sujeitos que
fazem parte de um grupo com formagéo semelhante, e trabalham e se relacionam em ambientes
que apresentam similaridades quanto & sua organizacdo. Por conta do trabalho realizado, das
vivéncias e da estrutura na qual estes sujeitos se inserem, acabam tendo acesso a rotinas e
recursos compativeis, dentre elas as regras a serem cumpridas, contetdos curriculares a serem
trabalhados (TARDIF, 2009).
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Para o autor mencionado, as préticas dos professores, por mais que visem a
originalidade, tém seu sentido apresentado ao serem relacionadas ao contexto em que se
inserem. Para Tardif (2002, p. 12), “ um professor, nunca define sozinho em si mesmo o seu
préprio saber profissional. Ao contrario esse saber é produzido socialmente, resulta de uma
negociacdo entre diversos grupos .

Os saberes docentes, de acordo com este autor, sdo legitimados por um sistema que
envolve varios segmentos, como a administracdo escolar, universidades, sindicatos, associa¢des
ligadas a educacdo, o Ministério da Educacéo. Esses segmentos orientam e definem a utilizacéo
desses saberes docentes, que, relacionados a préatica e saberes individuais do professor, sdo
incorporados ao seu trabalho. Tardif (2002,p.62-63) busca, com sua teoria sobre os saberes
docentes, abordar “o pluralismo do saber profissional relacionando-0 com 0s lugares nos quais
0s proprios professores atuam, com as organizacdes que os formam e/ou nas quais trabalham
com suas experiéncias de trabalho.”

Nesse contexto, Tardif (2002) propde uma organizagdo para definir e identificar os
saberes docentes, que de acordo com sua teoria, se dividem em “saberes oriundos da formacéo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (TARDIF, 2002,p.36).

Os saberes docentes, segundo o autor, sdo originarios da familia, da escola, da cultura,
da universidade, de estabelecimentos de ensino, de cursos diversos etc., estando “de um certo
modo, na confluéncia entre vérias fontes de saberes provenientes da histéria de vida individual,
da sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educativos, dos lugares de formacao, etc.”
(TARDIF, 2002,p.64).0s saberes dos professores se relacionam a praticas sociais diversas, nas
quais o ensinar esta ligado a uma agdo que envolve outras pessoas também: “é saber agir com
outros seres humanos que sabem que Ihes ensino; é saber que ensino para outros seres humanos
gue sabem que sou um professor, etc.” (TARDIF, 2002, p.13).

Este agir com o outro envolve um reconhecimento de papéis entre 0s sujeitos
envolvidos. Existe o papel que o professor deve desempenhar, assim como existe o papel dos
alunos e as perspectivas envolvidas. “Portanto o saber ndo ¢ uma substancia ou um contetido
fechado em si mesmo; ele se manifesta através de relacbes complexas entre o professor e seus
alunos” (TARDIF, 2002,p.13).

Tardif (2002) traz que o saber do professor é construido durante sua carreira,
perpassando por sua formacdo, sua préatica, suas vivéncias e experiéncias. Para o autor, 0s
saberes docentes ndo sdo um aglomerado de conteldos de esséncia cognitiva, estipulados em

um Unico momento, mas um processo no “[...] qual o professor aprende progressivamente a
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dominar seu ambiente de trabalho, a0 mesmo tempo que se insere nele [...] (TARDIF,2002,
p.14).

O saber dos professores ndo esta ligado a “representagdes mentais” (TARDIF,2002,
p.15), ele se relaciona ao trabalho, assim como aos alunos, a outros sujeitos e a situacoes
vivenciadas na escola, na sala de aula. Para o autor, ndo é possivel compreender as origens dos
saberes docentes sem relaciona-los com o que os professores sdo e fazem, em seu espaco de
trabalho (TARDIF, 2002).

3.4.2 Tardif e os fios condutores da formacao docente

Por defender a impossibilidade de “compreender a natureza do saber dos professores
sem coloca-lo em intima relacdo com o que os professores, nos espacos trabalho cotidianos,
sdo, fazem, pensam e dizem”(TARDIF,2002, p.15), Tardif (2002) explica que o saber docente
é social, mantendo tracos da individualidade do professor. Essa individualidade esta relacionada
a pratica do professor que necessita fazer uso dos saberes individuais e incorpora-los ao seu
trabalho, para organiza-lo de acordo com o contexto em que faz parte. Sendo assim, a visdo
socioldgica de que o saber é uma producdo social que independe dos atores e contextos de
trabalho onde os professores se inserem se afasta da visdo de Tardif (2002).

Depender das condicdes de trabalho, assim como da personalidade, das experiéncias e
saberes individuais se relaciona ao que os professores sao “(incluido as emogdes, a cognigao,
as expectativas, a histéria pessoal deles, etc.) e o que fazem” (TARDIF, 2002, p.16).

Ainda na visdo do autor, os saberes dos professores se interligam entre o que o docente
éeoqueelefaz: “O[...] que Eusou e o que Eu fago ao ensinar, devem ser vistos aqui ndo como
dois polos separados, mas como resultados dindmicos das proprias transacdes inseridas no
processo de trabalho escolar” (TARDIF, 2002, p.16). Nesse contexto onde os diversos saberes
se relacionam, o autor menciona os fios condutores que fazem parte desse processo de transagdo
e relacdo de saberes. Os fios condutores apontados pelo autor sdo: saber e trabalho, diversidade
do saber, temporalidade do saber, a experiéncia de trabalho enquanto fundamento do saber,
saberes humanos a respeito de seres humanos, saberes e formacéao de professores.

O fio condutor saber e trabalho traz a intima relacdo dos saberes docentes com o seu
trabalho. Os saberes dos professores sdo organizados, elaborados e utilizados em funcéo e por
meio do trabalho e das situagdes que ocorrem nesse contexto. Ainda para o autor, os saberes
docentes englobam questdes relacionadas a pessoalidade e identidade do professor, assim como
questdes profissionais, os ambientes escolares, incluindo a sala de aula (TARDIF, 2002).
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Quanto a diversidade do saber, 0 autor nos traz a ideia do pluralismo do saber. Segundo
ele, quando questionamos sobre o0 seu saber, 0 professor cita os saberes curriculares, dos livros
didaticos e disciplinares, assim como os saberes oriundos da sua experiéncia. Contudo, para
Tardif (2002), apesar de plural e heterogéneo, envolvendo os conhecimentos do trabalho, do
saber-fazer, os diversos saberes dos professores “[...]estdo longe de serem produzidos por eles
mesmos ou de se originarem do seu trabalho cotidiano. Ao contrério, o saber dos professores
contém conhecimentos e um saber-fazer cuja origem social é patente” (TARDIF, 2002,p. 18-
19).

Tendo suas origens na familia, nas universidades ou escolas, cursos de reciclagem etc.,
“o saber profissional esta, de um certo modo, na confluéncia de varios saberes oriundos da
sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educacionais, das universidades” (TARDIF,
2002, p.19).

Quanto ao fio condutor a temporalidade do saber, devemos mencionar que “antes
mesmo de ensinarem, os futuros professores vivem nas salas de aula e nas escolas [...]. Ora a
tal imersao é necessariamente formadora, pois leva os futuros professores a adquirirem crencas,
representacdes e certezas sobre a pratica do oficio do professor, bem como sobre o que € ser
aluno” (TARDIF, 2002, p.20). Quanto a este tipo de saber, o autor indica que os saberes
adquiridos durante o periodo em que o professor esteve na escola, faz com que ele ja saiba, de
maneiras diferentes, o que € 0 ensino. A temporalidade n&o se limita somente & vivéncia escolar
dos professores, ela também tem intima relacdo com a carreira, que segundo o autor, ¢ “um
processo temporal arcado pela construg¢do do saber profissional” (TARDIF, 2002,p. 20).

Os saberes desses sujeitos perpassam por diversas transformacdes em sua trajetoria,
como os niveis de ensino pelos quais passam o professor. Outro ponto que pode ser mencionado
se refere as mudancas de classe, bairro e escolas onde esses profissionais atuam. Essas
mudancas que ocorrem na carreira do professor interferem em sua identidade. Por conta de
“tanto fazerem o que fazem” (TARDIF, 2002, p.20-21), é que os professores tornam-se o que
s&o.

Com foco na experiéncia de trabalho, enquanto fundamento do saber, o autor se
questiona sobre a organizagdo dos saberes pelos professores, sobre dilemas, tensdes e
hierarquizacdo dos saberes.

Diante de tais enfoques sobre os saberes docentes, Tardif (2002) apresenta uma
problemaética quanto a juncao desses conhecimentos, questionando sobre como os professores
fundem esses saberes, se existem conflitos, dilemas, tensdes ou até mesmo hierarquizagéo

referentes a esses saberes diversos. Outro ponto destacado por Tardif (2002) € a forma como 0s
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professores se servem de seus saberes, destacando também a predilecéo de alguns saberes em
detrimento de outros. Para o autor, os professores ndo colocam seus saberes em pé de igualdade,
eles o hierarquizam levando em conta sua utilidade no ensino: “quanto menos utilizavel no
trabalho ¢ um saber, menos valor profissional parece ter” (TARDIF, 2002, p.21).

Ao destacarmos a predilecdo dos saberes docentes oriundos do trabalho cotidiano, que,
segundo o autor, “parecem construir o alicerce da pratica e da competéncia profissional “
(TARDIF, 2002, p.21), compreendemos a experiéncia profissional como a condi¢do necessaria
para ter-se conhecimentos, competéncias e saberes profissionais. “Ensinar ¢ mobilizar uma
ampla variedade se saberes, reutilizando-os no trabalho, para adapté-los e transforma-los pelo
trabalho e para o trabalho” ( TARDIF, 2002, p. 21).

Sobre os saberes e formacdo de professores, Tardif (2002) critica o fato de na formacao
dos professores os contedos trabalhados estarem ligados a disciplinas que, muitas vezes, se
distanciam dos conhecimentos especificos da profisséo, oriundos da pratica docente e exigidos
durante o trabalho do professor.

Cita a necessidade de repensar a formacdo do professor, reorganizando-a de maneira
que os cursos direcionados a formacdo docente equilibrem os conhecimentos académicos e 0s
conhecimentos desenvolvidos por meio da pratica docente. Essa visdo vai ao encontro da
maneira como o autor destaca o professor, sendo “um sujeito que assume sua pratica a partir
dos significados que ele mesmo lhe d&, um sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer
provenientes de sua propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta.” (TARDIF,
2002,p.230). Nesse contexto, para 0 autor é importante que os saberes trabalhados nas
faculdades se aproximem da prética docente.

Diante da pluralidade de saberes citados por Tardif (2002), relacionamos essa teoria a
nossa pesquisa, que tem como sujeitos académicos de um curso de pedagogia EaD, ou seja,
professores ainda em formacéo.

Nesse contexto, olhando para académicos em formacgéo inseridos em um curso de
licenciatura, com pouca ou nenhuma experiéncia pratica na docéncia, langcamos um olhar para
os saberes que Tardif (2002) discute. Durante nossas analises de dados, focamos os saberes
pessoais dos professores, 0s saberes provenientes da formacgdo escolar anterior e os saberes
provenientes da formacao profissional para 0 magistério. Relacionamos esses saberes aos fios
condutores: a temporalidade do saber, na qual sdo mencionados os saberes anteriores da atuacdo
em sala de aula, e a experiéncia de trabalho enquanto fundamento do saber, na qual é

mencionado o dilema que envolve a organizacao, tensdes e hierarquizacao dos saberes.
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4“DOS ENREDOS”: CAPITULO DE ANALISES

“[...] as vezes parece que ndo aconteceu nada...
Aconteceu apenas vida!”

(Mario Quintana, em Caderno H, 1983,p.47)

Divagar nas palavras da poesia “Enredos” (QUINTANA, 1983) nos faz relembrar que
Mario Quintana, no livro Caderno H, aborda “miudezas” e “pequenas grandezas” como
acontecimentos que sdo apresentados e confrontados por meio das mais diversas linguagens.
Esses acontecimentos, assim, se alteram, sendo modificados por e com pessoas, que tém suas
acOes e posicionamentos reconstruidos nas relacfes que se estabelecem.

Assim como na teoria dos novos estudos dos letramentos (LEA; STREET, 2006), Mario
Quintana poeticamente nos lembra das muitas tramas e enredos que podem estar relacionados
a um gesto, escrita, fala ou mesmo em um silenciar, assim como nos lembra de que na
linguagem existe vida, sentidos que se estabelecem no relacionamento com o outro através do
social.

Com o olhar sobre os dados, é possivel observar aproximacdes e singularidades, que
demonstram pontos comuns e individualidades entre os dados, caracterizando sentidos as
praticas de letramento académico dos sujeitos pesquisados.

Amparadas em autores filiados aos novos estudos do letramento e letramentos
académicos (LEA; STREET, 2006; ZAVALA, 2010), compreendemos o “letramento como
uma pratica social” (STREET, 2014, p.8). Nossa pesquisa, em acréscimo, faz uso da analise
enunciativa do circulo de Bakhtin (2003), sob a compreensédo de que a linguagem dialoga com
as formas como a sociedade ideologicamente compreende as relaces vivenciadas social e

culturalmente em um determinado tempo historico (BRAIT; MELO, 2007).
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Neste capitulo, apresentamos duas se¢es de andlises: a primeira tendo como foco as
praticas de leituras e a segunda abordando praticas de escrita dentro do curso de Pedagogia
pesquisado.

As secdes se estruturam a partir dos objetivos especificos da pesquisa, em que se busca
identificar préaticas de leitura e de producdo escrita com as quais interagem académicos de
um curso de pedagogia (EaD); analisar pela voz de académicos, a¢Oes pertinentes a leitura e a
escrita, no processo de formacdo docente; caracterizar como 0s sujeitos da pesquisa se

posicionam diante de praticas de leitura e escrita no processo da formacao docente.

4.1 AH, EU TENHO O COSTUME DE LER ...

“ Andando ouve-se uma frase aqui, outra ali adiante.
A questdo é ter paciéncia, uma paciéncia meio atenta [..].”

(Mério Quintana, em Caderno H, 1983,p.141)

A formacdo académica de um aluno esta intimamente relacionada asua autonomia.
Olhando diretamente para a EaD, pautamos essa declaragdo no fato de que é do estudante a
responsabilidade e decisdo de organizar sua rotina diaria, inclusive sobre como, onde e quando
realiza os estudos referentes ao curso.

Quanto as experiéncias de leitura inseridas no contexto académico, vale relembrar,
conforme capitulo metodoldgico, que os estudantes do curso de Pedagogia pesquisado recebem
um material didatico autoinstrucional que aborda os contetdos a serem trabalhados em cada
disciplina do curso, sendo esse material elaborado pela instituicao, impresso no formato de livro
e distribuido aos académicos no inicio de cada disciplina.

Juntamente ao material impresso denominado de caderno de estudos, os académicos tém
a possibilidade de acessar o ambiente virtual de aprendizagem (AVA), onde podem ocorrer 0s
estudos classificados pela instituicdo como “midiatizados”, tendo como amparo “um conjunto
de ferramentas tecnoldgicas/pedagdgicas”™. (IES, 2013, p.36).

Com o olhar sobre os sujeitos e as interacGes que refletem em sua relacdo com o texto
no processo de autoaprendizagem dirigida, que segundo a institui¢do se relaciona aos momentos
de autoestudo do aluno fora dos encontros presenciais, tecemos nossas analises.

Nesse contexto, nos € pertinente olhar para os dados gerados em torno de préticas de
leitura referidas pelos sujeitos, pois como destaca Quintana (1983), andar e observar em meio

aos sujeitos nos proporciona ouvir frases em diversos espacgos e contextos.
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Ainda para Quintana (1983), a questéo é observar e ter paciéncia na busca por sentidos,
gue em nossa pesquisa se relaciona ndo somente as leituras ligadas aos textos impressos, que
podem ser trabalhados dentro ou fora dos encontros presenciais acompanhados pelo tutor
externo, mas também ao letramento académico relacionado as novas tecnologias que favorecem

a interatividade (PRET]I, 2005) nesse meio que sofre interferéncia do contexto social.

4.1.1 Préticas de leitura

Os dados gerados e aqui apresentados relatam sobre leituras realizadas dentro ou a partir

do curso, com apoio das op¢des de leituras individuais dos sujeitos, conforme quadro 13:

Quadro 12- Sujeitos e leituras referentes ao curso de pedagogia EaD

Sujeito Leituras

Alessandra Caderno de estudos; Avaliacoes; sites e redes sociais; Livros impressos nao ligados ao
curso, selecionados por livre escolha para deleite do sujeito.

Nayara Caderno de estudos; Livros impressos relacionados ao curso; AVA.

Talita Caderno de estudos; Livros diversos (ligados ao curso ou de diversos temas
selecionados por livre escolha); livros de propriedade da académica; livros pegos na
biblioteca ou no formato online; AVA; sites diversos, ligados ou ndo ao curso; Leituras
complementares (revistas, jornais etc).

FONTE: Dados gerados por Gongalves e Fischer para esta dissertacéo.

Para além de indicar o que leem, 0s sujeitos se posicionam também sobre as préaticas de
leitura realizadas neste curso EaD. Diante do posicionamento de Nayara, ao ser questionada

sobre a importancia das praticas de leitura em sua formacéo, como futura pedagoga, destaca:

(01) Meu! E o essencial de tudo, saber ler! Ter conhecimento, saber todos os
assuntos né da atualidade, estar sempre atualizada, tipo, o professor tem que chegar
dentro da sala e ter o tema ali e ja saber, né!? Nao ficar lendo somente no livro e
ficar passando pros alunos, tem que conhecer tudo. Dependendo do, que nem,
aprender sobre cultura, né!? Tem que estar sempre atualizado e ter nogdo do que vai
explicar, né!? Pra ndo chegar la e ficar somente lendo e nem ele mesmo saber o que

esta dizendo no livro. (Entrevista Nayara - 07/12/2015, grifo nosso)

A fala de Nayara nos permite interpretar que quando demostra a necessidade de adquirir

conhecimentos e “[...] estar sempre atualizada [...]” (01), esse processo se faz através da
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interagdo com os textos. Ela relaciona essa necessidade a construgdo de saberes, mais
especificamente a pratica da leitura, apontando como “[...] essencial de tudo, saber ler [...]”
(01).

Nayara menciona que ler “[...] E o essencial de tudo [...]” (01), porém ela completa que
o professor deve ter conhecimentos sobre o que ensina a seus alunos e assim nao “[...] ficar
somente lendo e nem ele mesmo saber o que estd dizendo no livro”(01). Compreendemos, com
base nos dados, que este “ler” (01) de Nayara ndo esta apenas relacionado a habilidade de
codificar e decodificar a escrita. Para ela, existe a necessidade de uma compreensao sobre 0s
textos lidos: “[...] Ter conhecimento, [...] estar sempre atualizada, [...] ter nogdo do que vai
explicar, né!?[...]” (01). Este posicionamento se aproxima da visdo de Street (2014), quando
nos traz a necessidade de um dialogo e interacdo com as informagdes contidas nos textos, que
ultrapassam a habilidade técnica de ler.

Dentro dos Novos Estudos dos Letramentos, destacamos a necessidade de compreenséo,
didlogo e ressignificacdo dos textos, o que transcende a codificacdo e decodificacdo da lingua.
Esta visdo compreende o letramento “como uma pratica ideologica, envolvida em relagdes de
poder e incrustrada em significados e praticas culturais especificas (STREET, 2014, p. 17).
Relacionamos, portanto, os dados que partem da entrevista com Nayara, acerca da compreensdo
de ser “[...] essencial [...]saber ler! [...]” (01), com o enfoque pautado em Street (2014) sobre
um leitor que passe a interagir, ter um didlogo com os textos a partir dos quais se construira
conhecimentos.

Quando Nayara nos traz que o professor, ao se inserir na sala, deve ter uma compreensao
dos textos para poder assim realizar seu trabalho com propriedade e ndo “[...] ficar somente
lendo [...]” (01), ela compreende que o professor ndo deve ser apenas um reprodutor dos
assuntos existentes nos livros. Interpretamos que, para ela, existe a necessidade de o professor
conhecer, sentir, valorizar e interagir com saberes gque se relacionam com a cultura das pessoas,
dialogando concomitantemente com contetidos a serem trabalhados (ZAVALA, 2010). Nayara
compreende a necessidade de buscar saberes sociais, pois destaca que o professor deve “[...]
aprender sobre cultura, né!?[...]” (01), relacionando os temas ao contexto em que se insere, para
compreender o “[...] que vai explicar, né!?[...]” (01).

Quando a académica afirma que o professor “[...] tem que conhecer tudo” (01),
compreendemos que este “tudo” se remete a uma visao do sujeito que enxerga o professor como
0 detentor total do conhecimento. A resposta de Nayara se afasta da compreensdo de que 0s
saberes se constroem por meio da troca, socialmente  estabelecida
(BAKHTIN,2003;TARDIF,2002). Nessa troca, isto €, no dialogo, a trajetoria, tanto do
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professor quanto do aluno, permite construir saberes na relagdo com o0s Varios sujeitos e 0s mais
diversos saberes e contextos.

Sobre os temas a serem trabalhados em salas de aula da Educacéo Bésica, o depoimento,
na voz de Nayara, aponta para regras sociais pelas quais as praticas de letramento sdo moldadas
(BARTON; HAMILTON, 2000). A académica relaciona este “[...] tudo [...]”(01) com a “[...]
cultura [...]” (01), as vivéncias sociais dos sujeitos envolvidos no dialogo, levando em conta 0s
conhecimentos relacionados a teoria e ao contexto social, para conseguir compreender e
interagir com esses saberes.

Para Tardif(2002), os saberes dos professores sdo sociais por se relacionarem a praticas

sociais. Segundo o autor:

ensinar é agir com outros seres humanos; é saber agir com outros seres humanos que
sabem que lhes ensino; é saber que ensino para outros seres humanos que sabem que
sou um professor, etc. Dai decorre todo um jogo de conhecimentos, de
reconhecimentos e de papéis reciprocos, modificados por expectativas e perspectivas
negociadas. Portanto o saber ndo é uma substancia ou um conteido fechado em si
mesmo; ele se manifesta através de relagcdes complexas entre o professor e seus alunos
(TARDIF, 2002, p.13).

Sendo assim, compreendemos que, segundo o autor, 0s saberes dos professores também
séo afetados pelas relacGes entre professor e aluno. Fiad (2015) menciona os saberes como
sendo oriundos dos multiplos letramentos e sentidos gerados a partir dos diversos usos sociais
da linguagem, ligados aos contextos sociais. Nesse contexto, professor nao sabe “tudo”(01), ele
tem seus saberes em construgdo continua, sendo alterados e reconstruidos a partir das relagdes,
das interagdes com as pessoas e as mais diversas linguagens.

Sobre a leitura do professor, relacionada a pratica em sala de aula, Nayara afirma ser
imprudente “[...] chegar 14 e [...] nem ele mesmo saber o que est4 dizendo no livro [...]” (01).
Compreendemos que a postura e posicionamento docente defendidos por Nayara se aproximam
de um Discurso com D mailsculo, que, para Gee (1999), ultrapassa questbes puramente
linguisticas, fazendo uso do pensar sobre os temas, atuando, interpretando, sentindo de forma
determinada de acordo com o contexto que se esta inserido.

Os excertos a seguir, de Nayara e Alessandra, nos dao indicios de sentidos relacionados

as praticas de leituras com as quais interagem no curso.

(02) Entdo a gente temo livro, o caderno de estudos, que a gente tem que ler, que
toda semana tem uma prova ou a redacgéo e a gente estuda [...] (Entrevista Nayara -
07/12/2015, grifo nosso)
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(03) [...] tinha a frequéncia de ler todo dia o livro, [...] Pouco antes de dormir pegava o
livro e lia um pouco, ai no final do ano a gente vai ficando mais cansada, e eu relaxei
um pouco, mas pelo menos umas trés vezes por semana eu busco ler. O livro da
faculdade eu s leio em casa, porque eu necessito ler com voz alta, pra mim, podero
conteudo estar entrando na minha cabeca, né!? (Entrevista Alessandra- 09/11/2015,

grifo nosso)

A valoragdo aos conteudos disciplinares desponta na fala de Alessandra. Ela afirma
fazer uso de um espago especifico com modos especificos “[...] eu s6 leio em casa [...] com voz
alta” (03) no intuito de se apropriar dos®[...] conteudos|...]” (03) existentes no “[...] livro da
faculdade [...]” (03). Segundo a académica, esses contetidos precisam “[...] estar entrando na
[...] cabega” (03).

As respostas de Nayara e Alessandra se aproximam do que se propde no modelo de
socializacdo académica no que se refere as leituras na academia. Para esses sujeitos, 0s saberes
contidos nas disciplinas precisam ser adquiridos (“tem que ler” (02) pra realizar a “prova ou a
redacdo e a gente estuda”(02)). Essa visdo justifica a preocupacdo em aprender os saberes
contidos no material das disciplinas, cuidando dos espacos para os estudos e também as
maneiras como se estuda, s6 lendo “[...] em casa [...] com voz alta [...]” (03) para o “[...]
conteudo estar entrando na [...] cabeca.” (03) e assim fazer a “prova”(02).

Compreendemos que a visao de Alessandra sobre os textos e conhecimentos construidos
a partir dos cadernos de estudos sdo estaveis. Nessa representacdo de estabilidade, os
conhecimentos, por ndo sofrerem influéncias do social, poderéo ser trabalhados nos mais
diferentes contextos. O conteudo desse excerto (03) da entrevista com Alessandra se aproxima,
portanto, do modelo de socializagcdo académica, o qual preconiza que os contetdos disciplinares
trabalhados nos cursos, depois de aprendidos, podem ser reproduzidos posteriormente,
indiferente do contexto (LEA; STREET 1998; 2014).

A preocupacdo com as leituras do material autoinstrucional desponta novamente nas

respostas de Alessandra:

(04)“[...] tu tem que [...],estar se policiando, vamos, pode dizer assim, durante a
semana tu tem que estar lendo e buscando o que tu ndo entendeu, anotando, pra ti

poder estar perguntando pro professor, porque como € sé um dia de aula ndo tem
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muito tempo, entdo tu tem que estar buscando né!?”. (Entrevista Alessandra-
09/11/2015, grifo nosso)

(05) O professor, acho que nédo precisa assim nem falar, né!? Se a gente néo ler o livro,
a gente ndo vai conseguir realizar a prova, pra fazer os trabalhos, mas também ele
sempre induz a gente, né!? Ele indica livros, que livros que seria bom a gente ler,

umas revistas ele também ja passou. (Entrevista Alessandra - 09/11/2015, grifo nosso)

Na busca por compreender sentidos para as leituras realizadas por académicos referentes
ao curso pesquisado, observamos, como sinalizam os excertos (02) e (03), que alguns de nossos
sujeitos, a exemplo de Alessandra, destacam suas leituras sobre o material institucional.
Permeados por uma relacao entre diversas leituras e escritas de diferentes géneros, vinculados
a diferentes esferas sociais, quando questionados sobre suas leituras referentes ao curso,
evidenciam aproximagdo e contato com o material aqui denominado como “O Livro” ou
“caderno de estudos” (em (02), (03) e (05)).

Podemos destacar, nas vozes dos sujeitos, reflexos da autoridade institucional, na
importancia dada aos textos produzidos e disponibilizados pelo curso.

As licenciandas Alessandra e Nayara indicam que o seu desempenho no meio
académico depende da leitura destes textos elaborados pela instituicdo. Esta visdo pode ser
observada quando os sujeitos afirmam que “[...] tem que ler, que toda semana tem uma prova
[...]” (02), ou ainda quando nos deparamos com o relato: “[...] tinha a frequéncia de ler todo dia
o livro [...]” (03), justificando-se em seguida “[...Jeu relaxei um pouco, mas pelo menos umas
trés vezes por semana eu busco ler [...]” (03).

As relacbes de poder, destacadas no modelo de letramento académico, surgem nesse
contexto de decisbes metodoldgicas, em praticas institucionalmente determinadas (STREET,
2010), que se refletem na viséo e posicionamento das académicas. Para elas, a leitura do caderno
de estudos, ou do “livro”, € necessaria, precisa ser feita, conforme mencionado pelos sujeitos;
“a gente tem que ler” (02), “tu tem que estar lendo” (04),“pelo menos umas trés vezes por
semana eu busco ler” (03). A leitura € condi¢ao para estarem, permanecerem, interagirem com
as atividades propostas no curso.

Nesse sentido, a intrinseca relacdo construida entre a leitura dos cadernos de estudos
com as provas e avaliagdes aplicadas dentro do curso ¢ evidenciada nas afirmagoes: “[...] Se
a gente nao ler o livro, a gente ndo vai conseguir realizar a prova [...]” (05), “[...] toda semana

tem uma prova ou a redagdo e a gente estuda.” (02).
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Nos excertos (02), (03) e (05) encontramos indicios da ideologia oficial, que se mostra
“relativamente dominante, procurando implantar uma concep¢ao unica [...]"(MIOTELLO,
2007, p. 168-169), uma forma ideologicante correta a ser seguida, e observada na voz dos
sujeitos, até mesmo para o funcionamento do curso, neste caso.

Quando Nayara traz que “[...] o caderno de estudos, que a gente tem que ler [...]” (02),
que “[...] eu busco ler [...]” (03), os dados surgem em um contexto no qual a leitura do texto
oferecida pelo curso é necessaria para a realizacdo das avaliacGes. A exigéncia desta leitura é
sabida por todos dentro do curso, que “[...] O professor, [...] ndo precisa, assim, nem falar, né!?
Se a gente nao ler o livro, ndo vamos conseguir fazer a prova [...]” (05).

Baseando-se nesse saber coletivo, da necessidade existente de ler o livro, Nayara afirma
que ndo somente ela estuda “O livro”, mas sim o grupo, ou seja, “[...] a gente estuda [...]” (02).
Todos sabem, inclusive o professor orienta essa leitura a fim de que os académicos possam
realizar as atividades do curso.

Pensando na formacdo do professor, Tardif (2002) aborda a importancia de nos
afastarmos de uma construcdo de conhecimentos baseada apenas em processamentos de
informacdes, que, neste caso em especifico, desponta nos dizeres relativos a leitura do material
impresso disponibilizado no curso, descartando a participacdo e contribuicdo dos sujeitos como
atores atuantes nessa construgéo de saberes.

No processo de formacdo do professor, é relevante levar em conta o contexto onde 0s
saberes se constroem, as vivéncias desses sujeitos (TARDIF, 2002), e a utilizacdo desses
saberes, ndo somente os conteddos disciplinares. No caso da educacdo a distancia e do curso
pesquisado, destacamos a sala de aula, o contexto familiar e social, assim como as ferramentas
pelas quais perpassam as mais diversas linguagens e géneros com 0s quais interagem oS

sujeitos. Muitos deles parecem se apagar nas vozes dos sujeitos.

(06) [...] Quando for 8:00, hoje, n6s comegcamos a prova, ela é um pouco mais
complexa, o livro é mais grosso, tem muita coisa pra se levar em conta. (Diério de

campo - Fala do tutor externo- 19/10/2015, grifo nosso)

Conforme comentado anteriormente, o curso pesquisado faz uso de um modelo de
ensino denominado institucionalmente como autoaprendizagem dirigida. A instituicdo
disponibliza materiais disciplinares impressos (tais como os cadernos de estudos ou livro,

conforme intitulam os sujeitos da pesquisa) e no formato online, para que os alunos baseiem
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seus estudos a partir desses textos, que também servem de base para as atividades avaliativas
no curso.

Nos excertos (05) e (06), observamos reflexos da fala do tutor externo, que orienta o0s
alunos quanto suas leituras. Segundo Alessandra, o tutor externo “[...] sempre induz a gente,
né!?Ele indica livros, que livros que seria bom a gente ler, umas revistas ele também ja passou.”
(05), influenciando diretamente nas leituras a serem realizadas pelas académicas no curso. Essa
mesma orientacdo, sobre quais leituras os académicos devem realizar, pode ser observada,
mesmo que implicitamente, quando o tutor relaciona a complexidade da prova com o0s
conteudos estudados no livro “ela € um pouco mais complexa, o livro é mais grosso, tem muita
coisa pra se levar em conta”(06). Ou seja, como o material institucional possui mais paginas,
h& mais informacdes que podem cair na prova.

Nas palavras dos sujeitos, o tutor externo da indicios da relacdo direta do caderno de
estudos com as avaliacdes a serem realizadas pelos académicos, também indicando outras
leituras. Ainda induz os académicos a transcenderem a leitura do caderno de estudos, através
de livros e revistas diversas, de acordo com a orientagdo institucional, que destaca: “O caderno
de estudos ndo esgota todo o conhecimento disponivel” (IES, 2013, p. 18).

Vendo a necessidade de o académico ser um sujeito que busca, pesquisa e realiza as
atividades de estudos, planejadas institucionalmente, o modelo organizacional do curso defende
a existéncia e organizagdo de textos e materiais, no intuito de auxiliar os académicos na busca
pelo conhecimento (IES, 2013).

Nesse contexto, quando o tutor externo indica a leitura de livros e revistas diversas,
assim como quando valoriza a leitura do caderno de estudos, mantém um  discurso
institucionalizado. O mesmo tutor que indica que os alunos precisam buscar outras leituras,
relaciona a complexidade das avaliagcbes com o caderno de estudos, mencionando a prova que
“[...] € um pouco mais complexa” (06) por conta da quantidade de paginas e contetdos
existentes no caderno de estudos (“[...] porque “ livro é mais grosso [...]” (06)). Sendo assim,
as relacdes que se estabelecem entre o tutor externo e os académicos sdo institucionalmente
influenciadas.

Saraiva (2010) nos traz uma visdo sobre o perfil do professor aqui denominado tutor
externo enquanto profissional, que atua na EaD, cujas “tentativas de determinar como devem
agir e o que devem saber os docentes atuantes em cursos a distancia produzem uma nova
identidade profissional ” (SARAIVA, 2010, p. 156).

Compreendemos, com base em Saraiva (2010), a posi¢do auxiliadora incumbida ao

tutor na EaD, atribuindo a ele a responsabilidade de colocar em pratica um planejamento que
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chega a este profissional com orienta¢@es institucionais e metodoldgicas ja definidas, cabendo
ao tutor ‘“acompanhar um grupo, esclarecendo duvidas, orientando os processos de
aprendizagem e animando as discussdes” (SARAIVA, 2010, p. 163).

Sendo assim, os trabalhos do professor, tutor externo, sdo operacionados, pré-
determinados pela instituicéo e pelos profissionais que elaboram os conteudos e atividades.

Nesse contexto, compreendemos este professor, o qual € acostumado historicamente a
se preocupar com o0s conteudos, planejamentos e saberes a serem trabalhados em sala de aula,
diante deste novo formato EaD. Assim, necessita reconstruir seu posicionamento, rever suas
funcdes, o que reflete em sua identidade. Este tutor externo se vé transformado em orientador
e facilitador do processo educacional, entendendo que para atuar no modelo EaD sdo mais
valorizados “os saberes que poderiam ser chamados de pedagdgicos, do que aqueles relativos
ao conteudo” (SARAIVA, 2010, p. 156). O tutor externo, portanto, vé seu trabalho submetido
as normas institucionais e convencionais, sofrendo interferéncias das relagdes de poder que a
instituicdo exerce sobre si.

Conforme mencionado anteriormente, no capitulo metodoldgico, os tutores externos
devem gerenciar as atividades previstas em uma dinamica anteriormente definida
institucionalmente, seguindo os conteudos elaborados para cada disciplina do curso,
trabalhando a autoaprendizagem, que segundo a institui¢do “¢ uma das caracteristicas principais
de quem estuda na modalidade EaD” (IES, 2013, p. 7).

Tracos do modelo de socializacdo académica podem ser observados também no
posicionamento do tutor externo, que se foca na orientacdo do académico quanto aos contetdos
disciplinares, na interpretacéo e realizacdo de tarefas (LEA; STREET, 1998; 2014), refletindo,
assim, nas praticas com as quais interagem estes sujeitos com a leitura e escrita.

A partir dos dizeres em (05), também ha marcas de relacGes de poder e autoridade
institucional e académica exercidas sobre as licenciandas, as quais contribuem para a
construcdo de sentidos quando se subentende, com base na afirmacédo de Alessandra, que havera
consequéncias “Se a gente nao ler o livro a gente ndo vai conseguir realizar a prova, pra fazer
os trabalhos [...]” (05) e alcangar a aprovacdo necessaria e obrigatoria nas disciplinas. O
controle sobre o que ler, como ler e o que sera avaliado fica indicado nesses dizeres. Nesse
sentido, as interagdes de Alessandra com os textos acontecem de forma mais significativa com
0s materiais do curso, nos quais as relacfes de poder contribuem para a construcao de sentidos
que se caracterizam principalmente em ler para a realizagéo das avaliagdes, para ser aprovada.

Outras fontes de leitura, com base em livros diversos, surgem nas vozes de Nayara e

Alessandra:
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(07) [...] além de ler o livro, a redacdo, os contetdos pras provas, né, a gente gosta
de ler um livro a parte, né, que seria mais por lazer. (Entrevista Alessandra -
09/11/2015, grifo nosso)

(08) [...] eu pego sempre livros pra montar o paper, que tem que ser a analise do
livro, eu busco na biblioteca e faco a leitura desse livro (Entrevista Nayara -
07/12/2015, grifo nosso)

(09) Mas ai quando é outro livro eu leio assim no trabalho, ou quando eu estou
esperando o Onibus, um pouquinho assim eu leio [...] (Entrevista Alessandra-
09/11/2015, grifo nosso)

As académicas apontam, nos excertos (07), (08) e (09), a leitura de outros livros,
demonstrando que a intencionalidade para estas leituras se distancia em seus objetivos.
Alessandra realiza as leituras referentes a este “[...] outro livro [...]”(09) por deleite, “[...] Que
seria mais por lazer (07), em momentos diversos, como “[...] no trabalho [...]”(09), quando esta
“[...] esperando o 6nibus [...]” (09). A entrevista com Alessandra sinaliza que a académica nao
demostra uma ligacédo direta entre essas leituras e sua formacgéo docente.

Para Nayara, existe uma relacdo entre a leitura de outros livros, realizada no intuito de
“[...] montar o paper, que tem que ser a analise do livro [...]” (08), com a leitura do caderno de
estudos que também objetiva a realizacdo de tarefas: “[...] a gente tem o livro, 0 caderno de
estudos, que a gente tem que ler, que toda semana tem uma prova ou a redacao e a gente estuda
[...]” (02). Observamos na fala de Nayara, no excerto (08), as tensdes e conflitos existentes no
meio académico, no que se refere a escrita académica. Os estudantes que ingressam no ensino
superior, carregando consigo suas histdrias de letramento social, necessitam se adequar as
convencdes existentes na academia (FIAD, 2011). Nesse contexto aqui apresentado, Nayara
necessita adaptar sua escrita a0 modelo académico exigido no “paper”. Durante 0 processo de
adequagdo, Nayara faz uso da leitura de “livros”(08) “pra montar o paper” (08), porque “tem
que ser a analise do livro”(08).

Nayara demonstra que almeja, com essas outras leituras, responder as regras da
instituicdo, que se relacionam com textos pertencentes aos géneros académicos, que necessitam
deste didlogo com os autores, para a realizacdo de atividades exigidas, dentre elas, destacamos

0 paper.
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Compreendemos, assim, a natureza da relacdo entre os discursos e contexto, assim como
“as relagdes de poder, as linguagens sociais e todo o aparato ideoldgico que os envolve”
(FISCHER; PELANDRE, 2010, p. 571). Identificamos, nos Discursos sobre a leitura dos
cadernos de estudos ou do livro, que Nayara afirma ler para fazer a analise no paper, ou seja, a
leitura destes textos serve de apoio para encaminhar uma se¢ao do paper, em que se realizam
as andlises dos dados. A voz da académica representa, neste caso, um “Discurso secundario”
mencionado por Fischer e Pelandré (2010), revozeando Gee (1999). Os Discursos, neste caso,
refletem modos diversos que se relacionam ao falar, escrever, se posicionar e interagir diante
dos textos (FISCHER; PELANDRE, 2010).

Tendo em vista que Discursos priméarios sdo de natureza familiar assim como da
comunidade local na qual o sujeito se insere, compreendemos que este tipo de Discurso
secundario mais se relaciona a institui¢ces sociais ditas como secundarias (aqui destacamos a
faculdade e o curso de nivel superior). Estas instituicdes, onde se constituem os Discursos
secundarios, estabelecem e expandem os diversos modos de utilizacdo das linguagens, que se
diferenciam por suas crencas, pela carga valorativa, pelas atitudes que fazem parte dos
Discursos. Elas objetivam, por meio da socializacdo em atos mais formais, expandir valores
assim como crengas e atitudes existentes nos usos da linguagem de Discursos primarios e
instituicGes primarias. (FISCHER; PELANDRE, 2010).

No contexto da pesquisa, com os dados aqui relacionados as leituras no curso, mais
especificamente as do caderno de estudos, esses Discursos relacionam-se a instituicdo na qual
se inserem, refletindo exigéncias institucionais. Estas exigéncias, normas e formas despontam
na fala de Alessandra:*“[...] tu tem que estar lendo e buscando o que tu ndo entendeu [...]” (04),
“[...] Se a gente ndo ler o livro a gente ndo vai conseguir realizar a prova, pra fazer os trabalhos
[...]°(05). Vale destacar que o cumprimento das exigéncias institucionais, existentes nestes
Discursos secundarios dentro do curso, estdo intimamente relacionadas a autonomia dos
sujeitos, que durante o processo de autoestudo devem organizar-se, no que se refere a sua rotina.

Compreendemos que os Discursos e posicionamentos de Alessandra na academia néo
estdo separados dos Discursos primarios originarios do contexto familiar e da comunidade
local. Em nossa visao, os Discursos de Alessandra se encontram tdo somente em processo de
adequacao aos modos e valores mais formais dos Discursos secundarios do curso em EaD em
questéo.

Analisamos, a partir da voz de Alessandra, que 0s conteudos existentes nesse livro lido
por deleite, ““[...] mais por lazer[...]”’(07), estdo a parte da sua formacdo. Indiferentemente dessas

leituras poderem contribuir para o seu aprendizado e construcao do seu saber profissional, que
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“¢ profundamente social [..]” (TARDIF,2002,p.15),para Alessandra, esses textos sao
considerados como “[...] a parte [...]” (07) da sua formagao. Isso acontece em virtude de essas
leituras, realizadas por prazer, ndo serem sobre os textos disciplinares relacionados ao curso.
Tardif (2002) nos auxilia a enxergar que € no social que se desenvolve a nogdo de
sentido. O construir-se professor em meio aos diversos saberes traz consequéncias que se
refletem nos modos de ensinar, agir e pensar desse futuro professor.
Quando questionada sobre relagdes observadas entre as leituras realizadas dentro e fora

do contexto académico, Alessandra destaca:

(10) “[...] como eu leio bastante sobre a inclusdo que é um dos temas que eu mais
gosto e aqui na faculdade a gente tem que passar digamos meio que rapido, entdo
ndo da tempo de se aprofundar, né!?Entdo, em casa, se eu leio por fora, eu acabo
descobrindo coisas e sabendo 0 que eu ndo consegui SO nesse tempo que a gente teve
aqui, nél? (Entrevista Alessandra-09/11/2015, grifo nosso)

Alessandra indica dois tipos de leituras que ultrapassam as exigéncias dos materiais
institucionais: leitura por deleite, (“[...] mais por lazer [...]”(07)), considerados a parte da sua
formagéo; e os textos lidos “[...]por fora [...]” (10).As leituras que Alessandra destaca serem
“[...] a parte [...]”(07) da sua formag¢do ndo se relacionam aos contetidos curriculares do curso.
Ja as leituras realizadas “[...] por fora [...]”(10), que ela também Ié porque gosta, estdo
intimamente ligadas aos contetdos da graduacéo e de sua formacdo docente. Esse tipo de leitura
é feito no intuito de “[...] se aprofundar, né!?[...]”(10), agregando saberes sobre os conte(idos
curriculares do curso. Compreendemaos, assim, que mesmo nas leituras realizadas para além dos
materiais disponibilizados pelo curso, no que se refere a formacdo do professor, existe uma
valorizacdo dos textos que se aproximam dos saberes disciplinares.

Quando questionada sobre a importancia das praticas de leitura para a sua formacéao,

Alessandra responde:

(11) “Ai é o complemento que eu vou ter, né? Pra poder atuar la na frente, né? Que
sem nada disso, sem essa dedicacdo sem tudo que estd tendo aqui e 0 que eu estou
buscando fora eu ndo ia conseguir, né? Tem que se dedicar e buscar porque € muita

coisa pra aprender [...]” (Entrevista Alessandra-09/11/2015, grifo nosso)
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E importante lembrar, a partir desses dados, que a postura e o trabalho do professor
sofreram alteragdes dentro dos formatos da EaD. Nessa perspectiva de um formato de ensino
diferenciado do ensino presencial, o professor tutor necessitou redefinir seu papel e suas
praticas dentro dos modelos estipulados, implicando ao académico também redefinir sua
postura de estudante (SARAIVA, 2010).

Dentro do formato de ensino a distancia aplicado no curso pesquisado, que disponibiliza
aos académicos um encontro presencial semanal com a presenca de um tutor externo em sala,
nos remetemos a Alessandra. Levando em consideracdo a quantidade de contetdos
disciplinares trabalhados no curso, a académica conclui que “[...] ¢ muita coisa pra aprender
[...]” (11) durante o tempo que se tem em sala. Diante desse excerto, precisamos voltar nossos
olhares ao académico inserido neste modelo de ensino. Para Saraiva (2010), dentro do formato
de ensino EaD, onde o professor tutor externo se apresenta mais como um facilitador e
orientador no processo de aprendizagem, o académico necessita mudar seu posicionamento de
aluno que apenas “recebe ensinamentos pacientemente para tornar parte ativa no processo
educacional” (SARAIVA, 2010, p.164).

Indicios desta postura “ativa” (SARAIVA, 2010) podem ser observados na voz de
Alessandra, “[...] eu estou buscando fora[...]”(11), assim como a compreensao das necessidades
de transcender aos estudos em sala de aula, destacando: “[...] Entdo em casa, se eu leio por fora
eu acabo descobrindo coisas e sabendo 0 que eu ndo consegui s6 nesse tempo que a gente teve
aqui, né!? [...] (10).

Observamos que Alessandra relaciona suas leituras ligadas ao curso com a sua formacao
docente, compreendendo que essas leituras sdo “[...] o complemento que eu vou ter, né? Pra
poder atuar Ia na frente, né!? [...]”(11). Ja sua postura ativa diante dos textos também se
relaciona aos contetidos das disciplinas do curso com as quais ela demostra ter mais afinidade,
destacando ler “[...] bastante sobre a inclusao[...]” (10), por ser um dos temas que mais gosta
na graduacdo e, como “[...] aqui na faculdade a gente tem que passar digamos meio que rapido,
entdo ndo da tempo de se aprofundar[...]” (10). Alessandra busca, assim, outras leituras em
outros contextos, nos dando indicios de transcender aos textos do caderno de estudos.

O sentimento de necessidade e busca desponta junto a preferéncia de Alessandra a um
tema trabalhado no curso. Zavala (2010, p. 82), ao destacar “que o texto académico nao € neutro,
mas vem associado a um tipo de identidade, uma forma de ver que vai além do aspecto técnico
de ler e escrever”, nos leva a refletir sobre a necessidade de Alessandra em buscar leituras
diversas para aprofundar um conhecimento especifico de sua area de atuacdo. Apesar de

reconhecermos que o “conhecimento académico envolve um conhecimento de tipo académico
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(racionalidade de explicagdo)” (ZAVALA, 2010, p.83), ¢ importante ressaltar que se apropriar
de préticas de leitura e escrita, no processo de construcdo dos letramentos académicos, envolve
questdes pessoais que ddo sentidos a essas praticas. Para Alessandra, a busca de conhecimentos
se relaciona a sua preferéncia e afinidades pessoais, pois a inclusao ¢ “[...] um dos temas que
eu mais gosto aqui na faculdade]...]” (10).

Apo6s olharmos para os excertos de Alessandra, compreendemos que esta académica
demonstra, em diferentes momentos, sentidos quanto as suas leituras que remetem ao prazer e
ao deleite, assim como uma postura ativa relacionada a afinidades quanto as disciplinas do
curso. Contudo, podemos identificar, de modo mais recorrente, na voz desse sujeito, tracos do
modelo de socializacdo académica, concentrando-se em temas disciplinares, contetdos
trabalhados dentro do curso, buscando cumprir as normas e exigéncias institucionais (LEA,;
STREET,2014).Sendo assim, Alessandra 1€ outros livros que lhe dao prazer, mas sua dedicacao
e importancia sdo dadas aos contetdos disciplinares e a realizacdo das avalia¢fes, visando
cumprir as regras institucionais impostas.

Quando questionada sobre que tipos de livros Nayara busca na biblioteca, ela responde:

(12) “Sao livros de cientistas, né? Pesquisados. Eu estava lendo o lar, a crianga e a
escola né? Que é sobre o meu tema que foi (o paper), e la tem os livros de varios

temas”. (Entrevista Nayara - 07/12/2015, grifo nosso)

(13) Eu acho mais facil ter o livro em maos pra ler do que ficar toda hora abrindo
na internet pra ficar lendo, né? No nosso caso ho AVA também tem a biblioteca
virtual, né? (Entrevista Nayara - 07/12/2015, grifo nosso)

Nayara menciona que busca livros como suporte na construcdo do seu paper.
Lembramos que o paper, segundo a instituigdo, ¢ “um artigo em formato de paper (relato
historico, analitico e critico, que apresenta os fatos e 0s acontecimentos que constituiram a
trajetoria da atividade desenvolvida)” (IES, [20--], p.12).

Compreendemos que Nayara busca, nesses “[...] livros de cientistas [...]” (12),suprir
uma exigéncia da escrita académica, que € a utilizacdo de uma base tedrica. Surgem, neste
contexto, as relaces de poder dentro da academia, onde, para Zavala (2010), o estudante esta
sujeito a formas de como é construido e organizado o conhecimento académico. Observamos
que, para Nayara, livros de cientistas sdo 0s textos cujos autores realizam uma pesquisa, séo

livros académicos “[...] livros de cientistas, né? Pesquisados|...]”(12).
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As relacGes de poder dentro da academia também sdo sinalizadas nos excertos a seguir,
quando questionamos Nayara sobre qual utilizagdo ela d& ao livro que ela busca na biblioteca.

(14) “Pra ter uma analise, né!? Tirar um conhecimento, pra produzir 0 meu paper,
porque nédo pode ser da ideia da gente, né? Tem que ler e dar a informacao de onde
é que foi tirada a andlise, né!? Porque que foi feito daquela maneira o paper, né!?
(Entrevista Nayara - 07/12/2015, grifo nosso)

Dentro da escrita académica, o sujeito cumpre regras de organizacdo (ZAVALA, 2010)
que Nayara demonstra compreender e buscar seguir. Para Nayara, existe uma forma de como
se deve fazer o paper. Por isso, ela busca os livros na biblioteca “Pra ter uma analise, né!?
[...]’(14), fazendo uso da teoria de outros autores que podem concordar ¢ discordar entre si
(ZAVALA, 2010), “[...] porque ndo pode ser da ideia da gente, né!? Tem que ler e dar a
informacdo de onde é que foi tirada a analise, né!?[...] (14).

Quando Nayara destaca “[...] porque ndo pode ser a ideia da gente, né!?[...]”(14),
compreendemos que existe uma necessidade de gerenciamento de vozes; ela ndo pode apenas
trazer uma opinido do senso comum, necessita ter suporte de outros autores na &rea de
conhecimento em que esta inserida. Com a necessidade de amparar seu ponto de vista na voz
de outros pesquisadores. Portanto, “o académico ndo pode cantar sozinho porque as outras
vozes devem prover uma evidéncia para o que se esta cantando” (ZAVALA, 2010, p.76). Sendo
assim, para Zavala (2010), o texto académico necessita uma base tedrica que o fundamente.

Ainda observando as leituras de Nayara, compreendemos que, apesar de estar inserida
em um curso na modalidade EaD, na qual os académicos tém acesso a ferramentas tecnoldgicas
(KOMESU; GALLLI, 2014), como o AVA para auxilia-los no processo de aprendizagem, este
sujeito parece preferir o livro no formato impresso. Nayara tem ciéncia da disponibilidade e
existéncia de uma biblioteca virtual no AVA: “[...] No nosso caso no AVA também tem a
biblioteca virtual, né!? [...]” (13). Contudo, ela prefere utilizar como suporte para seus estudos
o livro no formato fisico e ndo online.

A académica justifica sua escolha por defender como “[...] mais fécil ter o livro em maos
pra ler do que ficar toda hora abrindo na internet pra ficar lendo, né!?[...] (13). Neste contexto,
compreendemos que, para Nayara, 0 AVA e a biblioteca virtual podem vir a ser utilizados como
um apoio, um suporte, uma ferramenta tecnoldgica (KOMESU; GALLI, 2014). Contudo, a

biblioteca virtual ndo é indispensavel para o estudo dentro do curso.
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Nayara seleciona os livros com base no trabalho que deve realizar no curso. Apesar de
saber que na biblioteca existem “[...] livros de varios temas [...]”(12), ela escolhe e 1€ o livro
“[...] Que ¢ sobre o [...] tema que foi ( 0 paper) [...]”(12).

Esses dados relativos aos dizeres de Nayara indicam uma perspectiva de trabalho com
a leitura muito vinculada ao modelo de socializagdo académica (LEA; STREET, 2014). Nayara
faz suas leituras complementares também as relacionando com as atividades e contetdos
disciplinares com os quais interage no curso. Ha uma resposta direta, uma tentativa centrada na
adequagdo ao contexto, as cobrangas institucionais. Nesta conjuntura, Nayara 1€ “0 livro, o
caderno de estudos” (02) porque “a gente tem que ler, que toda semana tem uma prova ou a
redagdo[...]” (02) e também 1€ outros livros, que busca na biblioteca, visando “montar o paper”
(08), pois esta € uma exigéncia do curso.

Neste mesmo viés, destacamos, na voz de Nayara, a importancia do professor “[...]
conhecer tudo” (01). Quando ela fala em conhecer, interagir para ndo apenas repassar 0s
conhecimentos, devemos destacar que 0s conhecimentos necessarios, mencionados por Nayara,
sdo os contetdos de um livro a ser trabalhado pelo professor. Sendo assim, ela compreende
qgue também no contexto profissional o professor deve conhecer, interagir com os saberes
disciplinares, se aproximando, nesse contexto, do modelo de socializagéo académica.

Diante de préticas de leitura vivenciadas por nossos sujeitos da pesquisa, cientes de que
se tornar letrado se relaciona a “apropriagdo de praticas discursivas orais € escritas que se
desenvolvem como parte de como as pessoas dao sentido a suas experiéncias no processo de
sua formagdo” (ZAVALA, 2010 p. 81), analisamos a entrevista com Talita. Ao discursar sobre
praticas de leituras que se relacionam ao curso no qual esté inserida, antes mesmo de mencionar

0s textos em si, Talita se posiciona, ao afirmar:

(15) “A gente tem que ler mais, prestar mais atengdo e como a gente ndo tem muito
tempo devido ao trabalho, é bem mais, assim, dificil, eu acho até, mas a gente. através
da leitura, tirando um tempo s6 pra isso aos finais de semana a gente consegue ir

acompanhando [...]”(Entrevista Talita- 09/11/2015, grifo nosso)

(16) Quando eu tenho tempo assim, eu gosto muito de olhar os videos 14 no site e da
leitura, eu gosto de escrever, de pensar naquilo que eu estou lendo, gosto de fazer as
minhas anotaces, falar comigo mesmo a respeito desse assunto, e gosto de conversar
com os meus filhos, enquanto eu estou estudando falo com eles a respeito disso,

entdo eu acho que assim eu vou aprendendo tambem [...].Converso sobre o que eu
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estou aprendendo e vou aprendendo também, pra mim ¢ assim que funciona”.(Entrevista

Talita- 09/11/2015, grifo nosso)

Enquanto académica, Talita compreende que deve organizar seu dia a dia para conseguir
dedicar parte do tempo a interacdo e compreensao dos textos e temas abordados no curso. Busca
“[...] ler mais [...]” (15), visando a aprendizagem e ao conhecimento, assim como a importancia
de refletir sobre os textos com os quais tem contato.

Anteriormente apresentamos 0s posicionamentos de Nayara e Alessandra, ao serem
questionadas sobre suas leituras e escritas, revelando a importancia atribuida ao caderno de
estudos para realizacdo das provas. Na voz de Talita, por sua vez, sobressai sua relagdo com a
familia e o reflexo desta em seu aprendizado.

Quando Talita destaca “[...] gosto de conversar com os meus filhos enquanto eu estou
estudando, falo com eles a respeito disso, entdo eu acho que, assim, eu vou aprendendo também
[...]’(16), relacionamos que esta sua compreensdo, de também adquirir conhecimentos no
contexto familiar, se aproxima da visdo de Tardif (2002), no que tange a socializacdo. Para o
autor, esse processo de formacao se interliga a histéria de vida dos sujeitos e a construcéo da
sua identidade social e pessoal. Compreendemos, assim, que os saberes docentes ndo nascem
com o0s sujeitos, mas sao “produzidos pela socializagdo, isto ¢, através do processo de imersao
dos individuos nos diversos mundos socializados (familia, grupos, amigos, escolas, etc.)”
(TARDIF, 2002,p.72), dentre eles o0 mundo familiar.

A importancia de ler dentro do curso e a ligagdo da leitura com a aprendizagem desponta

na fala de Talita, enquanto relata sobre suas préaticas de leitura:

(17) “Durante a semana eu tenho a semana bem corrida, né! Mas se eu tenho uma
folguinha eu estou sempre com o livro, uma revista ou o jornal do dia, tenho sempre

um livro, onde eu vou [...]”(Entrevista Talita- 09/11/2015, grifo nosso)

(18) “[...] nos finais de semana eu gosto muito de ler, tiro os livros no final do dia.
Quando eu estou em casa tenho o escritdrio e a biblioteca e ali eu estudo, pesquiso,
ensino meus filhos, né!? Que também precisam da minha ajuda, a gente 1€ junto
pesquisa juntos, se eles ndo sabem alguma coisa eu ajudo eles, e € assim. Eu gosto

muito de estar antenada”. (Entrevista Talita- 09/11/2015, grifo nosso)
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Talita demonstra a presenca da leitura em seu cotidiano ao afirmar que durante a
semana, se ela tem uma “folguinha”, esta “sempre com o livro, uma revista ou o jornal do dia”
(17). Assim como os outros sujeitos, Talita menciona “o livro” (17) que ¢ material
autoinstrucional disponibilizado pela instituicdo. Contudo, juntamente ao livro, a académica
também apresenta outras fontes de leitura, como revistas, jornais, livros.

A relagéo entre Talita e os mais diversos textos, assim como o seu prazer em ler, nos
remete ao que destacam Dionisio et al. (2007, p. 47) acerca do posicionamento diante dos
textos, e da necessidade de ir além do “ler por ler ou escrever enquanto exercicio”.

Compreendemos que Talita concebe a leitura como um deleite: “[...] gosto muito de ler
[...]I” (18), existindo uma diferenciagdo em sua postura quando ela aborda o ato de “ler”(18)
para seu prazer, sem regras, tampouco a necessidade de um lugar ou hora especifica, como
momento do seu “estudo”(18). O estudo, por sua vez, realizado por conta do curso, apresenta
um lugar especifico para acontecer: “[...] tenho o escritério e a biblioteca e ali eu estudo
[...]°(18). O ato de estudar de Talita assim como dos outros sujeitos esta carregado de
intencionalidade.  Talita estuda visando aos conhecimentos necessarios para “[...] ir
acompanhando [...]”(15) o curso.

Quando menciona o ato de estudar e o contexto familiar, Talita estabelece sentidos a
essa pratica. Dessa forma, com base nos excertos, os sentidos que se constroem gradativamente,
em praticas de letramentos académicos, ultrapassam a esfera académica e se inserem na esfera
familiar de Talita, onde a relacdo eu e o outro (BAKHTIN, 2003) pode ser observada quando
ela relata: “eu estudo, pesquiso, ensino meus filhos, né!? Que também precisam da minha
ajuda]...]” (18).

Questdes de identidade profissional e intencionalidade relacionadas as préaticas de
leitura de Talita podem ser observadas nas palavras dela. Quanto a identidade profissional,
podemos visualizar, nas respostas de Talita, uma aproximacao com as ideias de Tardif (2002),
que cita uma relacdo entre o saber ensinar, 0s conhecimentos e vivéncias relacionados a “[...]
personalidade dos atores, de seu saber-fazer pessoal, [que] tem suas origens na histéria de vida
familiar e escolar dos professores|...]” (TARDIF,2002,p.79). Para o autor, as vivéncias dos
professores, antes da sua atuacdo profissional, ndo sdo neutras, elas se refletem na formacéo
desse sujeito, indicando que o processo de aprendizagem ndo acontece somente durante a sua
atuacdo profissional, mas se relaciona as vivéncias pessoais também (TARDIF,2002).

A visdo de Talita, que destaca estar antenada, olhar para seus filhos e seu contexto
familiar, nos remete, em adicional, a teoria enunciativa de Bakhtin (2003). Segundo o autor,

guando olhamos para uma pessoa que esta a nossa frente, a visdo e compreensdo que temos do
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espaco se diferem. Remetendo-nos ao conceito de excedente de visdo, destacamos que
indiferente da “situagdo ou proximidade que esse outro que contemplo possa estar em relagdo
a mim, sempre verei e saberei algo que ele, da sua posicéo fora e diante de mim nao pode ver
[...]” (BAKHTIN, 2003,p. 21). Sendo assim, Talita compreende que, olhando para seus filhos,
conseguira enxergar necessidades que eles, de suas posicGes, ausentes e diante dela, ndo
conseguem observar.

Ainda olhando para a relacdo de Talita com os textos, quando questionada sobre a

utilidade dos textos lidos dentro do curso e sua formacéo docente, ela relata:

(19)“Sim bastante coisa, muita coisa eu j& aprendi vivendo, me relacionando com
as criangas nesses quinze anos, vendo o comportamento deles, mas é muito
importante o que eu estou aprendendo aqui e ja usei e sei que vou usar muito,
depois como pedagoga, né? Muito importante, tudo o que eu aprendi aqui acho que
eu vou levar pra sempre”. (Entrevista Talita- 09/11/2015, grifo nosso)

Evidenciamos, em meio a esses dados, que os saberes docentes ndo devem ser vistos
como constituidos unicamente a partir dos saberes do trabalho (TARDIF, 2002), o que se
aproxima da visdo de Talita (19). A académica relaciona os saberes construidos em sua
formacdo docente com a relagdo entre os textos lidos e as experiéncias vivenciadas na pratica
como monitora em uma escola de futebol.

Ao destacar que “[...] bastante coisa [...]” (19) do que 1€ dentro do curso € “[...]
importante [...] acho que eu vou levar pra sempre [...]” (19), o sujeito ressalta a valoracdo quanto
as leituras, e reconhece a importancia dos conhecimentos construidos na academia: “[...]muito
importante o que eu estou aprendendo aqui[...]” (19), sendo “[...]Jaqui[...]”(19) o curso de
pedagogia EaD do qual faz parte.

Ao afirmar que “[...] muita coisa eu ja aprendi vivendo, me relacionando com as criangas
nesses quinze anos[...]” (19), Talita atribui uma valoragdo quanto aos saberes oriundos das
vivéncias, construidos por meio do trabalho relacionado a educagéo.

Barton e Hamilton (2000) nos trazem as praticas de letramento como sendo intencionais
ligadas a objetivos e contextos sociais assim como as praticas culturais. Ainda mencionando os
saberes e sua valoracdo e utilizagdo no meio social, destacamos Tardif (2002,p.14), que propde:
“[...] pouco importa em que sentido consideramos a questdo do saber dos professores, ndo
devemos esquecer de sua natureza social se quisermos realmente representa-lo sem desfigura-

lo”. Nesse contexto, segundo o autor, para falarmos do professor, da construcdo do seu
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conhecimento, assim como da utilizagcdo desses saberes, devemos ter em mente o social, 0s
meios pelos quais o professor perpassa durante sua trajetoria de vida.

Vestigios desta relacdo social e os saberes docentes podem ser observados na voz de
Talita, quando destaca o didlogo e reflexos existentes entre os saberes construidos a partir dos
textos com os quais interage no meio académico e os saberes oriundos do seu trabalho como
monitora em uma escola de futebol.

Observamos que ao questionarmos Talita sobre a importancia e utilidade dos textos
lidos e dos saberes adquiridos dentro do curso, ela primeiramente fala da sua experiéncia
enquanto monitora: “Sim bastante coisa, muita coisa eu ja aprendi vivendo, me relacionando
com as criangas nesses quinze anos, vendo o comportamento deles [...]”(19). Diante desse
indicio de predilecdo dos saberes oriundos do trabalho cotidiano, que “parecem construir o
alicerce da pratica e da competéncia profissional” (TARDIF, 2002, p.21), emerge o sentido de
que “Ensinar é mobilizar uma ampla variedade de saberes, reutilizando-os no trabalho, para
adapta-los e transformé-los pelo trabalho e para o trabalho” (TARDIF, 2002, p. 21).

O autor, de acordo com tais consideracdes, afasta-se da compreensédo de que unicamente
a experiéncia profissional é condicdo necessaria para ter conhecimentos, competéncias e
saberes profissionais. Esta visao se aproxima da concluséo observada na resposta de Talita, que,
apos salientar os saberes oriundos das vivéncias profissionais (19), destaca: “[...] mas é muito
importante o que eu estou aprendendo aqui e j& usei e sei que vou usar muito, depois como
pedagoga, né? ”(19).

Os dialogos de Talita com os mais diversos textos na esfera académica, social ou
familiar, assim como em sua vivéncia pratica com as criancas, estdo permeados de
intencionalidade. Ela, que busca a construcdo do conhecimento, valoriza o0s saberes
relacionados a teoria e préatica, compreendendo que ambos lhe auxiliardo em sua formacao.

O posicionamento de Talita associando saberes diferentes que refletem na formacao
docente remete a Tardif (2002, p. 21), que nos traz o saber docente como nao proveniente “de
uma fonte Unica, mas de vérias fontes e diferentes momentos da historia de vida e da carreira
profissional”.

Os sentidos para as leituras de Talita perpassam e se constroem em meio as relagdes que
ela desenvolve com os seus filhos. Essas leituras sdo realizadas, portanto, a partir da “atitude
humana [que] € um texto em potencial e pode ser compreendida [...] unicamente no contexto
dialdgico da propria época [...]” (BAKHTIN, 2003, p. 312). Os didlogos diversos e sentidos se

entrelacam em meio a relagdo que Talita constréi com os mais diversos textos e discursos,
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incluindo os dialogos que ela desenvolve com seus filhos, e que s6 podem ser compreendidos
a partir de um olhar sobre o contexto familiar e social em que eles se inserem.

Por meio de seus estudos, Talita constroi sentidos de identidade que despontam como
um sujeito que reflete sobre seus saberes, assim como 0s usos sociais destes conhecimentos.

Compreendemos, entdo, que Talita apresenta sentidos de identidade diante das leituras
dentro e fora do curso de pedagogia EaD. Os dados sinalizam que esses sentidos se constituem
nos mais diversos didlogos que ela desenvolve com seus filhos e 0s textos, assim como nos usos
sociais dos conhecimentos construidos. Talita enxerga que as leituras realizadas séo exigidas
pelo curso e compreendidas como estudo, ou realizadas por deleite, suporte para a construcéo
do conhecimento.

A utilizacdo das TIC (Tecnologias de Informacdo e Comunicacgéo), do AVA e pesquisas
em sites da internet também foram mencionados pelos sujeitos ao relatar sobre suas leituras.
Quando questionamos Nayara sobre outras fontes de leitura além do caderno de estudos, ela
responde:

(20) No AVA ali, eu sempre entro e vejo aqueles livros que tém ali, sdo livros bem
interessantes que tem no AVA. Eu li também um que fala sobre o professor
pesquisador, ou pesquisador professor, agora ndo estou me recordando bem, que fala
que o professor tem que estar sempre se atualizando, né!?[...] E tém varios outros

livros, mas nem cheguei ainda a olhar. (Entrevista Nayara - 07/12/2015, grifo nosso)

(21) Entao ¢ isso, dai tipo, cada matéria tipo “psicologia da aprendizagem” teve um livro
que é dividido em trés unidades e cada unidade tem uma prova, entdo a gente tem que
estudar em casa, ler, tem 0 AVA, né!? Que é o ambiente virtual, a gente pesquisa la
tem videos que ajuda também, né!?Alguma coisa que a gente ndo entendeu, ai vé

0 video e fica mais facil pra resolver. (Entrevista Nayara - 07/12/2015, grifo nosso)

(22) [...] no meu trabalho, assim, eu tenho algum tempo livre, né!?Eu sigo algumas
paginas do Facebook de pedagogia, né!? [...] E sobre a inclusdo que eu gosto bastante,

atraves dos sites que eu sigo. (Entrevista Alessandra - 09/11/2015, grifo nosso)

(23) Olha, quando eu vejo um assunto que é mais dificil, eu busco mais coisas, eu vou

na biblioteca e pego livros, vou na internet nos sites, [...]. Pra buscar mais resultado,
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mais entendimento, procuro ir atras de mais coisa até que eu consiga compreender

mesmo. (Entrevista Talita- 09/11/2015, grifo nosso)

Os letramentos midiatizados sdo observados nos relatos das académicas, nos quais as
TIC (Tecnologias de Informacdo e Comunica¢do) sdo utilizadas como “ferramentas
tecnologicas” (KOMESU; GALLI, 2014). Essas ferramentas vém em auxilio, fazendo parte do
processo de formacdo docente nesse curso EaD, sendo utilizadas quando o académico se depara
com um texto considerado por ele [...] mais dificil” (23), ou quando ele 1€ “[...] Alguma coisa
que [...] ndo entendeu, ai v€ o video ¢ fica mais facil pra entender]...]” (21).

O académico tem a opcao de buscar outras fontes de leitura, dentre elas a “[...] internet,
nos sites [...]” (34), quando achar necessario. Outra situacdo em que 0s académicos mencionam
a utilizagdo das TIC ¢ “[...]Quando eu tenho tempo]...]”” (15), “[...] no meu trabalho, assim, eu
tenho algum tempo livre, né!? Eu sigo algumas péaginas do Facebook de pedagogia,
né!?[...]”(22), como complemento ao material impresso e encontros presenciais, quando o
académico esté realizando seu autoestudo.

Se faz necessario destacar que, tanto as buscas no “[...] AVA[...]” (20), em sites e “[...]
paginas do Facebook de pedagogia [...]” (22), por gostar “[...] muito de olhar os videos 14 no
site [...] 7 (15), quanto as leituras por observar no caderno de estudos “[...] um assunto que ¢
mais dificil [...]” (23), ndo estdo livres de intencionalidades, pois 0s académicos demonstram
qgue enxergam as TIC como facilitadoras da aprendizagem, ferramentas que auxiliam na
construcdo do conhecimento.

Apesar de utilizar principalmente o material impresso, o caderno de estudos, esses
académicos relatam que essas ferramentas podem facilitar, ajudam durante as leituras de textos
apontados como mais complexos. Dionisio et al. (2007, p. 47) nos lembram de que “a leitura, a
escrita, tal como ouvir e falar nas interagdes com os outros, sdo meios para a aprendizagem”.

Segundo Nayara, essas ferramentas sdo utilizadas quando existe “[...] Alguma coisa que
a gente nao entendeu [...] 7 (21), podendo assim recorrer ao “[...] AVA, né!? Que ¢ o ambiente
virtual, a gente pesquisa 14 tem videos que ajuda também, né!?[...]” (21). Diante desses ultimos
dizeres, h4 uma diferenciacdo da importancia dada ao caderno de estudos que ¢ a principal
leitura destes académicos, e 0s textos a que recorrem com apoio de TIC.

O AVA e buscas diversas na internet despontam como uma segunda opg¢éo, sendo
utilizados quando o académico ndo conseguiu a compreensdo necessaria dos conteddos
disciplinares através da leitura do caderno de estudos, ou quando o académico possui “algum

tempo livre” (22) e pode ser utilizado para pesquisas e leituras na internet.



85

Observamos, assim, que apesar de se tratar de um curso de pedagogia na modalidade
EaD, o ambiente virtual de aprendizagem e o uso das novas tecnologias dividem, em pequena
escala, espaco com o material impresso, o qual representa ser o suporte mais utilizado pelos
académicos. Compreendemos que “as pessoas teriam suas praticas de leitura e escrita,
delimitadas por configuracdes singulares, dependentes de suas historias de vida [...] (VOVIO;
SOUZA, 2005 p. 44). A complexidade e o posicionamento diante de alguns textos aparecem na

voz de Nayara:

(24) “Olha, tem uns que ¢ mais facil, tu vai lendo e vai compreendendo, né!? Mas teve
uma matéria ali que foi bem complicado. [...] Conforme eu ia lendo ali ndo entrava
na cabeca, porque eles escrevem diferente de como explica ali no AVA, [...] Por ser
um tema bem complexo, bem complicado assim, né!? O que dizia assim sobre a
formacdo nas escolas, né!? De como ocorreu. E também teve a outra parte que foi mais
complicado [...] tanto por eu néo ter lido antes, ficava bem complicado” (Entrevista
Nayara - 07/12/2015, grifo nosso)

Nayara ressalta seu estranhamento diante de alguns textos com 0s quais necessita
interagir durante o curso. Ao tratar das compreensdes acerca da leitura, ela revela que‘[...] teve
uma matéria ali que foi bem complicado [...] Conforme eu ia lendo ali ndo entrava na cabeca,
[...] Por ser um tema bem complexo, bem complicado assim, né!?”’ (24).

No modelo metodoldgico aplicado dentro da EaD, o académico, na maior parte do
tempo, sozinho com apoio no material autoinstrucional impresso e no formato online, necessita
compreender como se organiza o texto académico.

E neste processo de adaptac3o que surgem as tensdes (FIAD, 2011), os estranhamentos
entre os modelos de escritas sociais reconhecidos pelos académicos e o texto académico com
0S quais necessita interagir, compreender e adequar na academia.

Para Zavala (2010), os textos com 0s quais 0s académicos interagem nos cursos
superiores se diferem da linguagem social utilizada fora da academia. Visao esta que justifica
a alegacgdo de Nayara, que destaca ter interagido com um texto que “[...]foi mais complicado
[...]” (24) pelo fato de nao ter tido contato com aquele texto e o assunto contido nele “[...] antes
[...]” (24).

Nayara também expde seu estranhamento quanto aos textos existentes na academia:
“[...] Conforme eu ia lendo ali ndo entrava na cabega, porque eles escrevem diferente de como

explica ali no AVA™[...] (24). Nesse contexto, compreendemos que a forma de linguagem com
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as quais os videos do AVA sdo organizados é diferente daquela empregada nos textos escritos,
sendo mais acessivel ao estudante que ainda ndo se apropriou da linguagem académica.
Percebemos, assim, que a linguagem dos videos auxilia a compreensédo de Nayara, por exemplo,
se comparada aos textos utilizados nos livros, cuja caracteristica é mais académica.

Existe uma relacdo estabelecida entre os problemas que se referem a textos na
universidade e a falta de familiaridade entre os estudantes de nivel superior e 0s discursos
académicos (ZAVALA, 2010). Os apontamentos de Zavala (2010) sdo pertinentes para
refletirmos sobre a insercdo das licenciandas nos eventos de letramento académico,
especialmente pelo fato de Nayara mencionar nao ter lido “[...] antes” (23) aqueles textos.

Essas afirmacdes nos fazem vincular a contribuicdo de Zavala (2010), acima citada,
com a visdo de Street (2014), que compreende o letramento como pratica social, afastando-se
do modelo autbnomo que leva em conta graus de letramento, e a possibilidade de se avaliar 0s
letramentos com foco nas capacidades cognitivas.

Street (2014) destaca que a relacdo e sentidos atribuidos aos textos estdo relacionados a
historia de letramento de cada sujeito, sendo que “ as préaticas letradas sdo produto da cultura,
da historia e dos discursos” (STREET, 2014,p. 9) com 0s quais 0s sujeitos interagem nos
contextos em que se inserem. Sendo assim, o fato de Nayara ter tido “[...] uma matéria ali que
foi bem complicado. [...]JConforme eu ia lendo ali ndo entrava na cabeca [...]” (23), esta
relacionado a sua historia de letramento e ao fato de ela “[...] ndo ter lido antes” (23) textos com
aquele formato académico, contendo contedidos de maior complexidade.

Concebendo “a leitura e a escrita como sistemas simbolicos enraizados na pratica social,
inseparaveis de valores sociais e culturais [...]” (ZAVALA, 2010, p.73), e diante de uma
populagdo diversa, com conhecimentos culturais diversificados que estdo ingressando nas
universidades, Zavala (2010) nos lembra dos desafios com os quais 0s académicos se deparam
nos cursos de nivel superior. Quando académicos chegam ao ensino superior, se encontram sob
a visdo de estarem prontos para responder ao que lhes é exigido dentro da academia, como
postura, conhecimentos e resultados académicos. Contudo, essas exigéncias ndo condizem com
a situacdo de todos ao ingressar na universidade (ZAVALA, 2010).

Nos excertos selecionados até 0 momento, com base nas regularidades de anélises
referentes as leituras e escritas, ha marcas, indicios linguisticos que apontam para respostas a
instituicdo, caracterizando o modelo da socializacdo, assim como praticas de leituras e escritas
com indicios de sentidos que marcam relagcdes entre contextos sociais (familiar, académico,

profissional), sem responder unicamente & instituig&o.
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Diante de tais depoimentos e respectivas problematicas, relativas as préaticas de leitura,
instauradas com a insercdo e interacdo das trés académicas aqui mencionadas, neste capitulo,
compreendemos que os dados relacionados a Alessandra e Nayara mais se aproximam do
modelo de socializacdo académica, valorizando os conteudos disciplinares, visando responder
ainstituicao.

A partir dos dados analisados, destacamos que para as licenciandas Alessandra e
Nayara, seu desempenho, no meio académico, depende da leitura desses textos elaborados pela
instituicdo e que estardo contidos nas avaliacGes. Esta visdo pode ser observada quando os
sujeitos afirmam que “[...] tem que ler, que toda semana tem uma prova [...]” (02), ou ainda
quando nos deparamos com o relato: “[...] tinha a frequéncia de ler todo dia o livro [...]” (03),
justificando-se em seguida “[...Jeu relaxei um pouco, mas pelo menos umas trés vezes por
semana eu busco ler [...]” (03).

Nesse sentido, a intrinseca relacdo construida entre a leitura dos cadernos de estudos
com as provas e avalia¢des aplicadas dentro do curso s3o evidenciadas nas afirmagdes: “[...]
Se a gente ndo ler o livro, a gente ndo vai conseguir realizar a prova [...]” (05), “[...] toda semana
tem uma prova ou a redagdo e a gente estuda.” (02).

Para Alessandra, pelo fato de alguns textos ndo estarem sendo exigidos pela instituicdo
e ndo fazerem parte do processo avaliativo, sdo considerados a parte da sua formacédo.
Alessandra destaca pesquisar assuntos contidos no curso, sobre 0s quais ndo consegue
aprofundar-se durante as aulas devido ao curto tempo em sala. Sendo assim, busca outras fontes
de leituras, mas valoriza os contetdos relacionados ao curso e as disciplinas.

Alessandra da indicios, em alguns momentos, de sentidos quanto as leituras que
remetem ao prazer e ao deleite. Contudo, podemos identificar de modo mais recorrente, na voz
deste sujeito, tracos do modelo de socializacdo académica, concentrando-se em temas
disciplinares, contetidos trabalhados dentro do curso, buscando cumprir as normas e exigéncias
institucionais (LEA; STREET, 2014).Nesse contexto, Alessandra I& outros livros que Ihes déo
prazer, mas sua dedicacdo e importancia sdo dadas aos estudos com contetidos disciplinares e
a realizacdo das avaliacOes, a fim de cumprir as regras institucionais impostas.

Nayara também realiza suas leituras relacionando esta acdo com as atividades e
conteudos disciplinares com os quais interage no curso. Ha4 uma resposta direta, uma tentativa
centrada na adequac&o ao contexto, as cobrancas institucionais. Nesta conjuntura, Nayara 1€ “0
livro, o caderno de estudos™ (02) porque ““ a gente tem que ler, que toda semana tem uma prova
ou a redacdo[...]” (02). Ela também 1€ outros livros, que busca na biblioteca, a fim de “montar

0 paper”.Esses dados relativos aos dizeres de Nayara indicam uma perspectiva de trabalho com
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a leitura muito vinculada ao modelo de socializagdo académica (LEA; STREET, 2014). Nayara
faz suas leituras complementares também as relacionando com as atividades e contetdos
disciplinares com os quais interage no curso. Ha uma resposta direta, uma tentativa centrada na
adequacao ao contexto, as cobrancgas institucionais.

Nayara, assim como Alessandra, também pesquisa outros textos diferentes do material
autoinstrucional, contudo, seu foco permanece no cumprimento das regras e avaliacOes
institucionais.

Apesar de Nayara destacar, em suas respostas, que o professor para atuar deve saber
sobre assuntos diversos, sobre 0s contextos sociais e culturais dos quais seus alunos fazem parte,
dando em alguns momentos, indicios de enxergar o professor como alguém que “tem que saber
tudo”, esse sujeito demostra que 1€, estuda para ser avaliado.

Outro ponto que deve ser destacado é que a visdo e necessidade de se ler para realizar
as avaliagbes ndo é uma compreensdo individualizada. Baseando-se nesse saber coletivo, da
necessidade existente de ler o livro, Nayara afirma que ndo somente ela estuda “olivro”, mas
sim o grupo, ou seja, “[...] a gente estuda [...]” (02). Todos sabem, inclusive o tutor extermo
orienta essa leitura, a fim de que os académicos possam realizar as avalia¢cGes do curso.

Talita, por sua vez, demonstra construir outros sentidos, que marcam sua identidade
como leitora, representativos para a reflexdo sobre seus saberes, assim como 0s usos sociais
destes conhecimentos. Compreendemos, entdo, que Talita apresenta sentidos diferentes diante
das leituras dentro e fora do curso de Pedagogia EaD. Os dados sinalizam que esses sentidos se
constituem nos mais diversos dialogos e usos sociais dos conhecimentos construidos para além
da sala de aula do curso de graduagéo. Talita realiza leituras diversas, sendo elas exigidas pelo
curso e compreendidas como estudo, ou encaminhadas por deleite, suporte para a construcao
do conhecimento no meio social ao qual se insere, junto a sua familia e ao seu trabalho. Dessa
forma, Talita representa um sujeito que reflete sobre seus saberes, assim como sobre 0s usos
sociais dos conhecimentos, voltando-se para si mesma e para seus conhecimentos como objeto
de reflexdo(SILVA, 2010).

Cabe aqui destacar a intima relagdo entre as leituras e a formacdo do professor. Os
saberes disciplinares contidos no material autoinstrucional fazem parte da formacéo docente
dos nossos sujeitos. Contudo, diante dos dados analisados, observamos a visivel preocupacgéo
dos sujeitos em ler para ser aprovado. Nesse contexto, o ler para passar na prova desponta em
importéncia ,se confrontado ao ler para adquirir conhecimentos necessarios para a formacéo

docente.
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Ap0s a andlise dos dados sobre as leituras dos sujeitos, no intuito de responder aos
objetivos gerais e especificos desta pesquisa, na secdo seguinte, as andlises se destinam as

escritas dentro do curso de Pedagogia EaD pesquisado.

4.1.2 Escritas no meio académico

“Tomei nota da frase para estudar [..] "

(Mario Quintana, em Caderno H, 1983,p.1)

Conforme mencionado no decorrer do nosso trabalho, a autonomia tem intima relacéo
com o caminhar de um académico em um curso na modalidade EaD. Pautamos essa declaracdo
no fato de que cabe ao estudante a decisdo de como, onde e quando realizar, organizar os estudos
referentes ao curso. Diante das formas de organizacdo utilizadas pelos estudantes em seu
processo de estudos no ensino superior, destacamos o ato de anotar, com apoio da escrita, que
pode ser visto como um suporte e um auxilio para a construcao de conhecimentos.

Os modos de organizacdo dos estudos, nesse sentido, sdo constituidos por diversos
saberes dos nossos sujeitos, professores em formacgdo no curso de Pedagogia EaD. Eles sdo
perpassados pelas experiéncias, vivéncias e ideologias que se desenvolvem no meio social
desses sujeitos da pesquisa. Quando olhamos para 0s resumos e anotacdes das aulas e do
material autroinstrucional, que despontam nos dados, observamos que os académicos
demonstram anotar e revisitar posteriormente essas informacdes, direcionando suas acgoes
principalmente aos cadernos de estudos, considerando-os essenciais. Compreendemos, assim,
gue durante a organizacdo de suas escritas, nossos sujeitos, imersos em suas ideologias, sao
influenciados pelos contetdos disciplinares trabalhados nos cadernos de estudos e explicados
pelo tutor externo.

Diante desses informes iniciais, destacamos que os dados abordados nesta secdo se
relacionam as praticas escritas realizadas dentro do curso EaD de Pedagogia em analise. Esses

dados apontam para escritas individuais dos sujeitos, conforme descritos no quadro abaixo:
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Quadro 13- Sujeitos e respectivas praticas escritas no curso de Pedagogia EaD
Sujeito Préaticas escritas
Talita Anotacdes de aulas ministradas pelo tutor externo (professor), resumos do livro
(caderno de estudos) e escritas nas avaliagdes (redacao e provas).
Nayara Anotacdes de aula ministradas pelo tutor externo (professor) e escritas nas avaliagdes
(redacdo e paper).
Alessandra Anotacdes de aulas ministradas pelo tutor externo (professor), escritas nas avaliagcbes
(redacdo e provas)
FONTE: Dados gerados pela mestranda em 2016.

dados,

Olhar para as escritas dos participantes deste estudo no contexto académico, através dos

nos permite observar a estreita relacdo entre o ato de anotar, a partir de aulas do tutor

externo, de resumir o caderno de estudos e livros lidos no intuito de fazer o paper e realizar as

provas

(01) [...]Je eu pego sempre livros pra montar o paper, que tem que ser a analise do livro,
eu busco na biblioteca e faco a leitura desse livro, e sempre busco estar escrevendo,
[...Jno meu caderno de rascunho que é bem rasurado, escrever pra ndo esquecer,
nél?[...] quando o professor estd explicando, escreve no quadro, ou quando esta
falando, eu sempre anoto, [...] porque na hora que a gente olha, talvez com aquela
palavra, vem tudo na cabeca. Por isso € importante estar anotando,eu sempre gosto
de anotar, meu caderno é um rabisco total. (Entrevista Nayara - 07/12/2015, grifo
nosso)

(02) Quando eu estava escrevendo um texto, se ndo for baseado num livro ou se ((0
livro)) ndo esta ali na hora que a gente esta fazendo a redacéo, eu tento pegar mais
em sites, da Scielo, essas coisas assim, mas as minhas anotagdes é mais a respeito
das aulas do professor, do que ele explica, e pra mim lembrar também, né!? Ou como
a gente faz a prova do livro todo,entdo eu gosto de anotar bastante coisa, 0s
resumos do livro todo, pra quando a gente ter essa prova, que é uma prova muito
dificil,pra eu ter tudo em mente, né!? E uma grande ajuda, eu acho. Uma grande ajuda.
(Entrevista Talita- 09/11/2015, grifo nosso)

(03) [...] Dai sempre que o professor vai explicando lendo em voz alta, eu vou sempre
anotando no meu caderno, porque essas anotacdes vao sempre ajudar vocé na hora

da prova, né!? (Entrevista Alessandra-09/11/2015, grifo nosso)
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Compreendemos que as “[...]Janotagdes|...]”(01);(02), resumos e “[...]Jrascunhol...]’(01),
citados pelos sujeitos, podem ser consideradas escritas académicas iniciais, relacionadas e
produzidas em meio as exigéncias do contexto académico. Quanto as exigéncias, despontam
na voz dos sujeitos as avaliacOes existentes no curso, as quais se organizam em torno de papers
e provas. Como indicam as académicas, ha a producdo do “[...]paper]...]”(01) e a realizacdo da
“[...]Jprova[...]’(02);(03), que neste contexto se refere a prova final, contendo questdes objetivas
e trés discursivas, valendo peso oito da nota da disciplina. Esta é considerada pelas académicas
como “[...] uma prova muito dificil.”(02).

Essas anotacOes estdo intimamente relacionadas as explicag¢des do tutor externo: “[...]
quando o professor estd explicando [...] eu sempre anoto”(01), “minhas anota¢des ¢ mais a
respeito das aulas do professor”(02), “[...]Dai sempre que o professor vai explicando lendo em
voz alta, eu vou sempre anotando [...]”(03). Essa explicacdo, por sua vez, esta pautada nos
contetdos disciplinares.

Esses dados indicam que existe, no contexto académico, uma valoracdo diante de
determinadas praticas de escrita. As escritas sugeridas pelo curso, relacionadas ao contexto
metodoldgico aplicado pela instituicao, assumem forca e sentido de importancia as académicas.
Como indicado nos excertos de Nayara, existe a necessidade de “[...] estar escrevendo, [...]no
[...]Jcaderno de rascunho [...]escrever pra ndo esquecer, né!?[...]” (01).

A compreensdo da necessidade de escrever e anotar sobre este material também
desponta da voz de Talita, que afirma “como a gente faz a prova do livro todo, entéo eu gosto
de anotar bastante coisa, os resumos do livro todo [...]”(02). Talita também menciona a
preocupacao em “[...]lembrar [...]”(02) desses contetidos existentes no caderno de estudos.

Nayara e Talita destacam em suas respostas que escrevem permeadas pela preocupagéo
de “[...] ndo esquecer [...]” (01), e “[...]lembrar [...]”(02) dos conteddos das disciplinas. Estes
sujeitos, professores em formacao, visam a construcao de saberes aos quais podemos descrever
como eruditos. Com base em Tardif (2002,p.09), entendemos como saberes eruditos “aqueles
que encontramos nas disciplinas universitarias e nos curriculos escolares”. Diante disso, as
académicas expBem a intensdo de lembrar das informacdes especificas contidas no material
autoinstrucional. Esses saberes cientificos, que sdo utilizados pelos docentes em suas praticas,
integram-se “a formacao dos professores, precedem ¢ dominam a pratica da profissdo, mas nao
provém dela.”(TARDIF, 2002,p.41). Para o autor, o saber especifico do professor “estaria
relacionado com procedimentos pedagdgicos [...]. Em resumo, seria um saber da pedagogia ou
pedagdgico.”(TARDIF, 2002,p.41).
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Ainda mencionando a visdo de exterioridade dos saberes eruditos diante das préaticas
docentes, vale destacar que “os diversos saberes dos professores estdo longe de serem
produzidos [...] por eles, que varios deles sdo de um certo modo ‘exteriores’ ao oficio de
ensinar” (TARDIF,2002, p.64). Para o autor, esses saberes, encontrados também nos materiais
disciplinares, tém sua origem em lugares sociais que antecedem ao trabalho e carreira docente.
Apesar destes saberes eruditos ndo serem produzidos no trabalho cotidiano dos professores,
eles podem auxiliar esse profissional em formacéo em suas praticas futuras(TARDIF, 2002).
Contudo, observamos que, na visao dos nossos sujeitos da pesquisa, o principal motivo pelo
qual eles interagem com este material € o fato de enxerga-lo como apoio para ser aprovado nas
avaliagdes.

Bakhtin (1999) nos traz que os sentidos, atribuidos as palavras e acGes, somente sdo
compreendidos a partir de um olhar sobre o contexto, onde essas atitudes e praticas se inserem
e as condicdes e acOes reais de enunciado serdo determinadas. Nesse contexto, compreendemos
que, quando as académicas afirmam gostar de fazer suas anotagdes, este gostar esta relacionado
ao reflexo que esta acéo tera sobre a avaliacdo que deverdo realizar.

O discurso de Talita e Nayara pode ser relacionado a visdo “que um sujeito letrado tem
de si, dos outros, das relacbes de poder e dos objetos/artefatos disponiveis para participar de
praticas sociais” (FISCHER; PELANDRE, 2010, p. 570). Quando as académicas afirmam que
gostam de anotar porque este ato as auxiliara na “prova” (02), a realizagdo desta avaliagdo
desponta como sentido para esta escrita : “[...] como a gente faz a prova do livro todo, entdo eu
gosto de anotar bastante[...], pra eu ter tudo em mente, né!?”(02). Destacamos, assim, a
“natureza recursiva” (STREET, 2006, p. 480) do ato de anotar apresentada pelos sujeitos que
utilizam as anota¢des como um recurso, um auxilio para a realizacéo das avaliacGes.

Nesse contexto, vale destacar que as anotacdes dos sujeitos pouco se relacionam a
formacdo docente, ou aspectos relacionados a profissdo. O ato de anotar tem como foco
principal realizar as avaliacGes. Busca responder a instituicdo, apresenta pouca relagdo com
aspectos sociais da escrita ou o ler e escrever para desenvolver saberes relacionados a docéncia.

Nayara demonstra em suas falas que o saber, que é valorizado no contexto académico,
é oriundo de um conhecimento especifico, do material autoinstrucional. A voz deste sujeito nos
da indicios de um afastamento quanto a compreensédo de que seus saberes estdo relacionados
com as mais diversas vivéncias e experiéncias sociais pelas quais passou, passa e ainda ira
passar. Vale destacar que os saberes docentes, segundo Tardif (2002), se relacionam com as

identidades dos sujeitos, com sua histéria profissional, pessoal, por suas mais diversas
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vivéncias, ndo sendo oriundos apenas de uma unica fonte ou contetdo, como o material
institucional, manifestando-se e construindo-se em meio ao social.

Nossos sujeitos focalizam sua preocupagdo em escrever, anotar, para saber sobre os
conteddos disciplinares, sobre as aulas do tutor externo, que também abordam os materiais
institucionais. Contudo, para Tardif (2002), os saberes docentes sdo originarios de vérias fontes,
oriundos de diferentes tempos da vida do docente, como j& se afirmou anteriormente. Sendo
assim, os saberes adquiridos durante o curso no ensino superior, inclusive os contedos
disciplinares, fazem parte desta formacéo, nas ndo sdo os unicos. Os saberes docentes provém
de diversas fontes sociais de saberes, ndo somente dos contetdos relacionados as disciplinas do

curso, conforme destacado abaixo:

Os fundamentos do ensino sdo sociais porque como vimos, os saberes profissionais
sdo plurais, provém de fontes sociais diversas (familia, escola, universidade, etc.) e
sdo adquiridos em tempos sociais diferentes: tempo da infancia, da escola, da
formac&o profissional, do ingresso na profissao, da carreira. (TARDIF,2002,p.104)

Nesse contexto, devemos levar em conta que as anotagdes das académicas sofrem
interferéncia da escrita cotidiana delas, pois estes saberes construidos fazem parte também da
formacéo desses sujeitos antes mesmo do ingresso no curso de Pedagogia.

Nas respostas dos nossos sujeitos, quanto as escritas dentro do curso, compreendemos
existir um reflexo do modelo de socializacdo académica problematizado por Lea e Street
(2014), em que os ensinamentos se relacionam prioritariamente a reproducao dos contetdos
disciplinares do curso. Este modelo de socializacdo acaba se distanciando da visao dialogica
do modelo dos letramentos académicos (cf. FISCHER, PELANDRE, 2010). O dialogismo,
quando integra a constituicdo letrada de estudantes universitarios (FISCHER; PELANDRE,
2010), acontece por meio das trocas e interagdes, construcdes e reconstrucdes dos mais diversos
saberes envolvidos em préticas de letramento académico. Esta construcao de conhecimento nédo
acontece apenas com a acdo de ler e escrever sobre os contetdos disciplinares visando a
memorizagdo e futura reproducdo dos mesmos: “[...Jescrever pra ndo esquecer, né!?”(01).
Assim, 0s textos pertencentes aos géneros discursivos, aos materiais das disciplinas nas
institui¢des, dentro dos cursos, refletem-se na escrita dos alunos (LEA; STREET, 2014).

Fiad (2015) menciona que, no modelo de socializacdo académica, é de responsabilidade
do professor, ou seja, neste estudo do tutor externo, “introduzir os alunos na cultura académica,
com o intuito de que eles assimilem os modos de falar, raciocinar, interpretar e usar as praticas
de escrita valorizadas nas disciplinas e areas tematicas da universidade” (FIAD, 2015, p. 28).

Esta compreenséo se aproxima dos nossos dados analisados em torno das praticas escritas, em
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que observamos que as académicas focalizam sua atencdo na fala do tutor externo, que reproduz
0s conteudos e orienta¢des institucionais.

Durante a observacdo dos encontros presenciais, foram regristrados no diario de campo
momentos em que o tutor demonstra, em sua pratica, uma profunda ligacdo com os discursos
do carderno de estudos, assim como o0 ato de anotar dos alunos durante as aulas. Conforme
demonstrado nos excertos abaixo, dados registrados no diario de campo apontam que o tutor

trabalha em sala basicamente os contetidos do caderno de estudos.

(04) Na parte da filosofia n6s temos quatro vertentes que a gente estuda sempre. Vocés
vao ver aqui, ou mais pra frente ((aponta para paginas do caderno de estudos)) que é
o0 positivismo a fenomenologia a dialética e a holistico. Esta la na parte de filosofia do
livro ((caderno de estudos)) de vocés. (Diario de campo - Fala do tutor externo-
19/10/2015, grifo nosso)

(05) Enquanto o professor explica, boa parte dos estudantes faz anotacdes em seus
cadernos, outros ficam procurando, folheando e escrevendo nos cadernos de
estudos oferecidos pela institui¢do. (Diario de campo — Observacdes pesquisadoras-
19/10/2015, grifo nosso)

Reflexos dos contetidos disciplinares sdo visiveis na pratica do tutor externo quando ele
menciona estes conteidos em seu discurso, “esta 14 na parte de filosofia do livro ((caderno de
estudos)) de voces [...]” (04), que por sua vez, se refrata na postura e posicionamento dos
académicos que anotam o0s conteudos para serem aprovados na avaliagdo: “Enquanto o
professor explica, boa parte dos estudantes faz anotagdes em seus cadernos”(05).

Nesse contexto, onde o tutor externo reproduz o discurso elaborado pela instituicdo (04),
(05), as anotagbes que 0s académicos se preocupam em registrar, “Enquanto o professor
explica” (05), estdao refletindo os contetidos do caderno de estudos. Tardif (2002, p.36) alerta
que a relagdo do professor com o que ele sabe, “ndo se reduz a uma funcao de transmissao dos
conhecimentos”, pois os conhecimentos sdo construidos com base em diversos saberes nos
quais os contetdos disciplinares estdo incluidos.

Este modelo de trabalho, observado no curso pesquisado, onde se trabalha 0 mesmo
conteddo, esperando que todos compreendam da mesma forma, se relaciona a uma suposta
visdo de homogeneidade dos saberes e estabilidade quanto aos contextos nos quais os textos se

inserem. Esta postura se aproxima novamente do modelo de socializagcdo (LEA; STREET,
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2014), cuja organizacdo dos trabalhos parte da instituicdo, compreendendo os contetdos dos
cadernos de estudos como estaveis e por isso, cabendo ao tutor externo apenas reproduzir e
ensinar tais contetdos. Desde que 0 académico saiba escrever, interpretar as tarefas a partir
daqueles conhecimentos trabalhados, poderdo reproduzi-los posteriormente em qualquer
contexto (LEA; STREET, 2014). “Nesse modelo, ha uma preocupagdo em ensinar o que o aluno
ndo sabe, com foco nas necessidades dos diferentes cursos” (FIAD, 2015, p. 28).

Diante do exposto, o diario de campo indica que as anotacdes acontecem durante as
aulas e explicac6es do tutor externo, fazendo parte das praticas de letramento desses sujeitos na
esfera académica: “boa parte dos estudantes faz anotagdes em seus cadernos, [...] escrevendo
no caderno de estudos oferecido pela instituigio” (05). E importante aqui destacar nossa visio,
enguanto pesquisadoras, de que o discurso refletido nas anotacdes dos participantes da pesquisa,
gue se constituem enquanto académicos inseridos no ensino superior, sao oriundos também dos
textos do caderno de estudos, material institucional.

Os textos presentes no caderno de estudos, que s&o reproduzidos pelo tutor externo em
suas aulas, sdo ressignificados pelos sujeitos, tanto tutor externo quanto académico, através das
interacbes existentes no contexto. E um processo de ressignificacdo que se desenvolve em
“virtude dos sentidos e das interagdes verbais entre os sujeitos ¢ a lingua” (FISCHER,;
PELANDRE, 2010,p.215).

Quando Talita, Alessandra e Nayara foram questionadas sobre os motivos pelos quais
realizam essas anotacdes, os momentos de utilizacdo dessas escritas, assim como sua

importancia no curso, as académicas respondem:

(06) A, as minhas escritas, elas sdo mais assim voltadas s6 mesmo, assim, eu escrevo
na hora da prova, na hora que tem que fazer a redacao e elas séo mais voltadas pra
iSO mesmo, eu anoto pra mim poder estudar depois, pra me auxiliar, mesmo € isso,
e o professor também fala: Ah! Isso pode auxiliar vocés depois e tal. E ai € mais por
iSso que eu anoto, e dai, eu me baseio mais no livro da faculdade ndo busco em outro

lugar. (Entrevista Alessandra-09/11/2015, grifo nosso)

Nayara explicita 0 momento que utiliza suas anotacGes ao destacar:

(07) Tipo, na hora de fazer redacéo porque as vezes ele (o tutor) deixa dar uma

olhadinha, analisar o que a gente j& escreveu, na hora da ((avaliacdo)) dissertativa,
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a gente da a opinido da gente ai fica bem mais facil, né, pra recordar. (Entrevista
Nayara - 07/12/2015, grifo nosso)

Considerando o pensamento bakhtiniano de “que toda fala viva do enunciado vivo é de
natureza ativamente responsiva” (BAKHTIN, 2003, p. 271), compreendemos essas anotagdes
citadas pelos sujeitos como uma resposta aos discursos contidos no material didatico. Os
dialogos realizados a partir dos materiais didaticos, sdo um reflexo da metodologia
institucionalmente aplicada. Estes mesmos dialogos também podem ser vistos como uma
resposta ao discurso institucional e normas que exigem dos académicos aprovagdo nas
disciplinas para a devida concluséo no curso. A palavra, por ser viva, se movimenta de acordo
com o0s contextos e sentidos aos quais se relaciona. Nessa compreensdo de que um texto s
existe em funcdo do outro (BAKTHIN, 2003), enxergamos o0 ato de anotar das académicas
como uma atitude responsiva ativa diante da explica¢éo do professor, de normas institucionais,
assim como da leitura de textos como o caderno de estudos ou outros livros mencionados.

Nossos sujeitos apresentam como motivacdo para a construcdo de suas anotagdes a
realizacao das avaliagdes, da “prova” (02),(03). O aluno Ié os livros e assiste as aulas utilizando
suas anotacBes como um material auxiliador. Os dados observados apresentam indicios de
sentidos para essas anotacdes. Compreendemos que, ao realizar as anotagdes, 0s sujeitos visam
a realizacdo das avaliagOes, buscam responder as exigéncias da instituicdo quanto a aprovacao
nas disciplinas: “[...] como a gente faz a prova do livro todo, entdo eu gosto de anotar bastante
coisa”(02), “[...] eu anoto pra mim poder estudar depois, pra me auxiliar, mesmo ¢ isso0”’(06),
“[...] na hora de fazer redagdo porque as vezes ele (o tutor externo) deixa dar uma olhadinha
analisar [...]Jna hora da ((avaliacéo)) dissertativa, a gente da a opinido da gente, ai fica bem mais
facil, né, pra recordar”(07).

A atencdo destinada pelos sujeitos para a realizacdo das provas pode ser relacionada a
uma questdo mais ampla, que envolve ideologias e identidades, ligadas a uma construgéo social
e historica do que é certo, errado, ideal, em um determinado contexto socio-histdrico. Essas
académicas, além de estarem expostas as relacbes de poder existentes na academia, as
exigéncias institucionais de normas e aprovacdo nas disciplinas, trazem consigo questdes
relacionadas a identidades e sentidos. Podemos mencionar que a identidade deste académico
que visa alcancar o status de individuo com formacao superior concluida esta subentendida em
falas e posicionamentos. O desejo de se adaptar as normas impostas esta relacionado ao status
de académico que faz parte do grupo e consegue acompanhar o0 curso e ser aprovado nas

disciplinas.
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Contudo, a aprovacdo tanto das disciplinas, quanto na conclusao do curso, é alcangada
por meio das notas obtidas através das avaliagdes, cujos discursos conversam com diferentes
contextos. Para Fischer e Pelandré (2010, p. 570), esses discursos reforgam, assim, o “carater
social, situado e historico do letramento, responsavel por caracterizar a condicao letrada de um
sujeito, em um situado espaco da sociedade e em um particular momento historico de sua
trajetdria pessoal e social”.

Alessandra e Nayara destacam que em sua concep¢do existem diferencas entre as

escritas cotidianas e académicas:

(08) [...] porque aqui, como a gente tem ali a metodologia pra fazer e pra entregar
a gente acaba caprichando. J4 em casa, como ninguém vai olhar, ninguém vai ver,
ninguém vai dar nota, acaba sendo somente rascunho, né!? Dai é isso, né!? E aquela
maneira de dizer s6 faz direito se tem algo em troca, né!? (Entrevista Nayara -
07/12/2015, grifo nosso).

(09) [...] Porque as ((escritas)) do dia a dia, geralmente elas sdo mais, né?! Que tu
conversa no Facebook no Whatsapp hoje em dia, né!? Elas sdo mais com girias e
abreviacoes e na faculdade néo tem isso, né!? Tem que ser bem certinho com todas
as acentuacoes. (Entrevista Alessandra-09/11/2015, grifo nosso).

E possivel relacionar os excertos (08) e (09), em que as académicas relatam sobre
diferencas por elas observadas quanto as escritas cotidianas e académicas, com os conflitos,
dilemas, tensdes ou até mesmo hierarquizacdo que podem existir entre os diferentes
conhecimentos que fazem parte da construcdo do saber docente, mencionados por Tardif
(2002). Para Nayara, 0 que ela escreve no dia a dia é apenas rabisco, ja para Alessandra, a
escrita melhor aceita € a realizada dentro da academia.

Diante da teoria de Tardif (2002), que nos traz que o saber do professor é construido em
meio as socializacdes e as diversas vivéncias, nos mais diversos contextos que se inserem,
remetemo-nos aos dados observados que sinalizamos contetdos disciplinares, os saberes
académicos e sua importancia para os sujeitos.

Tardif (2002) defende que o saber ndo é algo Unico, mas a juncdo de varios saberes, é
“formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (TARDIF, 2002,p.36).

Ainda para o autor, € imprescindivel que ao pensarmos nos saberes docentes, indiferente dos
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objetivos a serem analisados, jamais “devemos esquecer de sua natureza social se quisermos
realmente representd-lo sem desfigura-lo” (TARDIF, 2002,p.14). No contexto da nossa
pesquisa, vale destacar que a visdo das académicas, quanto a valoracao dos saberes académicos
em detrimento dos saberes sociais que antecedem sua formacdo académica, se distancia da
compreensdo de Tardif (2002).

Diante disso, dessa natureza social e das relagcdes que se estabelecem a partir delas,
compreendemos que a normatizacgdo, perpectivas e regras que permeiam a escrita académica e
que ecoam na fala de Nayara e Alessandra também se ligam a uma relacdo existente entre as
académicas, professoras em formagao, a instituicdo e suas regras: “[...] porque aqui, como a
gente tem ali a metodologia pra fazer [...]”(08), assim como Alessandra, olha para um ponto
mais técnico da escrita, em queo texto académico é “[...]Jbem certinho[...]”(09) pois nele sao
utilizadas “[...]todas as acentuagdes™(09).

O entendimento de que as normas fardo parte da avaliacdo de seus textos também pode
ser observado quando Nayara menciona que estes textos elaborados de acordo com as
exigéncias metodologicas sdo “[...] pra entregar]...]” a institui¢do. Diante disso, Street (2014,
p. 17) nos lembra sobre como as “condi¢des sociais ¢ materiais [que] afetam (se € que nao
determinam) a significagdo de uma dada forma de comunicagdo”. Sendo assim, os textos que
Nayara produz, inclusive quanto a organizacao gque segue para sua construcao, tém o intuito de
responder a instituicdo, seguem regras e exigéncias académicas que sao avaliadas no decorrer
do curso.

Portanto, podemos destacar na fala de Nayara que existe uma hierarquizacao entre seus
saberes ndo académicos e académicos, que refletem em suas escritas. Na concepcéao de Nayara,
o que ela escreve no seu dia a dia ¢ “[...] somente rascunho [...]”(08), algo incompleto diante
das escritas realizadas na academia. Apesar dos saberes sociais, assim como a escrita nao formal
fazerem parte da sua formacéo docente, interacdo e dialogo com os mais diversos contextos e
situacOes, para Nayara, como as escritas realizadas no cotidiano, ndo sdo [..] pra
entregarf...]”(08), “ [...] ninguém vai dar nota [...]”, sdo desvalorizadas diante das escritas
académicas. Sendo assim, as producles escritas cotidianas, por mais que a auxiliem na
comunicagéo, interacdo com pessoas diversas e agreguem saberes para a sua formacgédo, ndo
apresentam a mesma importancia que as escritas académicas.

A valorizagéo dos textos académicos, em detrimento de praticas escritas realizadas no
dia a dia, também podem ser observadas na voz de Alessandra, que menciona, no excerto (09),
diferengas entre outras escritas sociais em comparacgdo as producdes textuais dentro do curso.

Quando Alessandra afirma que o texto académico & “[...] bem certinho com todas as
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acentuagoes” (09), nos questionamos sobre a compreensdo da académica acerca dos critérios
para que o texto seja certo, devendo apresentar todas as acentuacdes.

Zavala (2010) destaca que os textos com 0s quais 0s académicos interagem nos Cursos
superiores se diferem da linguagem social utilizada fora da academia, enquanto Street (2014)
nos traz a relacdo entre a comunicagéo e o social, assim como as maneiras que as condigdes
apresentadas pelos contextos interferem nas comunicagdes e seus sentidos. Nessa conjuntura,
podemos descrever que as formas de escrita, assim como outras maneiras de se comunicar se
diferem a partir dos contextos em que fazem parte.

Para Alessandra, as conversas do dia a dia por meio das redes sociais, como Facebook
e Whatsapp, apresentam em sua organizacgao a presenga de “[...] girias e abreviagdes|...]”(09).
Ja na faculdade, essas abreviacdes ndo podem acontecer, pois 0s académicos devem escrever
“[...] bem certinho com todas as acentuagdes”(09). Nesse contexto, Alessandra se vé como um
sujeito que precisa adaptar-se as normas académicas a ela impostas, para, com base nesses
critérios, ser avaliada. Sendo assim, sua escrita cotidiana ndo cumpre as exigéncias, por
apresentar um formato diferenciado do académico.

Essas diferencas, destacadas por Alessandra, podem ser relacionadas aos sujeitos e
esferas onde acontece a comunicacdo. A escrita académica apresenta regras, que na escrita
cotidiana ndo sdo exigidas. Contudo, a escrita cotidiana, por meio das redes sociais, cumpre a
sua funcdo comunicativa, valendo problematizar que hoje escritas nas redes sociais também
“determinam o tipo de comportamento linguistico empregado”(SOUZA; DEPS, 2007,p. 171).

Compreendemos que a visdo de Alessandra diante dos textos do cotidiano, assim como
das exigéncias observadas nos textos académicos, aproxima-se do modelo de socializagédo
académica, em que existe uma preocupacdo do académico em realizar as avaliagdes cumprindo
as regras institucionais (LEA; STREET,2014). Nessa visdo, “no momento de enunciagdo o
produtor do texto deve ter em mente o seu destinatario, para que a linguagem empregada esteja
condizente a situagdo comunicativa” (SOUZA; DEPS, 2007,p.177).

No préximo excerto, Alessandra pontua questdes sobre suas escritas também no inicio

do curso:

(10) No primeiro semestre que eu ja estava um ano\dois parada e a gente acaba
esquecendo, né, um pouco. Dai eu nunca tinha aprendido realmente a fazer uma
redacdo, né!?Ai no comeco da faculdade foi um pouco mais dificil, ai agora eu ja

tenho um pouco mais de pratica, eu ja sei que a redacdo tem comego, meio e fim,
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nél?0s erros ndo tém mais tanto, ai no comeco foi um pouco mais dificil, agora ja

esta mais tranquilo (Entrevista Alessandra-09/11/2015, grifo nosso)

A visdo exposta por Alessandra quanto as suas escritas no inicio do curso, mais
especificamente na elaboracdo da redacdo, que também é uma avaliacdo realizada no curso, se
aproxima novamente do modelo de socializa¢do, no qual observamos as tensdes do académico
que necessita se adaptar, indiferente da sua historia de letramento:“[...]JAi no comego da
faculdade foi um pouco mais dificil [...](10). A académica justifica esta dificuldade pelo fato
de que “[...]nunca tinha aprendido realmente a fazer uma redagao [...]”(10).

Observamos, a partir do excerto (10) de Alessandra, disparidades e conflitos entre as
exigéncias de producdo de textos académicos no ensino superior e o que de fato € produzido
pelo aluno: “No primeiro semestre que eu ja estava um ano/dois parada e a gente acaba
esquecendo, né, um pouco. Dai eu nunca tinha aprendido realmente a fazer uma redacéo
[...]"(10). Esses conflitos se referem ao “que os professores esperam das escritas € o que os
alunos escrevem. Ou seja, ndo hd uma correspondéncia entre o letramento do estudante e o
letramento que lhe é exigido na universidade”. (FIAD, 2011. p. 362).

O professor, que ndo conhece a trajetoria de letramento do seu aluno, ndo considera 0s
letramentos que fazem parte das suas praticas sociais e historicas em diferentes “esferas da
atividade humana” (BAKHTIN, 2003), assim como a participacao desses saberes nos processos
de ensino e aprendizagem, na construcdo diante das convencgdes, as quais sdo submetidas a
escrita académica (FIAD, 2011).

A tentativa de Alessandra de responder as exigéncias quanto as escritas do curso podem
ser observadas quando ela afirma: “[...] ai agora eu ja tenho um pouco mais de pratical[...]”(10).
Contudo, sua compreensao da escrita académica direciona-se a uma Vvisao mais técnica da
escrita: “[...Jeu ja sei que a redagdo tem comego, meio e fim, né!?”’(10), se aproximando do
modelo de habilidades que visa aos conhecimentos cognitivos individuais (LEA; STREET,
2014). Vale ressaltar a questdo social intimamente relacionada & comunicaco, que se afasta de
uma visdo de que é suficiente para cumprir sua fungdo comunicativa reconhecer que o texto
deve ter comego meio e fim, sem considerar 0s sujeitos inseridos nos contextos e os reflexos
destas relacGes sociais nos sentidos relacionados a escrita.

Alessandra entende que ja tem conhecimentos referentes a escrita da redacao, que é uma
avaliacdo discursiva, aplicada como primeira avaliacdo de cada disciplina, conforme explicado
no capitulo metodologico nesta dissertacdo. Para ela, estes conhecimentos a auxiliam na

construgdo do texto para ter “[...] um pouco mais de pratica [...]” (10), e a compreensao de que
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a “[...] redacao tem comecgo, meio e fim [...]” (10) auxiliaram para a diminui¢do dos seus “...]
erros [...]"(10).

Compreendendo que estes “[...] erros [...]”(10) correspondem as ndo adequagdes de sua
escrita diante das convencgdes académicas, relacionamos este processo aos conflitos vivenciados
pelos académicos ao ingressarem no ensino superior. A visdo de incompletude diante dos
resultados alcancados no processo de orientacdo dos académicos quanto a organizacdo
linguistica dos textos, conforme Fiad (2011), indica a importancia e necessidade de expor aos
académicos os motivos de se privilegiar algumas escritas no contexto académico. Para a autora,
€ necessario ndo apenas impor, mas também orientar os académicos quanto as convencoes
estruturais de alguns textos académicos.

A compreensdo de uma determinada autonomia durante a construcdo da escrita surge

na voz de Nayara:

(11) S6 mais a redacdo mesmo, que eu escrevo assim com as minhas palavras, né!?
E cada redacdo a universidade da o tema, né!? E esse tema, é relacionado com o
caderno de estudos que a gente esta estudando, dai a fonte é tirado dali, né!? E a base

para fazer a redagéo. (Entrevista Nayara- 07/12/2015, grifo nosso)

(12) [...] no momento mais 0 que eu estou escrevendo é a redacdo e o paper, né?
Também, que a gente tem dado a opinido da gente o que a gente leu, né!? E o que
gue nos aprendemos com isso e 0 que pode melhorar também, né!? Entdo, por enquanto
nao estou escrevendo muito, ndo estou dando aula assim, pra poder ter mais um
conhecimento assim, somente a redacdo e 0 paper por enquanto. (Entrevista
Nayara- 07/12/2015, grifo nosso)

(13) [...] Tenho que prestar atengdo em cada explicagdo do professor e descrever. Pois
a avaliacdo desta semana é bem complicada onde temos que dar nossa opinido sobre

0 assunto. (Diario de leituras e escritas Nayara- orientagdo 6/ semana 03-grifo nosso)

Vale mencionar que Nayara, em suas respostas, relaciona a aquisicdo dos
conhecimentos com a préatica do professor em sala de aula. Quando a académica destaca que
“[...] por enquanto ndo estou escrevendo muito, ndo estou dando aula assim, pra poder ter mais
um conhecimento [...]”"(12), relaciona este conhecimento, que em sua concepcao lhe falta, ao

fato de ainda ndo lecionar.
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Nessa conjuntura, Tardif (2002) destaca a valoragdo dos saberes relacionados a pratica
docente. Para o autor, os professores, de um modo geral, compreendem que 0s conhecimentos
e “saberes adquiridos através da experiéncia profissional constituem os fundamentos de sua
competéncia [...]”. (TARDIF,2002, p.48) Ainda, para o autor, “¢ a partir dos saberes
experienciais que os professores concebem os modelos de exceléncia [...] dentro de sua
profissdao”(TARDIF,2002, p.48). Contudo, o autor nos lembra que o professor ndo atua sozinho,
ele se relaciona com diversos sujeitos, e € em meio a estas interacdes com sujeitos, regras,
conhecimentos e sentimentos, que os professores fazem uso de seus saberes plurais oriundos de
sua formacdo, dos curriculos das vivéncias pessoais e profissionais. Nesse contexto,
compreendemos que ha uma construgdo de saberes continua, na qual os conhecimentos diversos
e anteriores sdo auxiliadores dos novos conhecimentos que o professor desenvolve em sala de
aula. Sendo assim, se a académica em questdo tivesse alguma experiéncia na docéncia, esses
saberes adquiridos em sala de aula a auxiliariam na sua formacéo dentro do curso. Mas, como
sinaliza, seus saberes adquiridos durante sua formacdo também poderiam lhe auxiliar em sua
pratica.

Observamos que ao citar suas escritas, realizadas dentro do curso, Nayara destaca que
em alguns momentos “temos que dar nossa opinido sobre o assunto”(13), contudo “no momento
mais 0 que eu estou escrevendo € a redacao e o paper, nél?(12). Nesses excertos, a académica
justifica seu posicionamento ao explicar que é na escrita destas avaliacdes (paper e redacdo)
“que a gente tem dado a opinido da gente o que a gente leu, né!?”(12).

Para a académica, por meio da escrita do paper e da redacdo, ela se expressa quanto a
sua compreensdo sobre os textos anteriormente lidos. Entendemos ecoar, na fala desta
académica, uma compreensao que caminha entre a possibilidade e a obrigatoriedade. Quando a
académica afirma que “temos que dar nossa opinido sobre o assunto”(13), ela destaca a
necessidade de ler, interpretar o texto para realizar a avaliagdo que “¢é bem complicada”(13).
Sendo assim, ela vé essa interpretacdo como uma obrigatoriedade. Ja quando ela destaca que
suas escritas acontecem mais por meio do paper e da redacéo, porque ali ela consegue dar a sua
opinido, compreendemos em sua fala reflexos das tensbes que esta académica vivencia dentro
do curso. A escrita da estudante dentro do curso deve cumprir as regras da escrita académica,
que muitas vezes se refletem em um silenciamento da sua forma de escrita social, sem tantas
normas académico-cientificas, e que deve ser adaptada ao contexto académico.

Conseguimos observar, assim, nos dados analisados, conflitos e tensfes nas relagdes
gue se estabelecem entre a escrita dos académicos e as exigéncias académicas e institucionais

que se refletem na produgéo textual dos sujeitos. Nayara afirma que “S0 mais a reda¢do mesmao,
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que eu escrevo assim com as minhas palavras, né!?”’(11). Contudo, nesse mesmo contexto, onde
a estudanteafirmautilizar as suas palavras nesta escrita académica, “[...] a redagdo[...]” (11),
esboca certa autonomia na construcao deste texto:“que a gente tem dado a opinido da gente o
que a gente leu, né!?” (12). Observamos também nos dados a compreensdo de que existem
outras vozes presentes nessa redacdo (ZAVALA, 2010). Nayara compreende que durante a
escrita da reda¢do, mesmo utilizando suas palavras, existe um outro texto que lhe serve de “[...]
fonte [...]” (11) para esta escrita, partindo deconceitos e contetidos contidos no caderno de
estudos, que sdo obrigatoriamente “[...] a base para fazer a redagédo [...]” (11) .

Vale destacar que os dados gerados a partir do diario de leitura reproduzem as
informagdes contidas na entrevista semiestruturasa, porém com menor riqueza de detalhes. Por
conta disso, nas secOes de andlise, priorizamos os dados da entrevista.

Compreendemos, a partir desses dados, que as relacGes de poder na academia se
refletem nos textos produzidos pelos académicos, que em sua construgcdo seguem regras
especificas. Para Tardif (2002,p.54), este texto produzido na academia pode ser visto como
uma reagao deste professor em formagao “diante dos demais grupos produtores e portadores de
saberes ¢ das institui¢oes de formacao.”

Para Fiad (2011), ao se olhar para os estudantes no meio académico, assim como para
suas escritas académicas, devemos compreender que tais produgdes se correlacionam com
praticas diferenciadas oriundas de outros contextos ndo académicos. Essas préaticas de
letramento oriundas de diferentes contextos entram em conflito com as praticas académicas ao
ingressar na universidade, como sinaliza o excerto (11): “[...]Jescrevo assim com as minhas
palavras [...]”(11), contudo, a “[...] universidade da o tema [...]”(11).

Sendo assim, mesmo mencionando a existéncia da liberdade de utilizacdo das suas
palavras, oriundas de praticas de escritas ndo académicas na construcao da redacao, esse sujeito
compreende as regras institucionais impostas a serem seguidas.

Ao olharmos para os dados analisados nesta secdo, é possivel destacar que nossos
sujeitos, académicos de um curso de Pedagogia EaD, escrevem suas anotacOes pessoais
referentes aos seus estudos visando a repeti¢ao da fala do tutor e do caderno de estudos (o livro),
saberes estes que refletem informagdes organizadas exteriormente aprarica da sua profisséo.
Prioritariamente, nossos sujeitos escrevem no intuito de serem avaliados dentro do curso, néo
dando indicios de uma viséo que relacione suas escritas com a pratica docente ou aspectos de
sua futura profisséo.

As académicas citam que, durante 0 curso, suas escritas estdo relacionadas a avaliagdes

no geral, destacando principalmente a prova (nesse caso a prova final, que contém questdes
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objetivas e trés questdes discursivas), a redacao e a construcdo do paper. Contudo, observamos
nos dados maior destaque para a construcéo da redacdo e das anotagdes para a realizacdo da
prova com as questdes discursivas.

Nesse sentido, esta secdo de andlise, quanto as escritas dos nossos sujeitos no contexto
académico, apresentou-nos dados que mais se aproximam da regularidade (a) resposta a
instituicdo: indicios que caracterizam o modelo da socializacdo académica (LEA; STREET,
2006). Nesse contexto, os dados analisados pouco nos indicam praticas de escritas com indicios
de sentidos que marcam relacdes entre contextos sociais, como a familia, ou pratica profissional
deste professor em formacao. Nossos sujeitos apresentam dados, basicamente, que indicam
escrever no intuito de responder a instituicdo, para serem avaliados. Nesse contexto, permeadas

pelas analises da pesquisa, a seguir, apresentamos nossas consideracdes finais.



105

5 CONSIDERACOES FINAIS

Pretendemos nesta parte da dissertacdo abordar consideragdes quanto a sentidos
referentes a praticas de leituras e escritas realizadas dentro do curso de pedagogia, na
modalidade EaD em estudo.

Na secdo anterior, discorremos sobre analises em torno de leituras e escritas com as
quais 0s sujeitos da pesquisa interagem no contexto académico. Como nossas analises
organizaram-se em duas subse¢des, uma relacionada as leituras e a outra as escritas, nossas
consideracdes também seguirdo essa organizacdo. Contudo, antes de efetivamente retomar as
analises centrais e respectivas consideragdes, recordamos nossos caminhos metodologicos.

Nosso trabalho se apresenta como uma pesquisa que acontece na area das ciéncias
humanas, de carater socio-historico cuja compreensdo envolve o conhecimento que emerge no
social. Nesse contexto, esta pesquisa caminhou em torno de praticas de letramento de
estudantes de Pedagogia, baseando-se em teorias que consideram o social, em que os sentidos
acerca das leituras e das escritas se constroem gradativamente, se relacionam aos contextos
onde se inserem.

Diante dessa visdo social, que envolve a linguagem, demos atencdo ao estudante da
EaD, que opta por esta modalidade. Nessa conjuntura, consideramos 0s microcontextos onde
se desenvolvem as préticas de letramento (KLEIMAN, 2008).

No contexto educacional, diante da visivel expansdo dos cursos EaD, em especial 0s
cursos de licenciatura, h& uma necessidade crescente de langar olhares para a formacéo inicial
do professor que decide estudar na modalidade EaD. Com foco na licenciatura em pedagogia
(EaD), defendemos a importancia de abordar como esses sujeitos, académicos, professores em
formacdo, compreendem a utilidade destes saberes relacionados a leitura e a escrita. Também
nos questionamos, no decorrer da pesquisa, se durante sua formacéo esses sujeitos relacionam
0 seu estudar com suas atividades como futuros professores.

Nosso ambiente da pesquisa é uma turma que no segundo semestre de 2015 cursava o
segundo periodo de um curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade a distancia, em uma
instituicdo de Santa Catarina. Dentro desse ambiente, ressaltamos a ligacao entre a autonomia
do aluno e o papel que ele deve desempenhar dentro do seu processo de aprendizagem. Esses
académicos necessitam agir como autodidatas que buscam, pesquisam, e realizam as atividades
de estudos planejadas institucionalmente em um contexto externo ao ambiente académico.

Nosso objetivo principal da pesquisa foi compreender sentidos, na voz de académicos

de um curso de pedagogia (EaD), para as leituras e producdes escritas em praticas de letramento
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académico. Os objetivos especificos do presente trabalho foram: a) identificar préaticas de leitura
e de producdo escrita com as quais interagem académicos de um curso de pedagogia (EaD); b)
analisar, pela voz de académicos, acGes pertinentes a leitura e a escrita, no processo de formacéo
docente em um curso de pedagogia EaD; c) caracterizar como 0s sujeitos da pesquisa se
posicionam diante de préaticas de leitura e escrita no processo da construcao docente.

Para geracdo dos dados tivemos como instrumentos um questionario inicial, o diério de
leitura e escrita, a entrevista semiestruturada e o diario de campo da pesquisadora. Fizemos
também uso de observacgdo participante com gravacdo em audio das aulas observadas, o que
permitiu 0 acompanhamento da vivéncia dos académicos em sala de aula. Realizamos
anotacOes das impressdes, tentando compreender como eles enxergam a leitura e escrita, e quais
sentidos sao por eles atribuidos no que diz respeito ao letramento académico.

Os dados gerados foram analisados a partir de duas grandes regularidades: a) indicios
que caracterizam o modelo da socializacdo académica, em resposta direta a instituicdo (LEA;
STREET, 2006); b) indicios que marcam relagdes entre contextos sociais (a exemplo do
familiar, do académico, do profissional), sem responder unicamente a instituicao.

As perspectivas tedricas que orientaram a presente pesquisa foram a teoria enunciativa
do circulo de Bakthin, que compreende que a palavra estd sempre em movimento dial6gico;
dos Novos Estudos do Letramento e Letramentos Académicos, que compreendem as praticas
permeadas pela linguagem escrita como sociais. Ja no que tange a formacao docente, o enfoque
recaiu sobre a construcdo dos saberes docentes do autor Maurice Tardif, que defende que o
saber docente ndo € Unico, tampouco um objeto pronto e acabado. Para o autor, os saberes
docentes tém origem em varios momentos vivenciados em diferentes contextos da vida e
carreira desse professor.

A partir desse ponto, tecemos consideracdes diante dos dados relacionados as leituras
dentro do curso de pedagogia pesquisado. Observamos que os académicos, no geral, relataram
ler textos referentes ao caderno de estudos, avaliacOes, sites e redes sociais. Livros impressos
relacionados ao curso e livros impressos selecionados por livre escolha, por afinidade, para
deleite do sujeito também foram mencionados.

O curso pesquisado faz uso de um modelo de ensino denominado institucionalmente
como autoaprendizagem dirigida. Nesse modelo, a instituicdo disponibliza materiais
disciplinares impressos (tais como os cadernos de estudos ou livro, conforme intitulam os
sujeitos da pesquisa) e no formato online, para que os alunos baseiem seus estudos a partir

desses textos, que também servem de base para as atividades avaliativas no curso.
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Por se tratar de um curso na modalidade EaD, na qual os alunos realizam seu autoestudo
fora do contexto escolar, sentimos, durante o transcorrer da pesquisa, caréncia de informacdes
sobre esses outros contextos onde nossos sujeitos estudam. Nossa ideia inicial era de encontrar
esses sujeitos em suas casas, para a realizacdo da entrevista semiestruturada, contudo, nossos
sujeitos preferiram fazer as entrevistas no polo de apoio presencial.

Diante dessa especificidade do curso, os dados apontaram que os académicos
valorizaram, dentre as diversas leituras realizadas, a do material institucional, especificamente,
o nomeado “livro” ou “caderno de estudos”. Compreendemos que este posicionamento e
valoracdo dos sujeitos quanto aos materiais autoinstrucionais, que tratam dos contetdos
disciplinares do curso, tém uma estreita ligacdo com as relagdes de poder existentes dentro do
meio académico.

As relacdes de poder, destacadas no modelo de letramento académico, inserido na teoria
dos Letramentos Académicos, surgem, nesse contexto, de decisdes metodoldgicas, em praticas
institucionalmente determinadas (STREET, 2010), e se refletem na viséo e posicionamento das
académicas. Como o curso orienta que o aluno leia o material do caderno de estudos,
explicitando que este conteddo sera a base das avaliacdes disciplinares pelas quais 0s
académicos serdo sujeitos, estes estudantes se posicionam diante do material autoinstrucional.
Para os nossos sujeitos, a leitura do caderno de estudos, ou do “livro”, é obrigatdria, precisa ser
feita, partindo de uma visdo de necessidade para realizacdo das avaliacfes, 0 que ndo € uma
compreensdo individualizada, mas do grupo como um todo.

Nesse contexto, diante do material autoinstrucional fornecido pelo curso, as académicas
leem e assistem as aulas do tutor externo que também se referem aos conteudos disciplinares.
Este posicionamento se aproxima do que se propde no modelo de socializacdo académica, tendo
como foco os contetdos disciplinares que precisam ser adquiridos.

Vale mencionar a posicdo auxiliadora incumbida ao tutor no EaD, que tem dentro do
curso a responsabilidade de colocar em pratica um planejamento que chega a este profissional
com orienta¢des institucionais e metodoldgicas ja definidas, orientando, esclarecendo dividas,
acompanhando os académicos em seu processo de aprendizagem (SARAIVA, 2010).

Outros profissionais, além do tutor externo, fazem parte do processo de construgdo
docente desses académicos. Nesse contexto, vale destacar que esses conhecimentos que chegam
aos estudantes no curso EaD em pedagogia, por meio do material autoinstrucional, passam por
varios profissionais. Dentre estes profissionais, podemos citar o professor conteudista, o

professor da disciplina, o tutor interno etc. Contudo, os alunos relacionam a construcdo do seu
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saber com o material j& elaborado, ou seja, o caderno de estudos, e ao trabalho do tutor externo.
Em nenhum momento estes outros profissionais foram citados pelos académicos.

Em meio a este papel auxiliador, o trabalho do tutor se reflete nas leituras realizadas por
este académico. Como o tutor faz seu trabalho baseado no material autoinstrucional, orienta, e
direcionara esse aluno a ter foco nos conteldos do caderno de estudos. Este profissional ocupa
um papel importante no que se refere as leituras desses sujeitos.

Lembramos que na sua teoria relacionada aos saberes docentes, Maurice Tardif destaca
que o saber do professor esta sempre em construcao, a partir dos diversos contextos e vivéncias.
Envoltos nessa perspectiva, vale citar que, durante as observacoes e geragdes de dados, nada se
mencionou quanto & formacéo continuada do tutor externo.

Tracos do modelo de socializa¢do académica podem ser observados também no trabalho
do tutor externo, que se foca na orientacdo do académico quanto aos conteudos disciplinares,
na interpretacéo e realizacdo de tarefas (LEA; STREET, 1998; 2014), refletindo, assim, nas
praticas com as quais interagem estes sujeitos com a leitura e escrita.

Quanto as leituras de materiais online, como o AVA, os dados apontam uma
compreensdo de que esses textos desempenham um papel auxiliador também no processo de
aprendizagem no curso, apoiando a compreensdo dos contetidos disciplinares. Os dados quanto
as leituras do AVA indicam uma perspectiva vinculada ao modelo de socializagdo académica,
em que essas leituras se encontram vinculadas as atividades e aos contetidos disciplinares do
curso.

Os letramentos midiatizados sdo observados nos relatos das académicas, em que as
Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TIC) sdo utilizadas como “ferramentas
tecnoldgicas” (KOMESU; GALLI, 2014, p.80). Essas ferramentas fazem parte do processo de
formacdo docente nesse curso EaD. Os dados sinalizam a prioritaria utilizacdo do material
impresso, o caderno de estudos, contudo os académicos ddo indicios da utilizacdo das
tecnologias como uma ferramenta facilitadora, que auxilia durante as leituras de textos
apontados como mais complexos. Nesse contexto, observamos que, apesar de se tratar de um
curso de pedagogia na modalidade EaD, o ambiente virtual de aprendizagem e o uso das novas
tecnologias dividem, em pequena escala, espagco com o material impresso, o qual representa ser
0 suporte mais utilizado pelos académicos.

Compreendemos que, em meio as leituras diversas existentes no curso, ha uma resposta
direta, uma tentativa centrada na adequacgdo ao contexto, as cobrancgas institucionais. Nesse
contexto, podemos mencionar que os dados de Nayara indicam uma perspectiva de trabalho

com a leitura muito vinculada ao modelo de socializagdo académica (LEA; STREET, 2014).
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Esta académica interage com 0s materiais autoinstrucionais, assim como outras leituras
complementares que também se relacionaram com as atividades e conteudos disciplinares.
Sendo assim, podemos destacar que quando ocorrem as leituras de outros livros, outros textos,
como os contidos no AVA, por exemplo, sdo praticas que também acontecem no intuito de
responder a instituigao.

Quando olhamos para os excertos de Alessandra, compreendemos que esta académica
demonstra, em diferentes momentos, sentidos que remetem ao prazer e ao deleite, assim como
uma postura ativa relacionada a afinidades quanto as disciplinas do curso. Contudo, pudemos
identificar, de modo mais recorrente, na voz desse sujeito, tragcos do modelo de socializagéo
académica, concentrando-se em temas disciplinares, conteddos trabalhados dentro do curso,
buscando cumprir as normas e exigéncias institucionais (LEA; STREET, 2014).Sendo assim,
Alessandra Ié outros livros que lhes ddo prazer, mas sua dedicacdo e importancia sdo dadas aos
contetdos disciplinares e a realizacdo das avaliaces, visando ao cumprimento de regras
institucionais impostas. Nessa perspectiva, portanto, as académicas dao indicios de que leem os
textos dentro do curso, principalmente do material autoinstrucional, no intuito de responder as
exigéncias institucionais fazendo as avalia¢6es, que acontecem por meio da redacéo, avaliacdo
discursiva, objetiva, no formato de paper ou de socializag&o.

Sobre os dados de Talita, a académica da indicios de uma compreensdo relacionada aos
saberes construidos em sua formac&o docente com os textos lidos e as experiéncias vivenciadas
na pratica como monitora em uma escola de futebol. Esta académica demonstrou a presenca
significativa da leitura em seu cotidiano. Assim como 0s outros sujeitos, Talita mencionou a
importancia do livro, que é material autoinstrucional disponibilizado pela instituicdo, para a
realizacdo das avaliacfes. Contudo, juntamente ao livro, a académica também apresentou o
contato com outras fontes de leitura, como revistas, jornais, livros.

Os dialogos de Talita com os mais diversos textos na esfera académica, social ou
familiar, assim como em sua vivéncia pratica com as criancas, estdo permeados de
intencionalidade. Ela, que busca a construcdo do conhecimento, valoriza os saberes
relacionados a teoria e a préatica, compreendendo que ambos lhe auxiliardo em sua formacéo.
Compreendemos, entdo, que Talita apresenta sentidos diferentes aos de Alessandra e Nayara,
diante das leituras dentro e fora do curso de pedagogia EaD. Os dados de Talita sinalizam que
esses sentidos se constituem nos mais diversos didlogos e usos sociais dos conhecimentos
construidos para além da sala de aula do curso de graduagéo.

A académica realiza leituras diversas, sendo elas exigidas pelo curso e compreendidas

como estudo, ou encaminhadas por deleite, suporte para a construgdo do conhecimento no meio
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social ao qual se insere, junto a sua familia e ao seu trabalho. Dessa forma, Talita representa
um sujeito que reflete sobre seus saberes, assim como sobre 0s usos sociais dos conhecimentos,
voltando-se para si mesma e para seus conhecimentos como objeto de reflexdo (SILVA, 2010).

No contexto geral da pesquisa, destacamos que, apesar de serem observados nos dados
referentes as leituras do curso indicios que marcam relacdes entre algumas leituras e contextos
sociais diversos, ainda é evidente a importancia da leitura no intuito de realizar as avaliagdes.

Quanto as escritas, vale mencionar os conflitos vivenciados pelos académicos ao
ingressarem no ensino superior, que buscam adaptar suas producdes no intuito de cumprir com
as exigéncias institucionais, por desconhecerem normas, expectativas e funcionamento de
géneros do contexto académico.

Quando tratamos de letramentos académicos, existem formas especificas de utilizacdo
da escrita na academia que se distanciam das maneiras de escrita utilizadas em outros espacos
de interagdo. Conseguimos observar, nos dados analisados, conflitos e tensdes nas relagdes que
se estabelecem entre a escrita dos académicos e as exigéncias académicas e institucionais que
se refletem na producdo textual dos sujeitos. Mesmo existindo momentos quando 0s
académicos esbocam haver uma certa autonomia na construcdo deste texto, observamos
também nos dados a compreensdo de exigéncia de outras vozes presentes no texto produzido
(ZAVALA, 2010).

Diante de conflitos mencionados inicialmente, surgem os dados relacionados as escritas
nesse contexto académico. Dentre as escritas existentes, sao mencionados pelos sujeitos as
anotacOes de aulas ministradas pelo tutor externo (professor), resumos do livro (caderno de
estudos) e escritas nas avaliagdes (redacao e provas, paper).

Devemos aqui destacar, entre as escritas, a valoragdo destinada pelas académicas ao ato
de anotar. Essas anotacfes estdo intimamente relacionadas aos conteudos do material
autoinstrucional, e as explicacdes do tutor externo que tem seu trabalho pautado também nos
contetdos disciplinares. Olhar para o depoimento das académicas participantes deste estudo
nos permite observar a estreita relacdo entre o ato de anotar a partir de aulas do tutor externo,
de resumir o caderno de estudos e livros lidos no intuito de fazer o paper e realizar as provas.
Podemos também relacionar o pouco uso das tecnologias e o foco no material autoinstrucional
como uma reproducéo de praticas escolares tradicionais.

No0sso0s sujeitos apresentaram como motivagdo para a construcdo de suas anotagdes a
realizacdo das avaliacGes, da prova. Os dados observados apresentam indicios de sentidos para

essas anotagdes. Compreendemos, assim, que, ao realizar as anotacfes, 0s sujeitos visaram a
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realizacdo das avaliagdes, buscando responder as exigéncias da instituicdo quanto a aprovagdo
nas disciplinas.

Nas respostas dos nossos sujeitos quanto as escritas dentro do curso, compreendemos
existir um reflexo do modelo de socializacdo académica problematizado por Lea e Street
(2014), em que os ensinamentos se relacionaram prioritariamente com a reproducdo dos
contetdos disciplinares do curso.

Diante dos dados observados, no que tange a valoracdo dos textos e saberes académicos,
vale destacar a teoria de Tardif (2002) no que se refere aos saberes docentes. O autor apresenta
que o saber do professor é construido em meio as socializagdes e as diversas vivéncias, nos
mais diversos contextos em que se inserem.

Surge, em nossas consideracdes, a importancia do tutor externo, quanto as escritas
desses sujeitos. O trabalho e o posicionamento deste profissional, que tem suas aulas pautadas
nos contetdos disciplinares, também se aproxima do modelo de socializacdo académica. Nessa
conjuntura, dentro do modelo de socializacéo, é de responsabilidade do professor, ou seja, 0
tutor externo no contexto do presente estudo, “introduzir os alunos na cultura académica, com
0 intuito de que eles assimilem os modos de falar, raciocinar, interpretar e usar as praticas de
escrita valorizadas nas disciplinas e areas tematicas da universidade” (FIAD, 2015, p. 28). Esta
compreensdo se aproximou dos nossos dados analisados em torno das praticas escritas, em que
se observou que as académicas focalizavam sua atengéo na fala do tutor externo, que reproduzia
0s conteldos e orientagdes institucionais.

A necessidade e valoracdo dos saberes eruditos, assim como a relacdo destes com a
escrita académica, sdo existentes nos dados. Contudo, observamos que, na visdo dos nossos
sujeitos da pesquisa, o principal motivo pelo qual eles interagiram com este material é o fato de
enxerga-lo como apoio para serem aprovados nas avaliagdes.

Os dados apontaram para uma compreensdo de que o saber valorizado no contexto
académico é oriundo de um conhecimento especifico, do material autoinstrucional. Esta visdo
nos afasta da compreensédo de que os saberes docentes estdo relacionados com as mais diversas
vivéncias e experiéncias sociais pelas quais o professor passou, passa € ainda ira passar.

Por considerarmos o momento vivenciado por nossas académicas, conseguimos
relacionar a valorizagdo dos saberes académicos a falta de experiéncias e vivéncias diarias
existentes no contexto escolar. A indicacao de que os saberes académicos se sobrepdem aqueles
gerados no contexto de trabalho esta relacionada ao fato de nossas académicas ndo estarem

atuando na educacéo.
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Vale destacar que os saberes docentes, segundo Tardif (2002), se relacionam com as
identidades dos sujeitos, com sua histdria profissional, pessoal, por suas mais diversas
vivéncias, ndo sendo oriundos apenas de uma unica fonte ou conteddo, como o material
institucional, manifestando-se e construindo-se em meio ao social.

Nesse sentido, nas analises quanto as escritas dos nossos sujeitos no contexto
académico, apresentamos dados que mais se aproximaram da regularidade (a): resposta a
instituicdo: indicios que caracterizam o modelo da socializacdo académica (LEA; STREET,
2006). Nossos sujeitos apresentaram dados que indicam, basicamente, escrever no intuito de
responder a instituigdo, como reprodutores de conhecimento para serem avaliados.

Diante da pergunta da pesquisa, “Quais sentidos para leituras e escritas sdo observados
na visdo de académicos de um curso de pedagogia EaD?”, nos questionamos sobre os modos
pelos quais o processo de formacdo docente acontece, e como esses académicos informam
utilizar os conhecimentos adquiridos. Entendemos que ao pesquisar um curso de pedagogia
EaD que forma profissionais para atuar na area da Educacdo, € necessario consideramos as
leituras e escritas inseridas nesse contexto.

A importancia atribuida a essas praticas € essencial para a formacdo e o
desenvolvimento profissional dos sujeitos envolvidos. Nesse contexto, coube-nos compreender
como praticas de letramento estdo contribuindo efetivamente para a formacéo docente desses
académicos.

Nossa base tedrica, no que tange a formacdo docente, nos traz a existéncia de quatro
tipos diferentes de saberes implicados na atividade docente: os saberes da formacao profissional
(das ciéncias da educacdo e da ideologia pedagogica); os saberes disciplinares; os saberes
curriculares e os saberes experienciais. Contudo, nossos dados apontam para uma compreensao,
por parte das académicas, de uma valoracdo quanto aos contetdos disciplinares, visando a
realizacdo das avaliagdes. Em detrimento dos saberes sociais que fazem parte da sua formacao,
esta valoracdo dos contetdos disciplinares nos da indicios que caracterizam o modelo da
socializacdo académica, em resposta direta a instituicdo (LEA; STREET, 2006).

Os resultados deste trabalho de pesquisa abrem reflexdes e, talvez, outras condutas
pedagogicas e de pesquisa acerca de como professores em formacao realizam ou podem realizar
suas leituras e escritas académico-cientificas em um ou a partir de um curso EaD. No modelo
metodologico de curso EaD estudado, desponta, principalmente, na voz dos sujeitos da
pesquisa, a realizacdo de avaliacGes e o cumprimento de regras, 0 que guarda pouca relacéo

com préticas pedagdgicas, por exemplo, destinadas a Educacao Basica.
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Diante dos dados existentes, compreendemos que Nnossos sujeitos nos ddo poucos
indicios de relacionarem as praticas de ler e escrever com a sua formacao docente. Em meio a
essas praticas, emerge a valorizacdo dos saberes disciplinares, do material autoinstrucionalque
fazem parte da formacédo desses sujeitos. Partindo da visdo de que os saberes sdo sociais e
originarios de varios contextos, adquiridos em varios momentos da vida do sujeito,
compreendemos nos dados uma valoracao do saber disciplinar em detrimento de outros saberes.

A importancia dada ao material autoinstrucional e a constatacdo de que nossos sujeitos
pouco relacionam os saberes disciplinares com sua formacdo docente nos levou a
questionaraspossibilidades de utilizacdo deste material. Como o académico concentra desde o
inicio do curso grande parte dos seus estudos nos conteudos elaborados pela
instituicdo,compreendemos que este mesmo material, se organizado também com o intuito de
relacionar os saberes académicos com a formacao docente, poderia auxiliar os académicos para
uma compreenséo de que o que eles leem e escrevem dentro dos cursos de licenciatura faz parte
sua formagé&o docente.

Outro ponto que defendemos ¢é que o saber docente existe em funcdo do trabalho do
professor. Entdo, se constroi esse conhecimento no intuito de utiliza-lo, para além do contexto
académico, no e para o trabalho com a Educacdo Bésica. Contudo, nossos dados apontam uma
preocupacdo latente em saber para ser avaliado e ndo, necessariamente, saber para ter
conhecimentos para o trabalho. Essa andlise, construida a partir dos dados gerados, nos instiga
enguanto pesquisadoras. Compreendemos que nesse curso de pedagogia na modalidade EaD os
dados apontam para sentidos quanto as leituras e as escritas que dao indicios de estudar para
ser avaliado, estudar para fazer a prova.

Diante das analises, nos questionamos: sera que esta compreensao de ter de escrever
para ser avaliado € uma caracteristica dos académicos do curso de licenciatura no formato EaD?
Poderiamos observar vestigios de sentidos semelhantes em cursos de licenciaturas com
metodologias e formatos diferentes?

Estes sdo questionamentos que, obviamente, ndo serdo possiveis responder com esta
pesquisa. Contudo, felizmente, ainda seguimos envolvidas em muitos gquestionamentos e
inquietagdes que, conforme abordado no inicio desta dissertacéo, nos levam “avoar” por muitos
lugares diferentes e interagir com outros contextos e conhecimentos diferentes.

Cientes de que sob nossos dados cabem varias outras interpretacdes, nos cabe destacar
que estes foram nossos olhares particulares sobre este contexto que nos trouxe um

enriguecimento enguanto pessoas e pesquisadoras.
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Concluimos esta pesquisa, apdés muitas horas de voo, agora por caminhos mais
conhecidos, com um sentimento de gratid&o. Ainda fazendo uso de palavras de Mario Quintana
(1983, p.4), podemos afirmar que com esta dissertacdo aprendemos “a escrever lendo, da
mesma forma que se aprende a falar ouvindo. Naturalmente... Lia-se continuamente e

avidamente um mundaréu de historias...frase apos frase, do inicio ao fim.”
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APENDICE A - Convite

Brusque, ..... de outubro de 2015

Caro(a) Académico(a),

Como ja é do seu conhecimento, estou complementando os meus estudos. Para isto, hoje
participo de um curso de Mestrado em Educacdo. Neste curso,em meio a aulas, realizamos a
producdo de uma dissertacdo, e a minha pesquisa tem como titulo provisério “OS SENTIDOS
PARA LEITURAS E PRODUQC)ES ESCRITAS EM PRATICAS DE LETRAMENTO
ACADEMICO NA VOZ DE ACADEMICOS DE UM CURSO DE PEDAGOGIA (EaD)”.
Gostaria de direcionar minhas pesquisas para académicos da turma (........ ) do curso de
pedagogia na instituicao (....).

Para isto, necessito da participacdo de académicos desta turma e gostaria de contar com
a sua participacao.

Inicialmente, sera distribuido aos integrantes da pesquisa um questionario de perfil.

Na proxima aula, serd entregue aos participantes um diario de leitura para realizarem
anotacOes sobre suas leituras e escritas.

Por fim, teremos um encontro em local e hora escolhidos por vocé para falarmos sobre
suas leituras e escritas. Este encontro sera gravado em audio e posteriormente transcrito. O
nome de cada participante, juntamente com o nome da instituicdo, sera mantido em sigilo.

Caso vocé aceite participar da minha pesquisa, entrarei em contato nesta mesma data
para entrega do questionario inicial de perfil.

Desde ja agradeco a colaboracéo.

Jeime Andreia Davalo Gongalves

Académico(a)

Fone de contato:

( )Aceito participar da sua pesquisa
( )Prefiro ndo participar da sua pesquisa



121

APENDICE B - Questionario

Pesquisa de Mestrado

Titulo provisério: OS SENTIDOS PARA LEITURAS E PRODUCOES
ESCRITAS EM PRATICAS DE LETRAMENTO ACADEMICO NA VOZ DE
ACADEMICOS DE UM CURSO PEDAGOGIA (EaD)

Mestranda: Jeime Andreia Davalo Gongalves

Contato: ......ccooveeviiee e

QUESTIONARIO INICIAL:

Data: [ |/
1- (0] 1 1< AT

8- Experiéncias profissionais fora da €dUCAGAD ...........ccevvvervrieeiieeresie e seesie e
9- Este € o primeiro curso de formagao superior que vocé frequenta?Sim () Nao ()

10- Curso de nivel superior que vocé frequentou anteriormente............ccocoeceverennenn.

Concluiu o curso? Sim () Nao ( )

11- Este¢oeu primeiro curso EaD que vocé frequenta? Sim () Nao ( )
12- Outros cursos EaD realizados.............cccoveieiieiicie e

13- Quando vocé iniciou o curso de pedagogia, vocé ja tinha alguma experiéncia na
educacdo? Sim () Néo( )

EXPEriéncias Na €AUCAGED: . ........ccvreeieieiie ettt

14- por que VOCé decidiu ser um(a)
0T F: o [T o] €2 OSSR

15- Por que escolheu um curso @ diStANCIA? ........cccvveriiiiiiisieeeeee s

16- Voceé gostade ler? Sim () Nao( )

17- Para vocé, é importante ler? Sim () Néo ( )

POF QUE? ...t bbb

18- O que vocé costuma ler? Livros () Revistas; () Jornais; () E-mail; ()
Artigos; () Mensagens em redes sociais;
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19- Voceé gosta de escrever? Sim () Nao( )

20- Para vocé, é importante escrever? Sim () Nédo ( )

POI QUE? ...

21- O que vocé costuma escrever? () AnotacGes em cadernos, livros e agendas; (
)Bilhetes; () E-mail; ( ) Mensagens em redes sociais;

Qual o melhor dia, hora e local para fazermos as suas entrevistas?
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APENDICE C - Entrevista Semiestrutturada

Pesquisa de Mestrado

Titulo provisorio: OS SENTIDOSPARA LEITURAS E PRODUCOES
ESCRITAS EM PRATICAS DE LETRAMENTO ACADEMICO NA VOZ DE
ACADEMICOS DE PEDAGOGIA (EaD)

Mestranda: Jeime Andreia Davalo Gongalves

ENTREVISTA INDIVIDUAL SEMIESTRUTURADA

Objetivos especificos a serem alcangados com estas perguntas:

e ldentificar praticas de leitura e de producdo escrita com as quais interagem
académicos de um curso de pedagogia (EaD).

e Analisar, pela voz de académicos, acOes pertinentes a leitura e a escrita, no processo de
formacéo docente em um curso de pedagogia EaD.

e Caracterizar como 0s sujeitos da pesquisa se posicionam diante de préaticas de leitura e
escrita no processo da construcao docente.

1- Porque vocé optou por um curso de pedagogia na modalidade a distancia?

2-Fale um pouco sobre as leituras e produgdes escritas com as quais Vocé tem contato
neste curso de pedagogia a distancia.

3-Além dos materiais ofertados pelo curso, (os cadernos de estudos, videos e textos
complementares no ambiente virtual), vocé busca outras fontes de leitura?

4-Além das escritas exigidas pelo curso, (avaliagGes, chats, etc), vocé faz uso da escrita
em outros momentos (E-mails, redes sociais, anotacdes nos livros, em cadernos, fichas de
leituras etc.)? Por que utiliza?

5-Fale sobre as leituras que vocé realizou desde que iniciou o curso de pedagogia.
(quais foram, com que frequéncia, onde e quando vocé as realizou). Por que as fez? Achou
necessario ou foi orientado?

6- Fale sobre as praticas de escrita que vocé realiza no curso.
7-Com relagdo as leituras, quais os textos que vocé teve maior facilidade em ler e quais
vocé encontrou maior dificuldade no momento da leitura? Como vocé resolveu estas

dificuldades?

8-Com relagdo as escritas, quais 0s textos que vocé encontrou mais facilidade em
escrever, e quais vocé encontrou maior dificuldade? Como vocé resolveu estas dificuldades?



124

9-Para vocé, existe diferenca entre as leituras e escritas realizadas no dia a dia e as
realizadas dentro do curso de pedagogia EaD?

10-Vocé identifica alguma relacdo entre os textos lidos e escritos dentro do curso com
a sua formacdo docente?

11-Vocé identifica alguma relagéo entre alguns textos lidos fora do curso de pedagogia,
com a sua formacéo docente? Por qué?

12-Na sua opinido qual a importancia das praticas de leitura e escrita para a sua
formag&o como futuro(a) pedagoga(a)?
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APENDICE D - Diario de leitura e escritas

g
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Brusque, 2015

Caro{a) Académicofa)

E com grande satisfagdo que lhe entrego este diario de leitura que faz parte dos instrumentos de coleta de dados na minha pesquisa de
LEITURAS E PRODUCOES ESCRITAS EM PRATICAS DE LETRAMENTO

mestrado que possui como titulo provisdrio SENTIDOS, PARA
ACADEMICO NA VOZ DE ACADEMICOS DE UM CURSO DE PEDAGOGIA (EaD)"

reender quais sentidos sao atribuidos para leituras e produgdes escritas em praticas de

Esla pesquisa apresenta como abjetivo geral comg
letramento académico, na visio de académicos de um curso de pedagogia (EaD).

icipag@io realizando as anotagdes necessirias neste diario, que trata de suas leituras e escritas dentro
do Q.Jounv&hwowwuuoncn_co&%,-ﬂ.&o

Desde ja agradego a colaboragko

Jeime Andreia Davalo Gongalves
ngaunén—nvvu%%nﬁlaog educagio FURB

Frerecrrecccccccccccco0ooooccOoOeOOON
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ceco00O0oCOOOOE nﬂﬁ@&..'......“....'.

ORIENTACOES

SEMANA 01

SEMANA 02

SEMANA 03

1-Anote as leituras realizadas
esta semana, referentes ao
curso de pedagogia que vocé
frequenta.

Dicas:

-Mencione: se estas leituras
que vocé realizou foram
direcionadas pelo curso ou
vooé as fez por conta propria.
(Se vocé fez estas leituras por
conta propria mencione porque
decidiu fazé-las). -
Mencione: quando vocé
costuma ler, quantas vezes por
semana e onde vocé realizou
estas leituras.

-Importante: Se voc€ nao
realizou nenhuma leitura anote
que ndo fez e mencione o par
que decidiu ndo faze-las.

e
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Ll ﬂ.‘ﬁﬂﬁﬁﬂﬁﬂﬁ\,ﬂﬂﬂ,ﬂ\..Q.’Q.QQ’.'....’....'.......‘..'.

ORIENTAGOES

SEMANA 01

SEMANA 02

SEMANA 03

2-Relate: quais foram as
fontes destas leituras
(livros, artigos, revistas.
redes sociais, sites da
internet, entre outras).
-Apresente p nome dos
livros, sites, revistas etc)
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ORIENTACOES SEMANA 01 SEMANA 02 SEMANA 03
3-Pense ¢ anote: Vocé
utiliza algum método no
momento das leituras para
auxiliar estes seus estudos que
fazem parte da sua formagao
docente?

Por exemplo: -
Vocé 1é e faz anotagdes nos
livros: -
Vocé Ié e destaca nos textos
os topicos mais importantes,
-Faz resumo ¢ anota em
cadernos ou no computador; -
Usa outras formas de
anotagdo, ou ndo faz uso
destes métodos?

Mencione se vocé utiliza ou
niio, € 0 por qué.
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DRIENTAGOES

SEMANA 01

SEMANA 02

SEMANA 03

4-Relate:Vocé recebeu
alguma orientagdo sobre
como realizar suas
leituras?

Se a resposta for sim.
mencione quais foram
estes procedimentos
indicados.
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ORIENTACOES

SEMANA 01

SEMANA 02

SEMANA 03

5-Reflita:

Para voce existe relagdo
entre esses textos lidos e a
sua formagdo docente?
Na sua opinido, vocé ira
utilizar estes
conhecimentos como
futura(o) pedagoga(o)?
Por qué?
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FrrrrerrorPoRo0OOOOOOOOCOOOPOOOORPOOOOOROOOOCOOOOOROROS

ORIENTACOES

SEMANA 01

SEMANA 02

SEMANA 03

6-Anote quais foram as
escritas realizadas esta
semana referentes ao
curso de pedagogia que
vocé frequenta.
-Mencione: estas escritas
foram direcionadas pelo
curso ou vocé as fez por
conta propria.

-Se voce fez estas escritas
por conta propria
mencione porque decidiu
fazé-las. -
Mencione: Voceé fez
alguma anotagdo? Se vocé
as realizou, relate quando
e onde vocé costuma fazé-
las.
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Feccceccrccccrecccccccccccoccvooocooocooceooccoooeer

ORIENTACOES SEMANA 01 SEMANA 02 SEMANA 03

7-Relate: Vocé teve
alguma fonte para estas
escritas?

Se vocé utilizou
mencione quais foram.
(livros, artigos,
revistas, redes sociais,
sites da internet, fez
uso de suas
experiéncias
profissionais ou
pessoais...).
-Apresente 0 nome das
fontes utilizadas, dos
livros, sites. revistas,
artigos etc.
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ORIENTACOES

SEMANA 01

SEMANA 02

JSEMANA 03

8-Mencione:

Vocé recebeu alguma
orientagdo sobre como realizar
suas escritas?

Se a resposta for sim, relate
quais foram estes
procedimentos indicados.
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el

CECCCeeClrrree0eee0oeecee0ned

SEMANA 02

O-Pense e relate: _
Para vocé existe relagio entre
€5$eS lextos eseritos e a sua
formagdo docente.

Na sua opinido, vocé ira
utilizar estes conhecimentos
como futura(o) pedagoga(o)?
Por qué?

[CRIENTAGOES HE gﬁ
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ORIENTACOES

SEMANA 01

SEMANA 02

SEMANA 03

10- Mencione se vocé realizou
alguma avaliagdo esta semana.
-Dicas:

Se ocorreu, mencione, o tipo
da avaliagao

- Mencione se vocé se
preparou para esta atividade, e
COMO se preparou.

- Relate se vocé realizou a
atividade sozinha(o).
-Mencione se realizou a
avaliagdo com facilidade ou
encontrou algum desafio
durante a realizagdo. Por qué.
-Pense e anote:

Vocé identifica que 0s
contetidos que foram
analisados nesta avaliagdo
sdo relevantes para a sua
formagdo, para o seu trabalho

ramn doananta’) Dav mna?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. Identificaciio do Projeto de Pesquisa

Titulo do projeto: ( Provisério) Sentidos, para leituras e escritas em praticas de letramento acadé-
mico na voz de académicos de um curso de pedagogia EaD .

Area do conhecimento: Educagio

Curso: Mestrado em Educagéo

Numero de participantes no centro: | Numero total de participantes:

Patrocinador da pesquisa:

Instituicio onde seré realizada: XXXXXXXXXXXXXXX

Nome dos pesquisadores e colaboradores: mestranda Jeime Andreia Davalo Gongalves E Orienta-
dora Dra Adriana Fischer.

Vocg estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa acima identificado. Este documento
contém todas as informagdes necessérias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboragéo neste
estudo ser4 de muita importancia para nds, mas se desistir, a qualquer momento, isso néo causara ne-
nhum prejuizo a voce.

2. Identificaciio do Participante da Pesquisa

Nome:

Data de nascimento: Nacionalidade:
Estado civil: Profissdo:
CPF/MF: RG ou RNE:
Endereco:

Telefone: | E-mail:

3. Identifica¢iio do Pesquisador Responsaivel

Nome: Jeime Andreia Ddvalo Gongalves

Profissdo: Professora | Numero do registro no Conselho: ndo se aplica

Endereco: Rua Prefeito Henrique Mazera Filho -100- Sdo Jodo Batista- SC

Telefone: XXXXXXXXXX E-mail: deia.davalo.goncalves@hotmail.com

Eu, sujeito da pesquisa abaixo assinado(a), concordo de livre e espontinea vontade em participar co-
mo voluntario(a) do projeto de pesquisa acima identificado. Discuti com o pesquisador responsavel

sobre a minha decisdo em participar e estou ciente de que:
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10.

11.

O objetivo desta pesquisa é:Compreender quais sentidos sdo atribuidos para leituras e
produgdes escritas em praticas de letramento académico, na visdo de académicos de
pedagogia (EaD).

O procedimento para coleta de dados: acontecerd a entrega de um didrio de leitura para
que o sujeito da pesquisa registre durante o periodo de observagdo do pesquisador em sala
de aula, suas visdes no que diz respeito a suas leituras e escritas relacionadas ao curso de
pedagogia no qual esta inserido. Em um dia previamente agendado entre o sujeito da
pesquisa e o pesquisador, serd realizada uma entrevista individual que serd gravada em
dudio, contendo perguntas relacionadas aos objetivos da pesquisa. Ao sujeito cabera
responder as perguntas, e o tempo de duragdo sera de, aproximadamente, 30 minutos
sendo realizado apenas um encontro com cada sujeito. Durante o periodo de observagdo
do pesquisador, as aulas serdo gravadas em dudio, ¢ apds a coleta dos dados, tanto as
entrevistas quanto as aulas serdo transcritas e analisadas pela pesquisadora para serem
utilizados na escritura da dissertagdo de Mestrado.

O beneficio esperado ¢ que os sujeitos tenham a oportunidade de pensar sobre suas
leituras e escritas inseridas no curso de pedagogia do qual faz parte, refletindo sobre o
papel das mesmas para sua formagdo docente.

O desconforte esperado ¢ que o sujeito tenha que disponibilizar de seu tempo para a
realizagdo da entrevista e preenchimento do didrio de leitura, ou o desconforto por saber
que sua fala durante a aula esta sendo gravada em audio.

A minha participacfio neste projeto consistird em realizar os registros necessérios no
diario de leitura, participar das aulas observadas e de uma entrevista que serdo gravadas
em audio para posterior transcri¢ao e analise.

A minha participagiio ¢ isenta de despesas, entretanto tenho ciéncia de que ndo serei
remunerado pela participagdo na pesquisa.
Tenho direito a interrup¢do da entrevista a qualquer momento, por qualquer motivo.
Tenho direito de ter acesso aos dados gerados pela entrevista da qual participei e também
de manter a minha identidade preservada.

Tenho a liberdade de desistir ou de interromper a minha participagdo nesta pesquisa a
qualquer momento, sem necessidade de qualquer explicagdo.

A minha desisténcia ndo causard nenhum prejuizo & minha satde ou bem estar fisico,
social, psicologico, emocional, espiritual e cultural.

Meus dados pessoais serdo mantidos em sigilo, mas concordo que sejam divulgados os
resultados da pesquisa em publicagdes cientificas, desde que meus dados pessoais ndo
sejam mencionados.

Poderei consultar o pesquisador responsavel (acima identificado) sempre que entender
necessario obter informagdes ou esclarecimentos sobre o projeto de pesquisa e minha
participagdo no mesmo.

138



12. Tenho a garantia de tomar conhecimento, pessoalmente, dos resultados parciais e finais
desta pesquisa.

Declaro que obtive todas as informagdes necessérias e esclarecimento quanto as davidas por
mim apresentadas e, por estar de acordo, assino o presente documento em duas vias de igual
teor (contetdo) e forma, ficando uma em minha posse.

Brusque , de de
Nome do Pesquisador Responsavel pela Sujeito da pesquisa e/ou responsavel
obten¢do do consentimento
Testemunhas:
Nome: Nome:
RG ou RNE: RG ou RNE:
CPF/MF: CPF/MF:

Telefone: Telefone:
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