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RESUMO

No Brasil e, especialmente, em outros paises da América Latina, existem iniciativas de
contextos ndo formais para educacédo cientifica, como os Clubes de Ciéncias. Esses espacos
reinem estudantes livremente associados, no contraturno escolar, que desenvolvem, com um
coordenador, atividades de iniciagdo cientifica. Diferente das aulas de Ciéncias na escola, que
seguem um curriculo oficial e com isso possuem parametros para avaliacdo e certificacdo, 0s
Clubes de Ciéncias ndo tem o rigor das avaliagdes classificatdrias oficiais, no entanto possuem,
também, intencionalidades para aprendizagem de seus participantes, com praticas educativas
planejadas e desenvolvidas em espacos e tempos diferenciados, contemplando experiéncias
coletivas e singulares para educacdo cientifica. Nessa dire¢cdo, compreende-se que uma
avaliacdo formativa (MENDEZ, 2015), negociada (FIRME, 1994) e participativa (MANCUSO;
LIMA, BANDEIRA, 1994) é constitutiva dos percursos formativos dos clubistas e seus
coordenadores. Contudo, apesar de uma producdo cientifica brasileira significativa sobre
Clubes de Ciéncias, ainda ha uma lacuna de pesquisas que abordem relacdes da avaliacdo neste
contexto de Educagdo Ndo Formal. Nesta diregdo, realizamos uma pesquisa a partir da
pergunta: Que referentes podem fundamentar e orientar a avaliacdo da aprendizagem de
estudantes em Clubes de Ciéncias, considerando as praticas educativas desenvolvidas neste
contexto de educacdo ndo formal? Por referentes compreendemos um conjunto de critérios
pelos quais podemos avaliar e interpretar diferentes tipos de préticas educativas que compde e
informam a aprendizagem dos clubistas. Diante disso, o objetivo geral desta pesquisa consistiu
em construir referentes que possam fundamentar e orientar a avaliacdo da aprendizagem dos
estudantes em Clubes de Ciéncias, considerando as praticas educativas desenvolvidas neste
contexto de Educacdo Nao Formal. Para isso, foi desenvolvida uma pesquisa quanto ao objetivo
descritiva, em relacdo a abordagem qualitativa e quanto ao procedimento uma pesquisa
multimétodo, em que realizamos dois percursos investigativos. No primeiro percurso,
caracterizado como pesquisa de campo, envolvemos estudantes clubistas de Clubes de Ciéncias
da Rede Municipal de Blumenau a fim de gerar dados, com observacGes participantes,
entrevistas conversa e diarios solicitados, valorizando a experiéncia desses sujeitos em seus
cotidianos para compor argumentos sobre a avaliacdo em Clubes de Ciéncias. No segundo
percurso, de pesquisa bibliografica, os dados foram gerados por meio de um caderno de
pensamento com apontamentos e reflexdes de leituras sobre a teoria Historico-Cultural,
especialmente de conceitos sistematizados por Vigotski (2003, 2004, 2012), em que
sistematizamos argumentos sobre a aprendizagem e desenvolvimento. Nos dois percursos
investigartivos empreendemos o ciclo de analise textual discursiva (MORAES; GALIAZZI,
2003, 2011). Da sintese dos argumentos aglutinadores, sistematizamos como metatexto um
conjunto de referentes a partir de quatro eixos complementrares: avaliagdo da/na pratica
educativa, avaliacdo das elaboracdes conceituais, avaliacdo no/do ambiente e avaliacdo no
contexto historico-social. Assim, concluimos que aprender e avaliar coexistem em percursos
educativos para formacdo humana em um dado ambiente, situado em um contexto historico-
social. Essas articulagGes possibilitaram sistematizar referentes para subsidiar a avaliacdo em
Clubes de Ciéncias.

Palavras-chave: Clubes de Ciéncias. Educacdo N&o Formal. Avaliagdo. Aprendizagem.
Préticas Educativas.



ABSTRACT

In Brazil and, especially, in other Latin American countries, there are initiatives to non-formal
contexts for science education, such as Science Clubs. These spaces bring together associated
scholars, in the school shift, who develop, with a coordinator, scientific initiation activities.
Diferent than science classes at school, which standards an official curriculum and thereby
parameters for evaluation and certification, Science Clubs do not have the rigor of official
classificatory assessments, however also have intentionalities for learning their participants,
with practices educational activities planned and developed in different spaces and times,
contemplating collective and singular experiences for science education. In this direction, it is
understood that a formative evaluation (MENDEZ, 2015), negotiated (FIRME, 1994) and
participatory (MANCUSO; LIMA, BANDEIRA, 1994) constitutes the formative paths of the
club members and their coordinators. However, despite a Brazilian scientific production about
Science Clubs, there is still a research gap that addresses evaluation relationships in this context
of Non Formal Education. In this direction, we carry out a research based on the question:
Which referents can support and guide the evaluation of student learning in Science Clubs,
considering educational practices developed in this context of non-formal education? We refer
to a set of criteria by which we can evaluate and interpret different types of practices educational
that compose and inform club learning. Therefore, the objective general purpose of this research
was to elaborate referents that suport and guide the evaluation of student learning in Science
Clubs, considering the practices educational developed in this context of Non Formal
Education. For this, it was developed research on the descriptive objective, in relation to the
qualitative approach and on the procedure a multimethod research, in which we conducted two
investigative paths. In the first path, characterized as field research, we involved students Clubs
of Science Clubs of the Municipal Network of Blumenau in order to generate data, with
participant observations, conversation interviews and requested diaries, valuing the experience
these subjects in their daily lives to compose dimensions about the evaluation in Clubs of
Sciences. In the second path, of bibliographic research, the data were generated through of a
thinking notebook with notes and reflections from readings on the theory Historical-Cultural,
especially of concepts systematized by Vigotski (2003, 2004, 2012), in which we systematize
theoretical dimensions about learning and development. In the two investigative paths, we
undertake the discursive textual analysis cycle (MORAES; GALIAZZI, 2003, 2011). From the
synthesis of dimensions, we systematize like metatext a set of referents from four
complementary axes: evaluation of the educational practice, evaluation of conceptual
elaborations, evaluation of the environment and evaluation historical-social context. Thus, we
conclude that learning and evaluating coexist in educational activities for human formation in
a given environment, situated in a Historically- Social. These articulations made it possible to
systematize referents to support the evaluation in Science Clubs.

Keywords: Science Clubs. Non Formal Education. Evaluation. Learning. Educational
Practices.
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1 APRESENTACAO

A escolha de um contexto para investigacdo e nele o objeto de estudo revelam muito de
guem somos. Embora meu contexto de investigacao, os Clubes de Ciéncias, tenha sido por mim
conhecido de fato, somente no mestrado, compreendo que ao longo das minhas experiéncias eu
jé& era mais uma “clubista” no mundo.

Cresci em Rio dos Cedros/SC, cidade com pouco mais de 12 000 habitantes, situada em
um vale, cercada de montanhas com vegetacdo ainda preservada e muitos recantos naturais.
Sorte minha, porque cresci criando trilhas, explorando e buscando experiéncias novas em meio
da Mata Atléntica. Eu tinha uma enorme vontade de entender tudo que acontecia ao meu redor
e por estimulo dos meus pais, principalmente da minha mae, eu vivia em meio aos bichos e as
plantas. E por assim, comecei meu primeiro percurso na vida investigativa, com atitudes de
curiosidade, exploracdo e muitas descobertas em meio ao mundo natural.

Gostava muito de ir a escola, desde ainda muito pequena, quando estudava na 42 série
do Ensino Fundamental, eu auxiliava a professora da 1?2 série, durante meu contraturno,
ajudando as criancas a aprender a escrever, segurando o lapis junto a mao delas e levando-as a
criarem suas primeiras letras. Assim, eu também cresci sempre encantada com o conhecimento,
com o aprender e tudo que deles podia conhecer. Meu percurso investigativo foi acrescido da
cultura escrita, do aprender socializando com o0s outros e das descobertas em meio ao mundo
social e cultural.

Portanto, fica também simples entender por que segui a graduacdo em Ciéncias
Bioldgicas, na Universidade Regional de Blumenau. Logo, consegui uma bolsa de Iniciacdo
Cientifica na area de Neurociéncias, em que estudava a aplicacdo de fitoterapicos em doencas
neurodegenerativas. Aprendi a fazer pesquisas experimentais, 0s rigores das pesquisas com
cobaias em laboratdrios, o trabalho em equipe e do universo da escrita cientifica, em eventos e
periddicos. Meu percurso investigativo ampliou-se com as aventuras de conhecer o mundo
pelas especificidades das Ciéncias da Natureza.

Na licenciatura, vieram o0s estagios na Educacdo Baésica, ao adentrar na sala de aula
como professora, encontrei uma certeza “de que este era meu caminho”, ser uma professora de
Ciéncias. Com o universo da neurociéncia, deparei-me com um tema que chamou a minha
atencdo, a aprendizagem, percebi que compreender como um ser aprende me fascina. Assim,
ainda durante a graduacdo, cursei a disciplina de mestrado, “Contribui¢tes da Teoria Histdrico-

Cultural do Desenvolvimento para o Ensino”, como aluna especial, e pude ampliar minhas
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referéncias sobre o desenvolvimento e a aprendizagem, bem como decidir-me pela area da
Educacéo.

Nessa direcdo, busquei 0 mestrado em Educacéo e no GPFORPE - Grupo de Pesquisa
em Formacdo de Professores e Praticas Educativas e conheci, por intermédio da minha
orientadora Profa. Daniela Tomio, os Clubes de Ciéncias. Esses contextos de educagdo nao
formal. Permitiram-me reconhecer a importancia das criangas e adolescentes aprenderem
Ciéncias, vivendo percursos investigativos com intencionalidades educativas tdo parecidos
como 0s que vivi ao longo da minha vida e que me fizeram gostar de aprender ciéncia e
investigar o mundo, com 0s outros.

Durante o mestrado, pude participar como uma integrante “clubista” do Clube de
Ciéncias Girassol, um clube da Rede Municipal de Blumenau. Conhecé-lo em suas rotinas
semanais no contraturno escolar, fazer muitas interlocugdes com os clubistas e a Professora
Coordenadora Ursula, permitiu que eu conhecesse melhor esse importante contexto de iniciaco
cientifica e fortaleceu minhas escolhas para pesquisar sobre o “aprender”. Alinhado a essa
experiéncia, em estudo da producéo cientifica sobre Clubes de Ciéncias e questdes relacionadas
a aprendizagem, constatei uma lacuna sobre interfaces entre aprendizagem e avaliacdo. Assim,
nasceu meu objeto de estudo. Nessa direcdo, nas proximas paginas, socializo mais um dos meus
percursos investigativos, agora na pos-graduacdo, sobre a Avaliacdo da aprendizagem em

contexto de educacao nao formal: referentes para Clubes de Ciéncias.

Importante, também contar, que durante essa
pesquisa, tornei-me professora de Ciéncias, com
coletivos do 6° ao 9° ano, e muito do que aprendo na
pesquisa faz, também, parte do meu fazer docente!
Igualmente, muito dessa pratica docente ampliou
minhas reflexes na pesquisa. Assim, continuo nas

minhas aventuras de ser uma eterna clubista....

Imagem minha com a bonequinha “Natalia”, criada
pelas académicas da Turma de Pedagogia FURB na
pratica educativa “Ananda uma educadora viajante”,
da disciplina Educacdo N&o Formal, com Profa.
Daniela Tomio, em que fiz Estagio de Docéncia.
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2 INTRODUCAO

“Eu ndo quero ser princesa.
Quero ser uma Fisica Quantica

e estudar a antimatéria”.

Uma menina de 9 anos (tradugéo nossa)1

A epigrafe que introduz essa dissertacdo nos remete a refletir sobre como temos
interessado as criangas a aprenderem ciéncia, seja nas Escolas ou em contextos de Educacéo
Ndo Formal (ENF), e como esse processo é avaliado para qualificacdo desses percursos
educativos de que participam. E sobre essa interface entre a aprendizagem e a avaliacdo em
contextos de ENF, com os Clubes de Ciéncias, de que se trata essa pesquisa.

Hoje, mais do que em outros tempos, vivenciamos uma sociedade impulsionada pelo
desenvolvimento cientifico e tecnolégico. Em razdo disso, a necessidade do aprender ciéncia
para a compreensdo de aspectos fundamentais das realidades torna-se fundamental para
exercicio da cidadania. Produtos e processos advindos das pesquisas cientificas estdo a nossa
volta, quando nos alimentamos, utilizamos o telefone celular, nos deslocamos em um
transporte, lavamos roupas ... enfim, nas mais variadas tarefas cotidianas ou naquelas que
exigem maior complexidade, como em nossas escolhas no cuidado com a saude, por exemplo.
Com isso, compreendemos que a educacdo cientifica tem um papel significativo na formacao
de sujeitos que percebam os significados dos conhecimentos cientificos em suas rotinas, para
além de suas aplicacBes, mas que possam, também, refletir suas implicacGes sociais, bem como
as desigualdades para aqueles que ndo tem acesso a eles.

Nessa direcdo, compreendemos que a escola e outros contextos sociais de aprender
ciéncias sdo fundamentais para o desenvolvimento de praticas educativas que contribuam aos
sujeitos a ampliacdo de suas formas de pensar, a fim de indagarem (se) com 0s outros e
estabelecerem relagGes cada vez mais complexas com 0 mundo a partir de conhecimentos e
processos cientificos. E para que 0s sujeitos continuem curiosos e interessados em aprender,
gue anseiem e possam participar democraticamente de processos que envolvam decisdes para
uma vida mais igualitaria e sustentavel para todos (TOMIO, 2012). Além disso, a educacao

cientifica tem importante papel de estimular o interesse pelas carreiras cientificas, “[...] formar

! Titulo de uma reportagem escrita por Julia A. Avila Jiménez, na segdo “Iberoaméricadivulga” no site da Rede
Iberoamericana de Comunicacion y divulgacion cinetifica, em 24/01/2014.

Fonte: https://www.oei.es/historico/divulgacioncientifica/?Y0-no-quiero-ser-princesa-Quiero-ser-fisica-cuantica-
y-estudiar-la-antimateria



https://www.oei.es/historico/divulgacioncientifica/?Yo-no-quiero-ser-princesa-Quiero-ser-fisica-cuantica-y-estudiar-la-antimateria
https://www.oei.es/historico/divulgacioncientifica/?Yo-no-quiero-ser-princesa-Quiero-ser-fisica-cuantica-y-estudiar-la-antimateria
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grandes professores e pesquisadores [...], fazendo das carreiras do magistério e cientificas
opcoes atraentes [e de relevancia social] para o nosso jovem” (DRUCK, 2005, p. 201).

Diante de sua importancia, no transcurso das Ultimas décadas, a educacdo cientifica foi
se ampliando para além das aulas de Ciéncias na escola, foi se diversificando com objetivo de
atender as novas necessidades educativas. Como destaca Severo (2015, p. 563), 0 mundo a
nossa volta “cendrio de novas configuracdes pedagdgicas que criam e recriam diferentes
possibilidades de ensinar e aprender, tornando ainda mais complexo o significado e as formas
de educacdo”. Ao modo que a sociedade se transforma, também as formas de educacao se
modificam. Por conseguinte, Severo (2015, p. 562) enuncia para “necessidade de destacar e
reconhecer a emergéncia de novos cenarios e praticas educativas na esteira do desenvolvimento
das dinamicas sociais contemporaneas’.

Dentre esses cenarios e praticas educativas, destacamos nessa pesquisa 0s contextos de
Educacdo Nao Formal (ENF) como significativos para percursos de educacdo cientifica que
podem contribuir para aprendizagem de seus participantes, bem como o desenvolvimento de

uma cultura cientifica. Compartilhamos com Gohn o entendimento de que:

[..] a Educacdo N&o Formal ndo tem o carater formal dos processos escolares,
normatizados por instituicGes superiores oficiais e certificadores de titularidades.
Difere da educacdo formal porque esta Gltima possui uma legislacdo nacional que
normatiza critérios e procedimentos especificos. [...] Destaca-se que a Educacdo N&o
Formal lida com outra I6gica nas categorias espaco e tempo [...] (GOHN, 2010, p. 22).

A Educacdo Ndo Formal (ENF) teve origem, na década de 602, da preocupacio de
formar o cidaddo, relacionando as contribuicGes obtidas em diferentes experiéncias
desenvolvidas para além da educacdo formal, uma vez que essa apresentava fragilidades para
formacdo dos sujeitos frente as demandas daquele contexto histérico-social. Apesar da ENF
ndo seguir normas estabelecidas por instituicbes governamentais oficiais, ela também tem por
intensdo a aprendizagem de seus participantes, com formas de atuacdo planejadas e articuladas
em espacos e tempos diferenciados. Assim, dentre os objetivos mais amplos para ENF,
podemos citar, com base em Gohn (2006, p. 14):

[...] formacéo de cidaddos aptos a solucionar problemas do cotidiano, desenvolver
habilidades, capacitar-se para o trabalho, organizar-se coletivamente, apurar a
compreensdo do mundo a sua volta e ler criticamente a informacédo que recebem. Isso
é feito pela valorizagdo de elementos culturais ja existentes na comunidade, as vezes
mesclados com novos elementos introduzidos pelos educadores.

2 AUNESCO encomendou a P. H. Coombs e sua equipe a elaboracdo de um documento base para a “International
Conference on World Crisis in Education” (U.S.A., 1967) e, nele, configuraram-se as primeiras defini¢cGes para os
contextos de Educacdo, em meio as discussfes de crise (como, analfabetismo e falta de acesso a escola) na
Educacdo Formal, principalmente nos paises pobres.
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Nessa dire¢do, embora a ENF aconteca em contextos diferentes das aulas de Ciéncias,
pode ser complementar, atuar em conjunto com a escola, no sentido de promover outros
percursos educativos e saberes que Ihes sdo especificos na dire¢do de aprendizagens de seus

participantes. Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, p. 37 grifo nosso) ressaltam que:

[...] os espacos de divulgacdo cientifica e cultural, como museus, laboratérios abertos,
planetarios, parques especializados, exposicdes, feiras e clubes de ciéncias, fixos ou
itinerantes, ndo podem ser encarados s6 como oportunidades de atividades educativas
complementares ou de lazer. Esses espagos ndo podem permanecer ausentes ou
desvinculados do processo de ensino/aprendizagem, mas devem fazer parte dele
de forma planejada, sistematica e articulada.

Com intencionalidades planejadas, sistematicas e articuladas para educacdo cientifica,
corroboramos com Gohn (2014, p. 43) quando busca “situar a aprendizagem nos sistemas nao
formais como um processo sociocultural e politico, inerente ao ser humano. Portanto néo
tencionamos vé-la em contraponto & escola ou ao sistema escolar, e nem como mera
complementacdo de atividades no contraturno escolar”. Em outras palavras, cada uma dessas
“t&m seus proprios objetivos, conteudos, referéncias tedricas, metodologias e embates internos
nos seus campos”’. Contudo, quando ponderamos suas contribui¢des “na perspectiva da
Formagao Integral, sdo todas igualmente necessarias e integradoras” (CASTRO, 2015, p.182).

Dentre os contextos de ENF e suas especificidades para educacdo cientifica,
investigamos nessa pesquisa 0s Clubes de Ciéncias. Desde a década de 50, existem coletivos
que tém buscado com esses contextos educativos propor outras formas de organizacdo dos
tempos e espagos destinados convencionalmente nas aulas de Ciéncias para as aprendizagens
dos estudantes. (MANCUSO; LIMA; BANDEIRA, 1996; TOMIO; HERMANN, 2019).

Existem diferentes modos de organizacdo dos Clubes de Ciéncias, mas em comum
podemos reconhecé-los como contextos reunindo estudantes livremente associados, no
contraturno escolar, desenvolvendo, orientandos por um professor coordenador, atividades de
iniciacdo cientifica. Mesmo que os Clubes se delimitam em contextos de educacdo nao formal,
muitos deles compartilham as estruturas de escolas ou de universidades para os encontros do
coletivo.

Os Clubes de Ciéncia se constituem em espacos em que 0s participantes (clubistas)
possam compreender os conhecimentos da ciéncia que se fazem presentes em nosso cotidiano,
considerando as consequéncias de natureza social e ambiental resultantes do desenvolvimento
cientifico tecnoldgico, fazendo-se necessario a compreenséo e reflexdo de agdes e conceitos
cientificos, como o “[...] uso inapropriado de determinadas descobertas cientificas; as

implicagdes éticas e a aceitagdo dos riscos de determinadas tecnologias” entre outras
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(NASCIMENTO, 2012, p. 227). Assim, um Clube de Ciéncias é um lugar onde o clubista tem
a possibilidade de apropriar-se de conhecimentos cientificos, bem como dos seus processos de
producdo, além de cultivar o gosto pela atividade cientifica, em atividades colaborativas. (PRA;
TOMIO, 2014). A promocao da interacdo da teoria com a pratica, por meio de métodos
investigativos que adentram em objetos da realidade local ou regional dos participantes, faz do
Clube um espago de relevancia social (RAMALHO et al., 2011). Ainda, o Clube de Ciéncias
se constitui em um ambiente que se pode vivenciar o desenvolvimento do senso critico e
estimular atitudes reflexivas e colaborativas, ao aprofundar, discutir e refletir sobre aspectos
cientificos e éticos na utilizacdo da ciéncia e de suas tecnologias no cotidiano (MENEZES;
SCHROEDER, 2012).

Segundo Tomio e Hermann (2019) existem mais de 500 Clubes de Ciéncias em
funcionamento em escolas da América Latina e j& ha uma expressiva producéo cientifica acerca
de suas préaticas educativas e contribui¢Ges para educacdo cientifica de seus participantes e, por
extensdo, das suas comunidades. Nessa direcdo, destacamos quatro trabalhos de revisédo da
pesquisa cientifica brasileira (teses, dissertacdes, artigos cientificos em periddicos e eventos)
com objeto de estudo “Clube de Ciéncias” e que evidenciaram uma consistente produgédo de
conhecimentos sobre esses contextos de ENF e com uma diversidade de olhares: para suas
diferentes praticas educativas e efeitos para aprendizagens; na formacdo docente em seus
contextos; em estudos referentes a linguagem e a sua investigacdo com os participantes; em
suas implicacOes para alfabetizacdo cientifica ou Educacdo Ambiental; em suas contribuicdes
para formacdo de conceitos cientificos ou outras dimensbes da aprendizagem, entre outros
temas. (PRA; TOMIO, 2014; SANTOS, 2016; SCHMITZ; TOMIO, 2019 ¢ GONCALVES;
DENARDIN, 2019).

Em uma leitura panoramica dos trabalhos identificados por esses autores, chamou-nos
a atencdo de gque apesar das pesquisas inventariadas evidenciarem analises e conclusdes sobre
aprendizagens dos clubistas (e de seus professores coordenadores ou monitores) na investigacéo
de diferentes percursos formativos, h4 a auséncia de pesquisas brasileiras que abordem a propria
avaliacdo da aprendizagem em Clubes de Ciéncias como objeto de estudo. Localizamos apenas
um recente artigo cientifico, em que Coelho et al. (2020) analisam o processo avaliativo que
acontecem em um Clube de Ciéncias de uma Universidade Federal do Norte do Brasil a partir

entrevistas com quatro professores-monitores®.

3 Nessa pesquisa foco da avaliacéo ficou centrada no papel do adulto coordenador. Em suas conclusdes, os autores
destacam que a avaliacdo no Clube de Ciéncias visa analisar aprendizagens, melhorar o planejamento, as
atividades, os recursos e estratégias para trabalhar dificuldades dos clubistas.
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Além dessa incursdo na producdo nacional, realizamos um levantamento no Portal
Dialnet* a fim de localizar pesquisas latino americanas sobre Clubes de Ciéncias, que ndo foram
inventariadas nos estados de conhecimento citados, porém também n&o identificamos nenhum
estudo com abordagem da avaliacé@o nesses contextos de ENF. Ainda, destacamos em busca no
portal de periodicos CAPES, o achado de um dossié internacional sobre avaliagdo em ENF®, no
entanto as pesquisas remetiam aos aspectos de avaliagdo de programas, com a discussao de
distintos critérios para esse modo de educacao.

Essa auséncia de investigacOes sobre avaliacdo em Clubes de Ciéncias coincide com o
proprio campo de conhecimento da Educacdo N&o Formal, como destaca Gohn (2006, p.31)
sobre a necessidade de se investir em investigagdes e praticas para:

- Construcdo de metodologias que possibilitem o acompanhamento do trabalho que
vem sendo realizado;

- Construcdo de instrumentos metodoldgicos de avaliagdo e analise do trabalho
realizado;

- Construcdo de metodologias que possibilitem o acompanhamento do trabalho de
egressos que participaram de programas de educacdo nao formal;

Do mesmo modo, Chacén-Ortiz (2015, p. 22, traducdo nossa) afirma que:

[...] ao desenvolver programas educacionais ndo formais, as vezes ndo interessa ou
ndo se da& importancia suficiente & avaliagdo. Em muitos casos, isso é atribuido as
qualidades dos programas, uma vez que a educacdo ndo formal ndo leva
necessariamente a titulagdes como nas qualificagcbes do sistema de ensino formal,
portanto, infelizmente, a avaliacdo em alguns casos passa para o segundo plano.

Diante desses fatos, interpretamos lacunas na producdo académica acerca da avaliacdo
de aprendizagens na ENF, e em especial, em Clubes de Ciéncias, e que justifica a relevancia
cientifica dessa investigacdo. Compreendemos que 0s contextos de ENF possuem muitas
particularidades, considerando seus lugares de realizacdo, os objetivos, o publico participante,
a duracdo das praticas educativas e seus contetidos. Nesses contextos, relinem-se, muitas vezes,
em um mesmo coletivo, sujeitos de diferentes idades, niveis educacionais, expectativas e
experiéncias de vida. Por isso, pensar a avaliacdo das aprendizagens dos participantes é sempre

um desafio. No entanto, avaliar é indispensavel, é principio ético, de quando se desenvolve

4 Justificamos esse portal de busca, pois os Clubes de Ciéncias concentram-se na América Latina (TOMIO;
HERMANN, 2019) e o Dialnet difunde producéo cientifica hispanica, especializado em ciéncias humanas e
sociais. “Seu banco de dados, de acesso livre, constitui uma hemeroteca virtual que contém os indices das revistas
cientificas e humanisticas de Espanha, Portugal e América Latina, incluindo também livros (monografias),
dissertagdes, homenagens e outro tipo de documentos” (DIALNET, 2020).

5> Destacamos um numero especial sobre avaliacdo na Educacdo Ndo Formal publicado na New Directions for
Evaluation, revista da Associagdo Americana de Avaliacdo: https://onlinelibrary.wiley.com/I0i/1534875X



https://onlinelibrary.wiley.com/loi/1534875X
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qualquer prética educativa em que se objetiva contribuir para que os participantes aprendam e
desenvolvam-se.

“A palavra avaliacdo se associa a acdo de distinguir a correlacdo entre os objetivos
tracados e os resultados esperados em um dado momento e contexto especifico”. (CHACON-
ORTIZ, 2015, p. 25). Nessa acepgéo, pressupomos que a avaliagdo da aprendizagem nos Clubes
de Ciéncias ndo se d& apenas como uma verificagdo do resultado, do que os clubistas
aprenderam, mas se constitui, igualmente, como um modo de conhecer/aprimorar 0 proprio
processo educativo desenvolvido. Em outras palavras, precisamos compreender a avaliacdo
como “uma atividade que convida a continuar a aprendendo. Precisamos acercar-nos dela como
uma atividade construtiva e torné-la sempre, e em todos os casos, um modo de aprendizagem,
uma parte da aprendizagem” (MENDEZ, 2002, p. 64).

Nessa dinamica, diferente das aulas de Ciéncias na escola que seguem um curriculo
oficial e com isso possuem parametros para avaliacdo e certificacdo, o Clube de Ciéncias ndo
tem o rigor das avaliagdes oficiais, no entanto pressupomos que esse contexto necessita de
referentes para compreensdo de que modo ocorre as aprendizagens de seus participantes. Com
isso, ndo intencionamos padronizar processos de avaliacdo classificatdrios para aprendizagem
nesse contexto, o que certamente estaria em contradi¢cdo com a natureza de funcionamento dos
Clubes de Ciéncias. Por outro lado, compreendemos que a avaliacdo ndo esta dissociada da
aprendizagem dos participantes do Clube de Ciéncias, assim trazé-la a tona, nessa pesquisa,
significa desmistificar que na ENF ndo existe avaliacdo. Concordamos com Mancuso, Lima e
Bandeira (2006, p. 226, grifo nosso) de que “a avaliacao esta presente em tudo que realizamos
ou vivemos, sendo inerente as atividades humanas. Avalia-se um filme, um livro, a atitude de
um amigo... Como se poderia deixar de avaliar as atividades de um Clube?”

Assim, ao articularmos conhecimentos sobre Clubes de Ciéncias e a avaliacdo da
aprendizagem interpretamos que contribuiremos para elaboracdo de conhecimentos cientificos
neste contexto de ENF e, por conseguinte, o aprimoramento de suas proprias praticas
educativas. Compreendemos que por meio da avaliacdo do aprender dos clubistas, também se
proporciona ao professor coordenador/monitor uma reflexdo sobre sua pratica educativa nos
encontros do Clube de Ciéncias, “para tomar decisdes justas e agir inteligentemente a favor de
quem aprende” (MENDEZ, 2002, p. 63).

Além disso, pela propria organizagdo de um “Clube”, em que as atividades sdo
negociadas, decididas coletivamente, as préticas de avaliacdo poderiam permitir que 0s
clubistas percebam como progridem em suas aprendizagens e sua importancia para

aprendizagens também dos colegas, estimulando-os a serem cada vez mais protagonistas e
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cooperativos, para assegurar o éxito de todos que participam dos processos de aprendizagem
nesse contexto de ENF. Assim, conforme Méndez (2002, p. 64 grifo do autor), “este devera ser
o0 sentido da avaliacdo formativa, que também sera necessariamente continua e pessoal” e,
completamos, social, considerando as especificidades de um Clube de Ciéncias.

Com base nisso, argumentamos a favor do desenvolvimento de uma cultura de
avaliacdo, com o compromisso da criacdo de significados compartilhados pelo coletivo do
Clube de Ciéncias para as relacdes entre o avaliar e o aprender juntos, nesse contexto de ENF.

Nesta direcdo, delimitamos para pesquisa a seguinte pergunta:

Que referentes® podem fundamentar e orientar a avaliacdo da aprendizagem de
estudantes em Clubes de Ciéncias, considerando as praticas educativas desenvolvidas neste
contexto de educacéo nao formal?

A partir dela, o objetivo geral desta pesquisa consiste em: construir referentes que
possam fundamentar e orientar a avaliagdo da aprendizagem de estudantes em Clubes de
Ciéncias, considerando as praticas educativas desenvolvidas neste contexto de educacdo ndo
formal.

Para construir os referentes, realizamos dois percursos investigativos, um percurso de
campo, envolvendo estudantes clubistas e seus professores dos cinco Clubes de Ciéncias da
Rede Municipal de Blumenau/SC. E um percurso bibliogréfico, que consistiu na geracao de
dados por meio da revisao de leituras da Teoria Histdrico-Cultural, especialmente de conceitos
sistematizados por Lev Semionovich Vigotski.

No percurso em campo, 0 primeiro objetivo especifico consistiu em: elucidar
contribuicGes para avaliagdo em Clubes de Ciéncias, nos sentidos atribuidos por clubistas, que
possam colaborar para a construgdo de referentes para avaliacdo. Para tal, geramos dados em
campo, participando de cotidianos de Clubes de Ciéncias, ouvindo diferentes clubistas em
atividades de apresentacdo de investigacfes em uma Feira Cientifica e, com mais profundidade,
nos encontros de um Clube em especifico.

Nossa premissa € de que estabelecer bases para o entendimento sobre a avaliagdo em
um Clube de Ciéncias precisa considerar o que 0s sujeitos implicados pensam a respeito.

Justificamos essa ag¢do na pesquisa com trés argumentos: em uma perspectiva ética, nos

® A adogdo do termo “referentes” foi inspirada em um estudo Silva, Almeida e Gatti (2016, p. 28) que explicam
como: “[...] critérios pelos quais possamos compreender e ajuizar, em uma perspectiva eminentemente formativa,
diferentes tipos de atividades que compdem e informam o trabalho de professores, e ndo instrumentos por meio
das quais determinar as formas como as atividades docentes deveriam ser executadas e fundamentadas”. Nessa
direcdo, nossa expectativa é de que a sistematizacdo desses referentes podera contribuir para compreender, em
uma perspectiva eminentemente formativa, a avaliagdo da aprendizagem em Clubes de Ciéncias, contribuindo para
um quadro tedrico e metodolodgico a servigo de uma cultura de avaliagdo nesses contextos de ENF.
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interessa falar de avaliacdo de um processo, contanto especialmente com as pessoas envolvidas,
partindo de seus entendimentos, conhecendo a cultura que compartilham. Corroboramos com
Méndez (2002, p. 37) de que “quem aprende tem muito o que dizer do que aprende e da forma
como o faz”. Assim, nos interessa 0 que os clubistas dizem sobre avalia¢do no cotidiano de seu
Clube de Ciéncias. O segundo argumento, em uma perspectiva colaborativa, ouvir os clubistas
significa apreender sobre o objeto de estudo, compreendendo que eles tém opinides e posi¢oes
relevantes, significa que os saberes da pesquisa ndo advém apenas dos textos académicos, “[...]
mas podem ser construidos nos saberes instituidos nas relaces dos adultos com as criangas, na
construcdo do conhecimento” (SARMENTO, s.d, p. 10). Assim, compartilhamos com o autor
de que “a pesquisa sera depois o resultado dos multiplos aportes que ¢ da produgdo dos dados,
que sdo feitos, neste caso, pelas criancas e pelos investigadores adultos. 1sso € também outro
método no qual temos dado alguns passos para a construcdo das pesquisas participativas com
meninos € meninas, em que o poder da crianga marca efetivamente os resultados da pesquisa”
(SARMENTO, s.d, p. 14). E, por fim, no terceiro argumento, em uma perspectiva pedagdgica,
compreendemos que a pesquisa sobre avaliacdo precisa se aproximar das especificidades do
trabalho de um Clube de Ciéncias, de colaboracao e investigacao.

No percurso bibliografico, o segundo objetivo especifico consistiu em: articular
fundamentos tedricos acerca de uma teoria de aprendizagem que possam fundamentar a
elaboracdo de referentes para avaliagdo em Clubes de Ciéncias.

Como ja enunciado, concebemos que aprender e avaliar sdo processos interligados, ou
seja, “avaliamos enquanto aprendemos; aprendemos enquanto avaliamos” (MENDEZ, 2002, p.
65). Assim, compreendemos que uma proposta de referentes a avaliagdo em um Clube de
Ciéncias necessita estar embasada em fundamentos acerca da aprendizagem. Diante disso,
optamos a perspectiva da Teoria Historico Cultural, associada aos estudos de Vigotski,

compartilhando com Schroeder (2020, s.p) da no¢édo de que:

Ao tratarmos das questdes especificas a respeito das complexidades da aprendizagem,
ndo podemos, de forma alguma, reduzi-la a um fendmeno isolado: como ja
argumentei, a aprendizagem néo acontece somente nas intera¢fes do individuo com o
seu meio fisico, mas, principalmente, por meio das interacfes sociais: alguém que
aprende pressupde alguém que ensina e um Clube de Ciéncias pode ser transformado
no espago socialmente organizado para a disseminacdo e a aprendizagem dos
conhecimentos cientificos

Assim, abordaremos alguns pressupostos e conceitos, como: media¢do simbolica,
relagdes entre aprendizado e desenvolvimento, interagdes entre pensamento e linguagem, a
importancia da Zona de Desenvolvimento Proximal, o processo de formacdo de conceitos

cientificos, estabelecendo relagbes com a aprendizagem em Clube de Ciéncias.
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As conclusdes dos dois percursos foram relacionadas a formulagdo dos referentes para
avaliagdo em Clubes de Ciéncias, considerando os conhecimentos tedricos e a valorizagdo dos
conhecimentos dos clubistas. Ainda, para compor os referentes recorremos a literatura
especifica da avaliagdo, com autores como Méndez, Penna Firme, Luckesi, Hoffmann, Esteban,
Silva, Gomes, dentre outros.’

Em sintese, a pesquisa se classifica quanto a forma de abordagem do problema, como
qualitativa, desenvolvida por meio da imersdo da pesquisadora na realidade investigada,
conforme Bradley (1993), esta abordagem distingue o pesquisador como um “interpretador da
realidade”, pois proporciona uma relacdo dindmica entre o pesquisador e o sujeito (SILVA;
KARKOTLI, 2011). O pesquisador lida com significados, motivagdes e valores envolvidos
com o objeto de estudo, sendo estes ndo passiveis de mensura¢do quantitativa (BONI,;
QUARESMA, 2005), mas possibilitam o desenvolvimento de compreensdes a partir de padrbes
nos resultados. Justificamos esta abordagem em razao da busca em elaborar referentes para a
avaliacdo da aprendizagem em Clubes de Ciéncias por meio das compreensdes dos sujeitos que
fazem parte desses contextos e de pensamentos tedricos, sistematizados por pesquisadores de
Clubes de Ciéncias. Conforme Bogdan e Biklen (1994, p.49): “A abordagem da investigacéo
qualitativa exige que o mundo seja examinado com ideia de que nada € trivial, que tudo tem
potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais
esclarecedora do nosso objecto de estudo.”

Em relacdo ao objetivo, a pesquisa se caracteriza como descritiva, essa possibilita
aprofundar o conhecimento sobre certa tematica e/ou realidade (LAKATOS; MARCONI,
2003), por meio da descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou, o
estabelecimento de relagdes entre variaveis.

Quanto ao procedimento, a pesquisa se classifica como multimétodo. Segundo Gunther,
Elali e Pinheiro (2008) existem objetos de estudos que necessitam abordagens mais amplas, em
que cada método em sua particularidade permite produzir informacGes sobre um aspecto
investigado, mas, em conjunto, podem oferecer uma compreensdo mais ampla. Nesse sentido,

como ja abordado, foram desenvolvidos dois percursos metodolégicos, pesquisa de campo com

" Importante destacar que sdo autores que abordam a avaliacdo para contextos de Educacdo Formal, a escola. Com
isso, destacamos a lacuna de aportes tedricos na literatura brasileira acerca da avaliagdo em contextos de ENF,
bem como em Clubes de Ciéncias. Com exce¢éo, para obra de Mancuso, Lima e Bandeira (1996) onde h& o capitulo
10: “Vale nota ... Professor? [Avaliagdo em Clubes de Ciéncias]” em que os autores acenam para uma avaliacao
participativa, interna e externa, em Clubes de Ciéncias. Inspiradoras, essas ideias estardo contempladas nos
préximos capitulos. Ainda, muitas vezes nas pesquisas sobre Clubes, com objetos de estudos diversos (processos
de aquisicdo da linguagem cientifica, elaboracdo de conceitos cientificos, papel da experimentacdo...) sdo
analisados efeitos para aprendizagens dos clubistas, no entanto esses processos ndo sao descritos como “avaliagao
das aprendizagens”, no entanto ocorre.
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geracdo de dados com clubistas por meio de entrevistas-conversa, observagédo participante e
diério solicitado e pesquisa bibliogréfica da Teoria Historico-Cultural, com geracéo de dados
por meio de um caderno de pensamento e analise bibliografica. Nesses percursos,
empreendemos o0 método de analise textual discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2011),
culminando numa sintese, um metatexto, que consistiu na construcdo de referentes para
avaliagdo em Clubes de Ciéncias.

Para socializacdo dessa pesquisa, organizamos mais quatro capitulos. Os dois percursos
investigativos foram divididos em capitulos distintos, sendo o capitulo trés destinado aos
conhecimentos elaborados sobre avaliacdo com os clubistas, em campo. E no capitulo quatro,
abordamos concepgdes tedricas sobre aprendizagem a partir da Teoria Historico-cultural. O
capitulo cinco redne interpretacdes na elaboracdo dos referentes para avaliacdo. Por fim, no
capitulo seis, enunciamos as consideracdes finais. Ainda, em Apéndice e Anexo podem ser
lidos documentos suplementares relativos a geracdo de dados em campo.

Em resumo, apresentamos na Quadro 1 o design para um entendimento panoramico da

pesquisa.



Quadro 1 - Design da Pesquisa
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GPFORPE - Grupo de Pesquisa em Formacéao de Professores e Praticas Educativas

Palavras-chave: Clubes de Ciéncia. Educacdo Nao Formal. Avaliacdo. Aprendizagem. Préaticas

Educativas.

Pergunta da Pesquisa: Que referentes podem fundamentar e orientar a avaliagéo da aprendizagem

de estudantes em Clubes de Ciéncias, considerando as praticas educativas desenvolvidas neste
contexto de Educacdo N&o Formal?

Objetivo Geral da Pesquisa: Construir referentes que possam fundamentar e orientar a avaliacdo
da aprendizagem dos estudantes em clubes de ciéncias, considerando as préaticas educativas
desenvolvidas neste contexto de educacdo nao formal.

Objetivos Especificos

Pesquisa Qualitativa, Descritiva, Multimétodos

Instrumentos de
geracéo de
dados

Fonte de Dados

Método de
analise

Elucidar  contribuicdes

Entrevistas-

Clubistas de Clubes
da Rede Municipal
de Blumenau

de Ciéncias.

[<B]
©
o
E . C
=3 para avaliagdo em Clubes onversas participantes da
% 3 de Ciencias, nos sentidos Feira Cientifica
= % atribuidos por clubistas,
= O que possam colaborar para x Clubistas do Clube
§ a construcéao dos g;ileglv ?na}[g de Ciéncias
§ referentes. P Girassol da Rede
& Didrio Solicitado | "“fooPa! 4°
Acrticular fundamentos Vidotski
S 8 | tedricos acerca de uma ] 9 ) )
o .2 L . . (1993;2001; 2003
o f'é teoria de aprendizagem Caderno de 2064_ 20'10) '
3 = @ | que possam fundamentar a ’
5 9.8 laboracio d f Pensamento Schroeder
$ £ 5 | elaboragdo de re erentes (2008: 2010; 2014:
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3 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM CLUBES DE CIENCIAS NA
PERSPECTIVA DE SEUS SUJEITOS CLUBISTAS

Eu acho que néo tem nenhum clubista nota 10,
porque todos sabem sobre diferentes coisas.
Clubista Enrique

Como j& anunciamos no capitulo anterior, pensar a avaliagdo para ENF, como os Clubes
de Ciéncias, precisa estar articulada as especificidades desse contexto educativo. Esse, é
também alerta de Gadotti (2005, p. 10-11) quando afirma que € preciso a “[...] superacao de
certas mentalidades que tentam avaliar a educacdo ndo-formal através de critérios formais, o
que reduz muito a riqueza do saber construido pelas organizacbes e movimentos sociais no
campo da educagédo nao-formal.”

Os Clubes de Ciéncias possuem modos de organizacao diferentes das aulas de Ciéncias,
previstas no curriculo oficial. Alguns sdo organizados por faixas de idade ou nivel de
escolaridade, enquanto outros sdo formados valorizando a heterogeneidade. Existem Clubes de
Ciéncias que funcionam com a organizacgéo de projetos de investiga¢édo, desenvolvidos ao longo
de varios encontros, a partir de diagnosticos de problemas socioambientais na sua comunidade.
Ha Clubes de Ciéncias que funcionam por encontros, em que, cada dia, se desenvolve uma
atividade investigativa diferente. Outros, se organizam para nos encontros construirem artefatos
tecnoldgicos (educacdo maker) para resolverem problemas sociais ou pela curiosidade em
compreender o funcionamento das coisas. Ha, também, Clubes de Ciéncias que priorizam o
estudo com experimentacdes ou a investigacdo de temas de interesse do grupo, valorizando
métodos cientificos das pesquisas experimentais. E, em alguns contextos, denominam de
Clubes de Ciéncias, coletivos que se reinem em um periodo de tempo para investigacdo de um
objeto de estudo e apresentacdo em uma Feira Cientifica.

Eles funcionam nas escolas dos clubistas e ha aqueles em que os participantes se
encontram em outras instituicdes (Universidades, ONGs, Empresas, Fundac6es de Pesquisas,
Zoologicos....), mas todos acontecem no contraturno escolar. Os Clubes de Ciéncias sempre
possuem um adulto coordenador/mediador/professor de Ciéncias que esta vinculado a uma rede
de ensino, universidade, organiza¢do ndo governamental ou voluntariado.

Embora diferentes, em comum, todos os Clubes de Ciéncias, como contextos de
educacdo cientifica, privilegiam o trabalho cooperativo em um coletivo que se retne pelo desejo

de estarem juntos em seu interesse pela ciéncia.
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Nele, um estudante € o “clubista”, ou seja, ocupa um lugar que se caracteriza pelas
relagbes com outros clubistas, mediadas por saberes da ciéncia, constituindo o
“clube”. Nesta perspectiva, defendemos que o Clube de Ciéncias pode se constituir
num contexto privilegiado para inclusdo dos participantes em torno de um objetivo
comum - aprender ciéncia na escola, convivendo com as diversidades na forma de se
relacionar com o mundo, no mundo. (TOMIO; HERMANN, 2019, p. 3).

Ao compartilharem de um objetivo comum “aprender ciéncia” (aqui entendido, como
elaborar conceitos cientificos ao mesmo tempo em que se desenvolve o pensamento, um outro
modo de ler e explicar o mundo), clubistas, seus coordenadores e, por extensao, as suas
comunidades, também, estdo a avaliar(se) a todo momento, mesmo que essa pratica ndo seja
sempre expressa. Como escrevem Hoffmann e Esteban (2006, p. 104), “o sujeito aprende, se
forma, se constroi, porque a avaliacdo esta no interior do ato educativo, € ela que garante que o
processo de aprender se efetive e € este processo que faz o sujeito ser mais na “feitura” de si

mesmo”. Assim, também, descrevem Carneiro e Rocha (2013, p. 106 grifo nosso):

[...] a problemética da avaliacdo deve ser discutida levando-se em conta a intencéo
formativa e esperando-se que a mesma seja um instrumento capaz de contribuir para
a elucidacéo das aprendizagens em curso em qualquer projeto, sobretudo no sentido
das inten¢des do processo educativo. Importa destacar que a avaliagdo formativa esta,
também, relacionada as formas de participagdo dos sujeitos.

Nesse sentido, assumimos a posi¢do de que em um Clube de Ciéncias a avaliacdo tem
carater formativo® entre os sujeitos participantes. Isso significa, compreender a avaliacdo a
servico da formacdo humana. E, dessa forma, um movimento que considera objetivos,
individuais e comuns ao coletivo, propostos e alcancados. Assim, avaliacao é formativa, pois €

integrada aos percursos de aprendizagem e desenvolvimento, voltada a integralidade da

8 Por muito tempo, as discussdes a respeito da avaliagdo da aprendizagem se focalizaram somente na educagio
formal. Desse contexto, Penna Firme (1994) sistematizou quatro geragdes de discussBes/estudos, aderidas as
compreensdes epistemoldgicas de conhecimento e aprendizagem, sobre avaliagdo. A primeira geragdo se
contextualizou pela visdo dos especialistas da necessidade de ter instrumentos que verificassem o rendimento
escolar, assim a avaliacdo nesta corrente se caracteriza pela mensuragdo do progresso dos estudantes, por meio da
avaliagdo classificatoria. (FIRME, 1994). Com as discussfes de curriculo, surge a segunda geracdo que busca
descrever os sucessos e a dificuldades dos estudantes, considerando o percurso educativo, com foco no alcance
dos objetivos pela avaliacdo educacional (FIRME, 1994). Com as discussdes sobre problemas de contemplar
somente a avaliacdo final do processo, surge a avaliagdo da terceira geracao, que reconhece os diagnésticos das
aprendizagens, para a manutencdo do percurso educativo e das decisdes a serem tomadas, com isso passa a se
discutir a importancia das avaliagbes diagnosticas, processuais, somativas em todo percurso. Aqui, se incluem
também o surgimento das discussdes sobre as avaliagdes institucionais. Firme (2014) sistema uma quarta geragéo,
que se destaca pela necessidade de compreender os interessados pela avaliacéo e eles participarem do processo
avaliativo. Esta geracdo de avaliacdo negociada prop8e seus conceitos, tendo como base epistemolégica a
valorizacdo de um processo interativo, negociado com acdo responsiva. Essa geracdo de avaliacdo, passou a
considerar aspectos sociais, culturais, politicos, admitindo dimensdes humanas e assim importando-se em
compreender as demandas de todos os envolvidos na pratica avaliativa. Nessa compreensao, a avaliagdo também
adquire carater de formativa, aderida aos processos de metacognicdo, integrada aos processos de ensinar e
aprender. Compreendemos que essa Ultima geracdo de avaliacdo colabora em nossas interpretacdes para avaliacdo
em contextos de ENF.
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formacdo de cada um e de todos. E negociada®, uma vez que possibilita aos clubistas
negociarem/combinarem seus percursos avaliativos.

Para isso, o coletivo de um Clube de Ciéncias pode se fazer perguntas, como: o que
avaliar? quando avaliar? como avaliar? No entanto, segundo Méndez (2002), essas questdes
evidenciam apenas uma perspectiva técnica do avaliar, portanto precisam se articular e ampliar-
se, considerando também uma perspectiva ética, com questbes: Por que avaliar? Por quem
avaliar? Quem se beneficia com a avaliacdo? Qual uso fazem os sujeitos envolvidos da
avaliacdo? dentre outras. Nessa diregdo, “como preocupacdes significativas, a partir de
perspectivas éticas, surgem perguntas que expressam o interesse por saber a servigo de quem a
avaliacdo estd, quais fins persegue e quais usos serdo feitos da informacé&o e dos resultados da
avaliagio”. (MENDEZ, 2002, p. 56).

Com base nessas compreensdes para avaliacdo (formativa, negociada, de dimensdes
técnicas e éticas) buscamos articular esses discursos as percepgdes dos sujeitos que participam
dos cotidianos dos Clubes de Ciéncias. Buscamos negociar sentidos com clubistas sobre a
avaliacdo. Assim, pressupomos que a valorizacdo e a sistematizacdo de sentidos que esses
sujeitos atribuem a avaliacdo € fundamental para alcancarmos nosso objetivo geral de pesquisa,
que consiste em elaborar referentes que possam fundamentar e orientar a avaliacdo da
aprendizagem de estudantes em Clubes de Ciéncias. Entendemos que teorizar sobre a avaliagdo
para esse contexto de educagdo cientifica ndo formal necessita considerar o que pensam 0s
sujeitos que vivenciam esse processo. Compartilhamos com Ferrago (2007, p.78) que nas
pesquisas em Educagdo é preciso “considerar a importancia de esse didlogo ser ampliado,
envolvendo aqueles que vivem, convivem, inventam, usam, praticam, habitam, ocupam, est&o,
nesses cotidianos”.

Diante disso, nesse capitulo abordamos o objetivo especifico: a) elucidar contribuigdes
para avaliacdo em Clubes de Ciéncias, nos sentidos atribuidos por clubistas, que possam
colaborar na construcdo de referentes para a avaliacdo nesses contextos de educagdo
cientifica.

Para sua realizacdo, estabelecemos interlocuces com clubistas de Clubes de Ciéncias

em funcionamento nas escolas da Rede Municipal de Ensino de Blumenau® e, em coeréncia

® Embora compreendamos a importancia da interlocucdo com os professores coordenadores dos Clubes de
Ciéncias, na pesquisa restringimos as analises aos sentidos atribuidos & avaliacdo apenas pelos clubistas, cujos
dados foram gerados no segundo semestre de 2019. No percurso de investigacdo (mar¢o de 2020) com o0s
coordenadores ocorreu a suspensao das atividades nas escolas, em razdo do isolamento social pela pandemia da
COVID-19. Em acordo com eles, decidimos gerar esses dados, por meio de grupo focal, no retorno as atividades
presenciais, pois eles estavam com excesso de trabalho na reorganizagdo das aulas para o modo online, pois atuam
também na docéncia no Ensino de Ciéncias nas escolas municipais.
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com uma perspectiva ética de avaliacdo, esses sujeitos participantes sdo aqui identificados como
“parceiros” no conhecimento do objeto da pesquisa: avaliacdo em Clubes de Ciéncias. Assim,
buscamos “assumir os sujeitos cotidianos [os clubistas] ndo s6 como sujeitos da pesquisa, mas,
também, como nossos autores-autoras, reconhecidos em seus discursos” (FERRACO, 2007,
p.78). Desse modo, 0 método empregado para esse percurso investigativo se aproxima das

perspectivas de pesquisas com o cotidiano, como descreveremos na sequéncia.

3.1 PERCURSO INVESTIGATIVO DE CAMPO: PROXIMIDADES COM AS PESQUISAS
COM O COTIDIANO

Esse percurso investigativo em campo aproxima-se da perspectiva de pesquisa com 0
cotidiano, ja que essas, acontecem em meio ao que ja esta sendo vivido na escola ou nos outros
contextos educativos, nos diferentes espagos tempos experimentados. “Nosso mergulho no
cotidiano das escolas [e nos Clubes de Ciéncias] vai ao encontro, entdo, dessas redes de
fazeressaberes e dos sujeitos protagonistas de historias cotidianas que inventam a educa¢ao.”
(FERRACO, 2007, p. 84, grifo do autor).

E com o cotidiano dos Clubes de Ciéncias que se estabelecem relagdes com o aprender
Ciéncias, sdo desenvolvidas préaticas educativas que fomentam esse aprender e, assim, € neste
cotidiano que deve estar presente as reflexdes do aprender e avaliar. Sendo assim, entendemos
com Ferraco (2007), a importancia de investigar com o cotidiano, o principio de privilegiar 0s
fazeressaberes dos sujeitos. Buscamos ouvir 0s sujeitos que vivem no contexto dos Clubes de
Ciéncias, sujeitos que praticam a realidade, adentramos nesse lugar para compreender com
eles, como aprendem e significam a avaliacdo em suas préaticas educativas cotidianas.

Para compreender esse cotidiano dos clubistas participamos de dois de seus movimentos
durante o segundo semestre de 2019: a participacdo em uma Feira Cientifica que reline os
Clubes de Ciéncias da Rede Municipal de Blumenau e a participacdo semanal nos encontros do
Clube de Ciéncias Girassol. Como destaca Geertz (1979, p. 241), o pesquisador entra neste
contexto “[...] ndo como uma pessoa que sabe tudo, mas como alguém que quer aprender; ndo
COMO Uma pessoa que quer ser como o sujeito, mas como alguém que procura saber o que é ser
como ele”. Esses movimentos cotidianos, os sujeitos clubistas e os modos de geragdao de dados

na pesquisa serdo detalhados nas proximas secoes.
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3.1.1 Sujeitos clubistas

Os sujeitos clubistas que participaram dessa etapa da pesquisa integram um coletivo
mais amplo de Clubes de Ciéncias da Rede Municipal de Ensino de Blumenau (RMEB), que
desenvolve esse projeto ha cerca de 30 anos nas escolas municipaisl®, para incentivar
“atividades diversificadas de natureza cientifico-pedagogica, objetivando a qualificacdo dos
processos de ensino e aprendizagem e a consequente aprendizagem por parte dos estudantes”
(MENEZES, 2012, p. 52). No ano de 2019, o projeto contava com 10 Clubes de Ciéncias ativos
com a participacdo de aproximadamente 150 estudantes clubistas, que estudam no contraturno
escolar do 5° ao 9° ano, e que desenvolvem semanalmente préaticas de educacdo cientifica.

Para esta pesquisa interagimos com diferentes sujeitos que participam dos Clubes de
Ciéncias da RMEB, de acordo com os movimentos cotidianos em que participamos com eles.
Assim, ora participaram da pesquisa sujeitos de diferentes clubes em uma Feira de Ciéncias,
ora s6 com os clubistas do Clube de Ciéncias Girassol, onde nos detivemos mais tempo.

A Feira de Ciéncias que acontece integrada a Mostra Interna de Pesquisa, Ensino,
Extensdo e Cultura (MIPE), na Universidade Regional de Blumenau (FURB), é uma atividade
do cotidiano dos clubistas'!. Todos os anos, no més de setembro, cada Clube de Ciéncias
submete seu resumo, organiza a apresentacdo oral e um banner com um de seus projetos
investigados no ano. A socializagdo acontece em meio aos académicos da FURB e é uma
experiéncia significativa aos clubistas para vivenciarem como a ciéncia precisa ser socializada
e debatida pela comunidade. Nessa atividade, os clubistas também tém “avaliadores” que
apreciam a pesquisa desenvolvida por eles. Na MIPE, aproveitamos esse tempo das avaliages
para desenvolvermos também a nossa pesquisa, com uma entrevista-conversa com 0S grupos
clubistas. Participamos com os clubistas da edi¢cdo da Feira de Ciéncias no ano de 2019, em que
geramos dados com sete Clubes de Ciéncias inscritos e aproximadamente 27 clubistas, sendo
15 meninas e 12 meninos, que vieram representar seus Clubes. Na figura 1, socializamos

imagens desse coletivo participante.

10 Embora com tantos anos, o projeto Clubes de Ciéncias tem sua histéria pouco sistematizada. Em uma outra
pesquisa em desenvolvimento, a mestranda PPGE FURB Fernanda Rodrigues esta investigando esse percurso dos
Clubes de Ciéncias e do desenvolvimento profissional dos professores que coordenam os clubes nesses anos.

1 A FURB tem um trabalho muito préximo aos Clubes de Ciéncias da RMEB, com atividades de extensdo,
pesquisa e ensino nas licenciaturas com eles. Essa parceria universidade-escola tem sido muito importante para os
dois contextos na formacao de seus sujeitos e na producdo de conhecimentos cientificos e pedagdgicos sobre e
com os Clubes de Ciéncias.



Figura 1 — Clubistas na Feira de Ciéncias da MIPE
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A participagdo com os clubistas e sua professora coordenadora em seu cotidiano no

Clube de Ciéncias Girassol aconteceu no segundo semestre de 2019. Participamos nos

encontros semanais, nas tardes das quintas-feiras, vivendo com eles suas rotinas: escolha do

tema de investigacdo, o percurso investigativo, atividades de campo, pesquisas bibliogréficas,

dindmicas de grupo, cineciéncias, discussdo dos seus registros, visita na universidade para
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estudo com pesquisadores, participacdo na feira de ciéncias e construcdo dos diarios solicitados
sobre a avaliagéo.

A opcdo por conviver com eles nas suas rotinas e observa-las de modo participante
permitiu 0 que Bogdan e Biklen (1994, p. 113) descrevem, que a construcdo das relac@es, em

uma pesquisa de campo, estabelece a qualidade do estudo e da geracdo dos dados, pois

A medida que um investigador vai passando mais tempo com os sujeitos, a relagio
torna-se menos formal. O objetivo do investigador é o de aumentar o nivel de a
vontade dos sujeitos, encorajando-os a falar sobre aquilo de que costumam falar,
acabando por lhe fazer confidéncias.

Também, justificamos a escolha do Clube de Ciéncias Girassol para pesquisa, pois ja
tem seu funcionamento consolidado na RMEB, a coordenadora atua hd mais de dez anos nesse
trabalho e, especialmente, no ano de geracédo de dados da pesquisa haviam varios clubistas com
mais de um ano de participacdo, o que julgamos contribuir mais para o estudo da avaliacéo
nesse contexto. Neste Clube de Ciéncias, no horario vespertino, fazem parte 09 clubistas, sendo
04 meninos e 05 meninas, todos participaram da geracdo de dados da pesquisa. Os clubistas
dessa escola também estdo familiarizados com “visitantes” nas suas rotinas, pois convivem com
estagiarios, bolsistas de iniciacdo cientifica ou do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo
a Docéncia (PIBID) vinculados a FURB, assim entendemos que a presenca da pesquisadora
causaria menos estranhamento.

Importante mencionar que a participacdo dos clubistas na pesquisa, uso de imagens e
textos, tem autorizacdo dos pais, com assinatura do termo de consentimento (ANEXO A) e dos
clubistas, com assinatura do termo de assentimento (ANEXO B). Esse percurso de campo foi
aprovado pelo Comité de Etica da instituicdo sob n° do parecer 3.718.298 — 2019. Nos dois
movimentos cotidianos foram gerados dados com diferentes instrumentos, descritos na
sequéncia.

Na figura 2, socializamos imagens da participacao da pesquisadora no Clube de Ciéncias

Girassol.
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Figura 2 — Cotidiano do Clube de Ciéncias Girassol

By

Legenda: A — Jogo didatico sobre animais venenosos; B — Roda de conversa; C — Pinturas de tecidos representando
a pele de cobra; D - Pesquisa bibliogréafica sobre peconha; E — Experiéncia realizada do laboratério da FURB; F —
Prética de identificacdo de insetos na FURB.
Fonte: Arquivo da Pesquisa — Dados de OP.

3.1.2 Instrumentos de geracéo de dados

Em cada um desses lugares do cotidiano dos sujeitos clubistas foram gerados dados por
meio de Entrevista-conversa em grupo, Observacao Participante e Diario Solicitado, estes seréo
detalhados a seguir.
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Entrevistas-Conversa de grupo

Na feira cientifica foram gerados dados com os clubistas participantes por meio de
entrevistas-conversas de grupo. Elas aconteceram durante a exposicao dos clubistas sobre as
suas préaticas e investigacdes que haviam realizado. Entre as falas dos clubistas sobre suas
atividades fomos inserindo as perguntas, conforme nosso interesse tematico, estimulando mais
discussOes sobre a perspectiva destes sujeitos sobre a avaliacdo. Segundo Saramago (2001, p.
14):

Esta metodologia de entrevista implica um trabalho prévio e cuidado de preparagao
por parte do entrevistador, que espera assegurar uma eficaz orientacdo da mesma, por
meio de &geis e sucessivas passagens de nucleo tematico para nicleo tematico,
procurando-se que a coeréncia da entrevista nunca seja perdida. Desta forma é
possivel, e acontece frequentemente, que durante o periodo da entrevista se volte,
alternadamente, aos mesmos nucleos tematicos, para tentar explorar todas as questoes
planeadas para cada uma delas.

Isso foi possivel observar nas entrevistas, durante as conversas surgiram reflexdes
acerca dos processos avaliativos dos Clubes, percebidos de forma dinamica entre os proprios
sujeitos. Sendo assim, este instrumento se caracterizou como um didlogo entre todos os
envolvidos de forma horizontal, ao mesmo tempo em que destacamos 0s sentidos atribuidos
pelos sujeitos.

A entrevista foi realizada com cada Clube de Ciéncias em seu estande de apresentacéo,
em grupos. Conforme Saramago (2001) nestes casos, cada interveniente tem a possibilidade de
introduzir novas pistas ao debate e o entrevistador precisa mobilizar a conversa com e entre
todos.

A entrevista-conversa é orientada por grandes blocos tematicos planejados que se inter-
relacionam e possuem aspectos de comunicabilidade e a entrevistadora faz parte da “conversa”,
sendo que os sujeitos tm a mesma oportunidade de questiona-la e essas indagacfes podem vir
a fazer parte dos dados. (SARAMAGO, 2001). Assim, utilizamos como temas de investigacéo,

gue conduziram as entrevistas-conversas com os clubistas:

v" A compreensao dos clubistas sobre a presenca da avaliacdo em Clubes de Ciéncias e,
assim, o entendimento dos mesmos sobre o responsavel pela avaliacéo.

v A percepcao dos sujeitos para com seu proprio processo de aprender, ja que no Clube
de Ciéncias ndo h4 validacéo por nota.

v Os critérios sugeridos pelos clubistas para avaliacéo caso fosse mensurada nota dentro

dos Clubes de Ciéncias
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Os clubistas participaram ativamente da entrevista-conversa e foi interessante observar
como as respostas se completavam entre os integrantes, também, as semelhancas entre 0s
distintos grupos de Clubes de Ciéncias. Essas “conversas” com os clubistas foram gravadas por
meio de um smartfone e foram registrados dados em um diario de campo. Posteriormente, esses

dados foram transcritos e sdo identificados no texto com o codigo EC (Entrevista Conversa).

Observacéo participante

Para entender como ocorrem 0s processos avaliativos vivenciados pelos clubistas,
valorizamos a nossa insercdo no cotidiano do Clube de Ciéncias. Estar presente na realidade
estudada possibilitou uma aproximagdo com os clubistas e uma compreensdo mais situada dos
sentidos atribuidos por eles a avaliagéo.

Com isso, destacamos a Observacdo Participante como mais um instrumento de geracao
de dados para compreender nosso objeto de estudo. Essa ¢ um “processo no qual um
investigador estabelece um relacionamento multilateral e de prazo relativamente longo com
uma associacdo humana na sua situacdo natural com o propdésito de desenvolver um
entendimento cientifico daquele grupo” (MAY, 2001, p. 177). Nessa direcdo, Valadares (2007)
afirma que a observacao participante contribui por meio da maior proximidade ao contexto e
ao grupo investigado, o pesquisador realiza interpretacdes que condizem com o modo no qual
0s proprios sujeitos vivenciam e percebem a realidade. Neste instrumento, o pesquisador
interage nas relacdes sociais e busca entender as acoes, valores, e sentidos atribuidos pelo
coletivo. E no cotidiano que as pessoas se apropriam de sentidos e constroem seus significados
da realidade, por isso o pesquisador precisa tornar-se parte deste cotidiano.

Isso vai ao encontro da experiéncia de participante na pesquisa. Vale ressaltar que eu
nunca havia participado de um Clube de Ciéncias, assim a inser¢do neste contexto foi unica,
pois somente havia lido sobre este lugar de educacéo cientifica. Isso foi importante ja que nao
possuia experiéncia e pré-nocdes sobre este contexto, estabelecendo assim compreens@es sobre
meu objeto de estudo, que partiram da relacdo entre teoria e participacdo do cotidiano de um
Clube de Ciéncias.

Com isso, a construgdo de novos saberes se deu de forma dindmica, pois durante esta
convivéncia eu observava, mas também era observada, de modo que eu tinha interesse nas
concepgdes dos clubistas, mas eles também se interessavam pelas minhas compreensdes, desta

forma, a aprendizagem durante este periodo foi matua. Participando em cerca de 23 encontros,
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além da Feira Cientifica e viagens de estudo, pude compreender o cotidiano dos clubistas, as
praticas que 0s cercam e 0s sentidos que atribuem a esta realidade.

Na observacao participante empregamos técnicas de registro em um caderno de campo
e com fotografias pelo smartfone. Os dados transcritos, quando citados no texto, sdo

identificados com o codigo OP (Observacdo Participante).

Diario Solicitado

Durante o movimento de participacdo do cotidiano do Clube de Ciéncias Girassol foi
Ihes solicitado a construcdo individual de um diario solicitado.

O diério solicitado é propositalmente elaborado pelo pesquisador, mas é completado e
escrito pelo participante, sendo que este tem conhecimento desde o inicio que o instrumento
ndo € para seu uso privado. (METH, 2017). Neste instrumento é solicitado aos sujeitos para que

se envolvam na redacdo dos diarios,

O conhecimento ou dados gerados sdo, de certa forma, negociados entre pesquisador
e participante, j& que o pesquisador estabelece, talvez unilateralmente ou através de
consulta, o foco e os limites da pesquisa [...] e 0 participante se envolve com esse
topico através da sua escrita (METH, 2017, p. 125).

Segundo Meth (2017) o diario solicitado é um instrumento que estimula a ‘reunido dos
pensamentos’, atribuindo maior liberdade de expressdo. Vale ressaltar que este género textual
foi organizado seguindo interesses de adolescentes, com diferentes fontes, cores, atividades
com adesivos... Apresentamos na figura 3 paginas para ilustrar o diario. Em Apéndice A pode-

se lé-lo na integra.

Figura 3 — P4ginas do Instrumento: Diario Solicitado
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O Diério Solicitado foi inserido como uma prética educativa no cotidiano do Clube,
assim ele fez parte das atividades recorrentes que foram desenvolvidas.

Assim, utilizamos perguntas de interesse para nossa pesquisa de forma diferenciada,
integrando esse instrumento as praticas de investigacao ja desenvolvidas pelos clubistas, com
isso realizamos a escrita do diario ao mesmo tempo em que eles refletiam sobre suas
experiéncias individuais e coletivas vivenciadas no Clube de Ciéncias. Entretanto, na
elaboracdo das perguntas atentamos ao nosso objeto de estudo, a avaliacdo, assim buscamos
conhecer sentidos que os clubistas atribuem para:

v A compreensao dos sujeitos sobre as caracteristicas do contexto (O Clube de Ciéncias)
em que esta inserida a avaliacao.

v' As praticas educativas desenvolvidas no contexto do Clube de Ciéncias que
representam 0s processos de aprender e, assim consequentemente, representam os
processos de avaliagéo deste aprender.

v" Os critérios avaliativos elencados pelos sujeitos para a avaliacdo do aprender dentro
dos Clubes de Ciéncias. O que avaliar? Por que avaliar?

v A percepcdo dos clubistas sobre seu préprio processo de aprender, evidenciando as
formas disponibilizados pelo contexto para o processo de aprendizagem. Como?

v A compreensao dos sujeitos sobre a presenca e a funcdo da avaliagdo em Clubes de
Ciéncias. Para que? Qual uso fazem os sujeitos envolvidos da avaliacido?

v Entendimento dos clubistas sobre quem é o responsavel pela avaliacdo nos Clubes de

Ciéncias. Por quem? Para quem? Quem se beneficia com a avaliacdo?

Durante a aplicacdo do Diario os clubistas ficaram livres para escolher o0s espagos em
que se sentiam confortaveis para realizar esta ‘atividade do clube’, sendo assim se distribuiram
por alguns lugares da escola, sentados no chdo, em carteiras, em pufs. Além disso, na construcao
do diario foram desenvolvidas questdes que envolviam a participacao ativa, em que os clubistas
tiveram que procurar folhas pela escola, desenhar e pintar, colar post-it. Sendo assim, foi
disponibilizado aos clubistas canetinhas, lapis de cor, adesivos, post-it entre outros materiais
gue puderam usufruir e enquanto escreviam o diario estive presente para auxilia-los no que
fosse preciso. Nos seus diarios, os clubistas podiam escrever, apagar, reescrever, tirar davidas
e refletir sobre as suas palavras e pensamentos.

Os clubistas relataram, durante a pratica, que gostaram do diario, pois ele apresentou
atividades diferenciadas enquanto respondiam perguntas, nas quais o clubista precisa

investigar(se) para respondé-las. Os clubistas adoraram as atividades com post-it e alguns os
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inseriram em mais de uma questéo, fazendo esquemas, cortando-os para montar uma simulacéo
de maquete, ilustrando uma prética que desenvolveram no clube.

Com isso, o instrumento de investigacdo que, por vezes parece estatico e monotono,
abriu espaco para brincadeiras, risos, troca de materiais e assim interacdo, envolvimento na
pratica e empenho em realizar a atividade. Assim, o diario consentido proporcionou uma
atividade para reflexdo sobre o que fazem no Clube de Ciéncias, estimulou questionamentos
posteriores sobre avaliagcdo por parte dos clubistas e, a0 mesmo tempo, produziu uma atividade
de fruicdo para o coletivo.

Foram produzidos 11 diarios. Os dados gerados com esse instrumento foram transcritos
e identificados ao longo das analises com o codigo DS (Diario Solicitado). Na figura 4

ilustramos esse momento no Clube de Ciéncias na participacdo de desenvolvimento do diario:

Figura 4- Participacdo dos clubistas na investigacdo dos percursos de avaliacdo (Diério)

Fonte: Arquivo da Pesquisa — Dados de OP
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3.1.3 Analise dos dados

Os dados gerados pelas entrevistas-conversa, observacdes-participantes e diarios
solicitados constituiram o corpus para analise. Como ja explicitado no capitulo dois, Percursos
Investigativos, esse foi apreciado a partir do método de Andlise Textual Discursiva. Conforme
Moraes e Galiazzi (2011, p. 89). A Analise Textual Discursiva pode ser caracterizada como
exercicio de producdo de metatextos, a partir de um conjunto de textos. Nesse processo
constroem-se estruturas de categorias, que ao serem transformadas em textos, encaminham
descricbes e interpretagdes capazes de apresentarem novos modos de compreender o0s
fendmenos investigados.

Assim, segundo Moraes (2003) e Moraes e Galiazzi (2011) a anélise se constituiu de
trés etapas principais: a Desmontagem dos textos e sua unitarizacdo que consistiu em uma
desconstrucdo os textos para destacar os elementos que o formavam. Assim, fragmentamos o
corpus de andlise em unidades de sentidos, ou seja, selecionamos falas e outros textos
produzidos pelos clubistas, considerando aspectos que poderiam colaborar para compreensdes
acerca da avaliagdo em Clubes de Ciéncias. Importante lembrar que “[...] a unitarizagdo ¢ parte
do esforco de construir significados a partir de um conjunto de textos, entendendo que sempre
ha& mais sentidos do que uma leitura possibilita elaborar.” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 49).
Essa unitarizacdo pode ser observada em Apéndice B.

A partir disso, seguimos para a segunda etapa, o Estabelecimento de Relacdes, no qual
nos primeiramente comparamos as unidades de sentidos elaboradas anteriormente. Assim,
articulamos significados semelhantes, combinando as unidades similares para criar conjuntos
emergentes mais complexos, as nossas categorias de analise.

Segundo Moraes e Galiazzi (2011, p.19) “quando se conhecem de antemdo os grandes
temas da analise, as categorias ‘a priori’, basta separar as unidades de acordo com esses temas
ou categorias”. Em nossa pesquisa, ja assumimos de antemao os “grandes temas de analise ou
as categorias a priori”’, que sistematizamos a partir de perguntas propostas por Méndez (2002,
2012) para uma compreensdo de avaliagdo, numa dimensédo formativa e dos fundamentos a
respeito do funcionamento de um Clube de Ciéncias (MANCUSO; LIMA, BANDEIRA, 1994,
dentre outros).

Assim, constituiram o primeiro nivel de categorias a priori: Contexto da Avaliacéo,
Praticas educativas, Participacdo dos sujeitos, Fins da Avaliacdo, Usos da Avaliacédo e
Beneficios da Avaliagdo. A partir dessas categorias foi preciso um novo processo

classificatorio, mais detalhado, formando um segundo nivel de categoria, ou seja, “as categorias
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mais gerais e amplas contém dentro delas subcategorias, mais restritas e de menor amplitude.
No processo de categorizagdo a priori 0 encaminhamento normalmente vai do geral ao
especifico”. (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 84). Nessa dire¢ao, construimos um conjunto de

subcategorias, que na figura 5 sdo apresentadas:

Figura 5 — Categorias de Analise do Percurso de Campo

a Avaliacao no Clube de Ciéncias
Contexto d.
Z:yla:ia:ﬁoa Fins da Avaliacao
/ \ T L Objetos do conhecer
. Praticas Educativas Pamsc::l'):iizg S t
|— ] Justificativa
\» Saidas a Campo t Singularidade
e ——  Usos da Avaliacao
Leitura e Registro Coletividade
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Investigativas .
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Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras

Posteriormente, com as andlises das categorias, sistematizamos argumentos
aglutinadores, de maneira que sua construgdo “[...] ndo representa apenas uma das
contribui¢cdes mais significativas e originais do pesquisador, como também criara as condicdes
para a estruturacdo de um metatexto coerente e consistente”. (MORAES; GALIAZZI, 2011,
p.33).

Assim, na formulagdo dos argumentos aglutinadores buscamos ja captar o novo
emergente. Neste momento emerge-se conhecimentos novos que somente foram gerados ou
compreendidos apds o trabalho desenvolvido nas etapas anteriores. Nessa direcdo, ao final
desse capitulo, em “Notas Conclusivas” enunciamos esses argumentos centralizadores, que no
capitulo 4 serdo articulados com outros, resultantes da pesquisa bibliografica — capitulo 3, para

construcdo do metatexto, ou seja, dos referentes para avaliacdo em Clubes de Ciéncias.
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De acordo com Moraes (2003, p. 191) “o metatexto resultante desse processo representa
um esforgco em explicitar a compreensédo que se apresenta como produto de uma nova
combinagdo dos elementos construidos ao longo dos passos anteriores”.

Desta forma, a Andlise Textual Discursiva possibilita a constru¢do de nossos saberes
durante o percurso analitico, como discorre Moraes e Galiazzi (2003, p. 126) constituindo-se
“como processo auto-organizado a analise textual discursiva cria espagos para a emergéncia do

novo, uma tempestade de luzes surgindo do caos criado dentro do processo”.

3.2 SENTIDOS ATRIBUIDOS PELOS CLUBISTAS SOBRE OS PROCESSOS
AVALIATIVOS NO CLUBE DE CIENCIAS

Os sujeitos da avaliacdo aqui abordados sdo os clubistas e como ja mencionado, esses
“sujeitos cotidianos, mais que objetos de nossas analises, sdo, de fato, também protagonistas”
(FERRACO, 2007, p.78) na pesquisa, uma vez que “[...] sujeitos cotidianos, a cada dia,
inventam-se e, ao se inventarem, inventam a escola” (FERRACO, 2007, p.78). Parafraseando
para nossa pesquisa: os clubistas em seus encontros, ao aprenderem, também, avaliam-se e, ao
se avaliarem, podem avaliar seu Clube de Ciéncias. Assim, embora tenhamos transformado as
falas e textos dos clubistas em unidades de sentido e agrupadas em categoria, em conformidade
com a analise textual discursiva, queremos demarcar esse lugar dos clubistas em nossa pesquisa,
como “parceiros” na construgdo das primeiras compreensdes dessa pesquisa sobre em que
consiste avaliar em um contexto de educacédo nao formal, como os Clubes de Ciéncias. Sao eles
gue nos auxiliam a elucidar essa pergunta!

A seguir, apresentamos em detalhes a analise, de acordo com as categorias iniciais
(destacadas em negrito), estabelecidas a priori, com base nas compreensdes tedricas iniciais
para Clube de Ciéncias (SCHROEDER; TOMIO; MANCUSO, LIMA e BANDEIRA, dentre
outros) e Avaliacdo (MENDEZ; LUCKESI; FREITAS, dentre outros), ja enunciadas e que
serdo aprofundadas ao longo das andlises aqui desenvolvidas. Apresentaremos nossas
categorias de forma a ilustrar a participacdo dos clubistas nesta pesquisa, assim as caixas de
textos com cores cinza escura apresentam as categorias a priori, ja as caixas de textos com

cores cinza clara identificam as subcategorias.
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CONTEXTO DE AVALIACAO

L]

’

Compreender como € o aprender em um Clube de Ciéncias pode nos dar indica¢Ges da

forma avaliativa que é estabelecida neste processo. Com base em Méndez (2002, p. 57)
compreendemos que reflexdes sobre a avaliagao da aprendizagem necessitam “estar aderidas a
contextos concretos e assuntos relacionados com pessoas determinadas”. Ainda, o autor destaca
que “como atividade natural de aprendizagem, a avaliacdo educativa ¢ uma ag¢do humana
realizada entre sujeitos e sobre sujeitos, isto é, ndo ha avaliacdo sem sujeito avaliado”. (2002,
p. 58). Nessa direcdo, partimos para analise de uma categoria mais ampla, construida a priori,
Contexto de avaliacdo, para reunir os sentidos atribuidos pelos coletivos ao seu processo de
aprender no Clube de Ciéncias, destacando as especificidades deste contexto de educagdo nao
formal. Neste sentido, compreendemos que 0 modo que 0 sujeito aprende esta relacionado ao
contexto educativo em que esta inserido, sendo assim as caracteristicas destes lugares devem
ser consideradas ao se pensar 0 processo de aprendizagem e, por conseguinte, de avaliagao.

Nos Clubes de Ciéncias isso ndo é diferente, os processos pelo qual um clubista percorre
ao descobrir e internalizar novos conceitos, se caracteriza de diferente forma ao momento que
se faz presente neste contexto de ENF. Esse, apresenta particularidades educativas da educacgédo
cientifica, diferente de aulas de ciéncias na escola, por exemplo. Cada qual possui suas
caracteristicas de tempo, espaco, objetivos e metodologias, o que, consequentemente, configura
diferentes relacGes sociais e culturais com o conhecimento. Esta diferenca se destaca pela
relacdo estabelecida entre clubistas e o conhecimento cientifico, como nos contam a partir dos
excertos 75 e 1732

Excerto 75 DS: Aprendemos de um jeito diferente [...] (Miojinho)

Excerto 173 EC: Tinha muita coisa que a gente ndo sabia, porque nao
interessava a gente, mas quando a gente entro no Clube de ciéncias a gente
viu que tem todo esse sistema de colocar a méo na terra, planta coisas, entdo
é... muito legal. Entdo cada vez... todo dia a gente aprende coisa. (Clubista
5/2)

12 para transcricdo dos dados, optamos pela seguinte convencéo: apresenta-las com recuo de 4 c¢cm, a fonte em
italico, tamanho 10, em negrito os destaques para analise e [...] quando suprimos parte do texto. Denominamos
as unidades de sentidos de excertos e esses foram numerados para melhor identificacdo no texto. Todos os
excertos/unidades de sentido estdo organizados em Apéndice B. Ainda, recordando os cddigos para 0s
instrumentos de geracdo de dados: EC — Entrevista Conversa; DS — Didrio Solicitado; OP — Observacéo
Participante. Entre parénteses, ao final do excerto, estd o nome ficticio do Clubista atribuido por ele. Realizamos
pequenas correcdes ortograficas nos textos dos estudantes, mas sem alterar o sentido de suas expressdes.
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Ainda, percebemos, pelo excerto 173, que as préaticas educativas utilizadas no Clube

de Ciéncias desenvolvem o interesse dos estudantes para com os assuntos cientificos. Assim,

constituem um contexto educativo para diferentes oportunidades de rela¢fes entre os clubistas

e objetos de estudos e processos investigativos proximos a atividade cientifica, na direcdo que

Buch (2014, p. 21) elenca como seus objetivos:

Despertar interesse pelas ciéncias; Preparar para 0s saberes cientificos e tecnolégicos
mais complexos; Oferecer um ambiente onde o estudante possa dialogar e
compartilhar suas existéncias e inquietudes; Proporcionar o desenvolvimento do
espirito cientifico (atitudes e habilidades) com vistas a uma alfabetizagdo cientifica
mais significativa; Formar estudantes mais criticos, além de proporcionar um espaco
que possibilita a reflexdo e a busca de soluc¢Ges sobre problemas cotidianos, do meio
onde estdo inseridos; Explorar os erros para despertar o raciocinio [....].

Para compreender esse contexto de aprender, e por conseguinte contexto de

avaliacdo, que é o Clube de Ciéncias, organizamos as categorias a priori: Praticas Educativas

e Participacao dos sujeitos e subcategorias:

Praticas investigativas

Saidas a campo

PRATICAS EDUCATIVAS

Leituras e Registros

Divulgacéo cientifica

Sistematizamos a categoria a priori: Praticas educativas, com base em Bandeira e

Ibiapina (2014, p. 111)

A educacdo existe em diferentes espacos e tempos, nas mais variadas formas, faz parte
do conjunto de necessidades humanas e é condicdo precipua do processo de
humanizacdo. O desenvolvimento da sociedade, entre outros aspectos, trouxe a
exigéncia de mais educacdo, por conseguinte, influencia na maneira que cada grupo
social constroi sua pratica educativa. O sentido e o significado da pratica educativa
ndo permanecem indiferentes a essas crises sociais, culturais e ideoldgicas. Se a
compreensdo do processo de ensino passa pela consideragdo do conjunto das
atividades educativas exigidas pela sociedade, logo ndo se pode pensar a pratica
educativa restrita ao espago da sala de aula.

Nessa perspectiva, as praticas educativas estdo integradas ao processo de aprendizagem

de forma a apoiar 0s objetivos educativos referentes ao contexto em que sdo desenvolvidas.

Sendo assim, € necessario analisar as praticas educativas que ocorrem nos Clubes de Ciéncias
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para compreender as relagdes do aprender e avaliar neste contexto de educacdo ndo formal.

Conforme Bandeira e Ibiapina (2014, p. 111) “o sentido da pratica educativa, tal como
a definicdo de sociedade, tem mudado e tem relagdo com a concepc¢édo educacional e com as
necessidades produzidas em cada contexto socio-historico”. Além disso, as relagdes que os
individuos tém com o mundo moldam a forma como eles o enxergam, representando a interacéo
entre as praticas educativas com o processo de formacao coletiva e individual.

Sendo assim, buscamos compreender as praticas educativas desenvolvidas para
aprender nos Clubes de Ciéncias ao elaborarmos questdes especificas para os clubistas que
demarcavam essa relagédo com o processo de aprendizagem em nossos instrumentos de geragao
de dados. Na Figura 6, uma das paginas do diario solicitado, perguntamos: Como vocé aprende

no Clube de Ciéncias?

Figura 6 — Registro no diario das préaticas educativas desenvolvidas no Clube de Ciéncias
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Fonte: Arquivo da Pesquisa — Dados DS.

Com os clubistas percebemos como essas praticas educativas sdo diversificadas e
abarcam estratégias distintas para favorecer a elaboragdo de conceitos. Da figura 6 é possivel
observar, nas colagens feitas pelos clubistas, ac6es e atividades que poderiam descrever as
praticas estabelecidas neste contexto e eles selecionaram as que faziam parte do seu cotidiano.
Assim, podemos identificar em suas colagens praticas realizadas para aprender: desenvolvidas
na relacdo com os outros, com a professora coordenadora, com cientistas, entrevistas, por
meio de perguntas, exercicios, pesquisa, trabalhos, apresentacdes, pela internet, com
experimentos, microscopio, livros, também aprendem falando, conversando, ouvindo,

escrevendo, na pratica, com dinamicas.
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Com base nesses aspectos contados pelos clubistas e em nossas interpretagdes, com base
nos referenciais tedricos, esquematizamos novas subcategorias: Praticas investigativas,
Saidas a campo, Leituras e Registros e Divulgacao cientifica.

Essas subcategorias que interpretamos dos dados remetem a iniciacdo cientifica,
estabelecida como objetivo principal dos Clubes de Ciéncias. Na categoria Préticas
investigativas reunimos excertos/unidades de sentido que remetem as experiéncias dos

clubistas para pesquisa, como:

Excerto 18: Na aula [referindo-se a Educacdo Formal] a gente vé& no
telescopio, ja no clube a gente pega e vé (Cientista Evelin)

Excerto 172: Nés colocamos em pratica as nossas pesquisas. (Clubista 5/1)

Excerto 174: A gente realmente faz na pratica [...] A gente aprendeu muito
mais colocando a méo na terra, do que so ficar... sé olhando. (Clubista 5/3)

Excerto 170: A gente vai, as vezes, la no fundo para cuidar da horta, tem a
composteira também. (Clubista 4/1)

Excerto 62: Sempre tem algo novo para investigar! (Margarida)

Com os clubistas, reforcamos abordagens tedricas que informam os Clubes de Ciéncias
como contextos de praticas investigativas. Essas, estdo relacionadas com o experimentar
diferentes aprendizados na relacdo com o0s objetos de estudo, elaborando conhecimentos
cientificos e, essencialmente, praticando e refletido os modos de producédo da ciéncia, ou seja,
0 pesquisar. Como Menezes e Schroeder (2012) destacam, os Clubes de Ciéncias visam o
conhecimento cientifico como mediador para formacdo humana, para que os clubistas
percebam que suas acOes afetam o ambiente em que estdo inseridos e que assim sejam cidadados
conscientes e responsaveis de seu papel social em uma sociedade cientifica. Por isso, 0s
conhecimentos elaborados nos Clubes de Ciéncias precisam estimular os clubistas a
enxergarem o0 mundo em sua totalidade, ao aprofundarem, discutirem e refletirem sobre
aspectos cientificos, éticos e morais do fazer ciéncia, ao aprenderem ciéncia.

O coletivo de clubistas também destaca dentre as suas praticas educativas as saidas a
campo, que possibilitam experiéncias em outros espagos educativos. A interacdo em outros
lugares de aprender constituem em fator significativo na aprendizagem. Ademais, algumas das
respostas dos clubistas remetem as diferentes experiéncias que vivenciam nestes outros

espagos, como podemos perceber nos excertos 10, 164 e 165:

Excerto 10: O Clube tem varios passeios para nossas pesquisas. (Miranha)

Excerto 164: O professor leva a gente em passeio, saidas de estudo para
aprendermos um pouco mais assim sobre habitats, alimentagéo, essas coisas.
(Clubista 1/1)
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Excerto 165: A gente foi pescar para ver se conseguiamos observar alguma
coisa [referente a pesquisa sobre quelénios em seu bairro, apresentada na Feira
Cientifica]. (Clubista 1/2)

Com os clubistas, podemos compreender o valor das saidas de campo para aprimorar
suas pesquisas. Marandino, Selles e Ferreira (2009) destacam que os estudos do meio
favorecem a observacdo, coleta de dados, analise de fendmenos onde ocorrem e as acoes
antropicas sobre eles. Para além das dimens@es cognitivas, as autoras destacam que as saidas
de campo apresentam ganhos para sociabilidade, a capacidade de trabalho em equipe. Incluem-
se atitudes, como responsabilidades, habilidades de liderancga, perseveranga, bem como
favorecem o estreitamento de lacos afetivos do grupo e atitudes mais responsivas a conservagao
socioambiental. Nessa direcdo, compreendemos a coeréncia dessa pratica educativa com 0s
préprios objetivos dos Clubes de Ciéncias para formacgdo humana.

Essa prética educativa das saidas de campo, também foi evidenciada no tempo que

estivemos em campo no Clube de Ciéncias Girassol e no seu blog, destacada na figura 7.

Figura 7 — Praticas educativas com saidas a campo no Clube de Ciéncias

v- > v ?\

C — Registro Blog: Saida a campo para o litoral
Fonte: Arquivo da pesquisadora — Dados OP.

Outra subcategoria que emergiu dos sentidos atribuidos pelo coletivo € a Leitura e
Registro, evidenciando a importadncia da linguagem nas atividades cientificas, assim
destacamos como objetivo no Clube a aprendizagem da linguagem cientifica. Os excertos 179

e 180 denotam esta relacdo do aprender Ciéncias com praticas de registro:

Excerto 179: E que quase todo dia né tem um que leva o caderno do Clube de
Ciéncias para fazer o relato, entdo como a gente vai entendendo a gente vai
escrevendo no relato, entdo eu acho que isso ajuda. (Clubista 2/2)

Excerto 180: E como se fosse um diario do que a gente aprendeu. (Clubista
2/1)
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Esta estratégia se constitui como um documento oficial da experiéncia do Clube
que possui seu modo de escrever especifico, compreendemos que a escrita numa sociedade ndo
tem s0 a funcéo de instrumento de comunicacéo, ela € estruturante, uma vez que constitui novos
modos de relagdes sociais. Com Tomio (2012) podemos compreender que ao produzirem notas
sobre as préprias ideias ou no decurso das pesquisas no Clube de Ciéncias (memoria de
trabalho) e/ou para tornar possivel uma posterior consulta (memoria de longo prazo) permite
ao clubista ordenar, relacionar e sistematizar as ideias para comunicar ao outro e assim melhor
refletir e estruturar o proprio pensamento. Assim, ao buscar persuadir, sugerir, explicar,
(in)formar diferentes e novos pontos de vista (e formas de expressar) sobre o estudado, a escrita
do clubista vai sendo aprimorada, porque seu pensamento também se desenvolve.

Articulada as habilidades de comunicacdo, os clubistas destacam, também, praticas
educativas que remetem a partilha de conhecimentos como parte da Iniciacdo Cientifica. Desse
modo, elencamos a subcategoria Divulgacdo do Conhecimento.

Conforme os excertos 55, 175 e 176, agrupamos nesta categoria falas que destacam a
socializacdo de conhecimento entre outros coletivos, entre clubistas e coordenador, clube e

outros sujeitos da escola e com a sociedade.

Excerto 55: A parte pratica. Apresentar trabalhos fora da escola. (Miranha).
Excerto 91: Projetos (feiras de ciéncias), trabalhos, dindmicas. (Miranha).

Excerto 175: A gente pesquisa bastante. N6s fizemos um video reportagem
em grupos, em duplas e foi mostrado no conselho de classe para varios
professores. (Clubista 5/4)

Assim, 0s sujeitos demonstram que por meio das praticas educativas desenvolvidas para
aprender no Clube de Ciéncias, a aprendizagem percorre caminhos de socializacdo. Isto s
ocorre quando o estudante se apropria do conhecimento cientifico a ponto de alcangar processos
cognitivos que permitem a partilha destes novos saberes. Observamos durante as atividades em
campo, na Feira de Ciéncias e na escola, expressdes dessa divulgacao cientifica em banners,
murais, boletins informativos, blogs produzidos com os clubistas. Concordamos com Menezes
e Schroeder (2014, p. 154) que nessas atividades, “o planejamento, organizagao, construcao e
manutengéo, em nosso entendimento, também contribuem para o desenvolvimento de atitudes
cientificas como a responsabilidade, a persisténcia, o senso de investigacdo, organizacéo e
cooperagdo, além de incentivar a leitura e a escrita (capacidade de sintese) [...]”.

Os clubistas ainda destacam outras praticas educativas, para além das reunidas nas

categorias emergentes, COMo nNos contam Nnos excertos 4, 49 e 53:
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Excerto 4: Trabalho em grupo, dindmicas, jogos, viagens de estudos,
pesquisas aprofundadas. (Dora)

Excerto 49: N6s vimos alguns videos sobre cobras, sobre as 10 cobras mais
lindas do mundo. Jogamos um jogo com perguntas sobre animais venenosos
e peconhentos e sobre as cobras jararacas e coral. (Dora)

Excerto 53: Noés aprendemos muito sobre animais venenosos e
radioatividade. [...] Fizemos cobras de tecido; com ajuda da Natalia.
(Margarida)

Com outras préaticas educativas identificadas pelos clubistas, interpretamos que o

aprender no Clube de Ciéncias é possibilitado em diversos momentos, espacos e tempos.

Compreendemos que a reflexdo das vivéncias experienciadas pelos clubistas e seus

coordenadores é realizada ao mesmo tempo em que participam dessas praticas educativas,

mostrando a necessidade de que a avaliacdo seja valorizada, trazida a tona nesses percursos

formativos. Com o que os clubistas nos contam acerca de suas praticas educativas nos Clubes

de Ciéncias, podemos interpretar que

Um cenério educativo onde a curiosidade, a pesquisa, a expressdo propria do
estudante se faz presente, ird corresponder, assim a um cenéario avaliativo igualmente
investigativo [...] Uma pratica avaliativa tradicional, portanto, serd totalmente
incoerente para responder sobre a aprendizagem do aluno [clubista] que vivenciou
experiéncias educativas de pesquisa, de questionamentos, de experimentagdo ativa ou
de desenvolvimento de projetos. (SILVA; HOFFMANN; ESTEBAN, 2006, p. 49)

Entre a aprendizagem de conceitos cientificos, encontramos préaticas educativas que

estimulam outros objetivos da iniciacdo cientifica, destacando agora o cunho da formacao

social. Deste modo, interpretamos a partir dos clubistas de que no ambiente do Clube de

Ciéncias a

[...] prética educativa que faz sentido ndo é s6 a que se firma apenas no ideal de
humanizagdo, mas também estd impregnada da préaxis designada como pratica humana
objetiva e subjetiva com intencionalidade reflexiva, ou seja, com um elevado nivel de
consciéncia dela (BANDEIRA; IBIAPINA, 2014, p. 113)

Desta forma, concebemos que as praticas dispostas no Clube de Ciéncias possibilitam a

vivéncia produtiva de conhecimento, assim 0s sujeitos envolvidos tomam consciéncia das suas

praticas educativas e, consequentemente, de seus modos de Participacdo consigo e com 0s

outros, 0 que demarcam uma nova categorizacao a priori e suas subcategorias:
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PARTICIPAGCAO DOS SUJEITOS

Singularidade Chltietee

’

Com os clubistas reforcamos perspectivas tedricas (MANCUSO; LIMA; BANDEIRA,
2006; SCHMITZ; TOMIO, 2019) que explicam que a participacdo em Clubes de Ciéncias se
organiza por Coletividade e Singularidade. Como podemos observar nos excertos 64, 68 e 71

que trazem explicacdes dos clubistas sobre o funcionamento do Clube de Ciéncias:

Excerto 64 DS: Votacdo e nos sempre fazemos algo que todos gostem.
(Miranha)

Excerto 68 DS: Decidimos em grupo. (Enrique)
Excerto 71 DS: Unidos. (Margarida)

Estabelecemos uma conexdo entre a Coletividade e o aprender no Clube de Ciéncias
mediante a palavras que se destacaram nas falas dos sujeitos como: juntos, em grupo, unidos,
jogamos, conversamos, todos, “a gente”, aprendemos. A relagdo com o outro, descrita pelos
clubistas, evidencia dois aspectos diferenciais do Clube de Ciéncias, a horizontalizacdo das
relacBes e a integracdo do coletivo na construcao do saber.

Os clubistas descrevem a interacdo social e nesse momento demonstram a situacdo de
igualdade possibilitada por este contexto, uma unido que vai além da escolha democrética de
temas de interesse. Constitui-se uma unido em que todos ddo valor ao interesse do préximo,

conforme Schmitz e Tomio (2019, p. 312) também observaram:

[...] os participantes de um Clube de Ciéncias associam-se por interesses comuns e
que, portanto, compartilham e elaboram saberes em uma convivéncia que valoriza e
ensina a participacdo com heterogeneidade e diversidade como contribuintes para o
enfrentamento dos problemas a serem resolvidos, dos projetos investigados ou a
ampliacdo das diferentes formas de convivio.

Com isso, é evidente que dentro do processo de aprendizagem a percepcao do aprender,
possibilita aos estudantes um ambiente dialdgico e participativo, onde possibilita ha troca de

conhecimento, davidas e insegurancas (SILVA, 2003).
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Denotamos que a realizacdo da avaliagcdo com intuito formativo implica o exercicio da
participacdo dos educandos no desenvolvimento e planejamento do trabalho educativo,

necessita assim de dialogo constante e uma relacdo de parceria, como destaca uma clubista:

Excerto 17 DS: Existe mais respeito! [...] Todos se dedicam ao maximo, para
um bom e 6timo clube. (Margarida)

Assim, compreendemos que esta coletividade ultrapassa a sociabilizacdo praticada
dentro de um espago educativo, mas fortalece a percepcdo de uma unidade no Clube de
Ciéncias, onde cada um se faz necessario na composicao deste contexto de educacao cientifica.
Percebemos este fato na fala de Margarida. Com isso, podemos afirmar que o coletivo clubista
atribui sentidos para a coletividade que ocorre nos Clubes, de forma a constituir também uma

aprendizagem da convivéncia com o outro, como destaca Schroeder (2020, s.p.):

[...] no Clube também iremos encontrar o espaco onde valores e regras da convivéncia
social deverdo ser aprendidos ou aperfeicoados. Diferentemente das relages que se
estabelecem na familia, os estudantes terdo a oportunidade de escolher seus grupos de
participacéo, baseados no companheirismo, nas afinidades e interesses comuns.

Portanto, o aprender no Clube de Ciéncias ndo se esgota na internalizacdo de
conceitos cientificos, mas constréi também um espaco socialmente organizado pelo proprio

coletivo, no qual todos séo responsaveis pela aprendizagem de todos.
Excerto 163 EC: A gente conversa com varios colegas, aprende com eles o

gue eles aprenderam ano passado, que foi ah... essa pesquisa aqui ne
(apontou para o banner). (Clubista 1/2)

Excerto 176 EC: A gente sempre vé algumas coisas e acaba perguntando pra
professora e se a professora acaba ndo sabendo a gente pergunta... a gente
ou pesquisa ou pergunta pro pessoal da furb. (Clubista 6/1)

A coletividade relacionada a aprendizagem, evidenciada pelos sujeitos de pesquisa,
também descreve a relacdo fundamental do outro no préprio processo de elaboracdo dos
conhecimentos cientificos, estabelecendo relagdes entre todos os participantes do Clube. Por
iSs0, este contexto possibilita diversas praticas educativas coletivas que estimulam a troca de
experiéncias, entre os estudantes clubistas, entre clubistas e coordenador, coletivo do Clube e

pessoas fora deste contexto. Percebemos esta relagdo no excerto 162 e 167,

Excerto 162 EC: A gente aprofundou os estudos do ano passado, porque ano
passado era um outro clube de ciéncias e eles foram falando as
caracteristicas e a gente tinha um outro banner sé que era do ano passado...
ai a gente foi aprendendo por 14, vendo o que tinha, o que os outros fizeram,
a gente foi vendo as caracteristicas dela. (Clubista 1/1)
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Excerto 176: A gente sempre vé algumas coisas e acaba perguntando para
professora e se a professora acaba ndo sabendo a gente pergunta... a gente
0u pesquisa ou pergunta para o pessoal da FURB. (Clubista 6/1)

Excerto 167 EC: A gente vai procurando o que a gente ja fez com a pesquisa
com o0s super herdis, documentarios e também a carta do radiologista.
(Clubista 2/1)

Para além das relagGes sociais com os colegas clubistas, observamos no excerto 176 o
valor atribuido ao adulto coordenador/professor do Clube de Ciéncias. Isso vai ao encontro do

que Schroeder (2020, s.p.) atribui a participacao desse profissional:

[...] que necessita estar preocupado com as atividades que efetivamente conduzam
para uma intensa atividade intelectual por parte dos estudantes envolvidos. Entende-
se, portanto, as possibilidades que o professor possui para desafiar os estudantes
clubistas nas questdes que envolvem a ciéncia, constituindo vinculos com as
experiéncias j& vivenciadas, o que pode viabilizar o processo de construgdo do
conhecimento - cabe ao professor reconhecer o estudante ativo no seu processo de
aprendizagem.

No excerto 176, observamos que clubista destaca em seu coletivo “o pessoal da FURB”,
em referéncia aos pesquisadores/as da Universidade que estabelecem vérias atividades em
conjunto para suas investigacdes. Ou, no excerto 167, quando fazem referéncia a um fisico
radiologista, consultado nas suas investigacdes sobre a radioatividade. Com isso, destacamos
que o coletivo do Clube de Ciéncias se expande, incluindo pessoas da comunidade,
especialistas, cientistas da universidade.... que contribuem, em suas interagcdes sociais, para
elaboracdo do conhecimento cientifico. Ao mesmo tempo, possibilitam pensar com eles acerca
da natureza social e coletiva da atividade cientifica, o trabalho de um/a cientista e as interfaces
com as questdes sociais e culturais em que a ciéncia é desenvolvida.

Alem do aprender na coletividade, interpretamos com o coletivo de clubistas outras
caracteristicas dos Clubes de Ciéncias em relacdo ao modo como participam e, assim,
identificamos a singularizacdo da experiéncia individual dentro deste espaco de educacdo
cientifica, assim esquematizamos a subcategoria: Singularidade.

A caracteristica marcante do Clube de Ciéncia € a participacdo optativa por parte dos
estudantes, sendo assim o individuo que constitui este contexto, o faz com espontaneidade
indicando interesse pelas atividades e conhecimentos disponibilizados pelo Clube de Ciéncias,

como podemaos perceber, nos excertos 15 e 73:

Excerto 15 DS: Escolhemos o tema que n6s queremos aprender. Conhecemos
outras pessoas de outras series. Nos ndo ficamos s6 em sala de aula. (Kuma)

Excerto 73: Diversidade nos assuntos escolhidos para se trabalhar. (Miranha).
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A liberdade de participar do Clube de Ciéncias pelo seu interesse, bem como a
possibilidade de se posicionar na escolha do tema de pesquisa também é destaque nas
percepcOes dos sujeitos, que atribuem nesta singularidade um valor estimulante ao aprender.
“As singularidades sdo aperfeicoadas na relagdo com o outro, pois sua organizacdo, em
agrupamentos menores, favorece para que cada um expresse suas contribui¢des, seu modo de
pensar e suas potencialidades” (SCHMITZ; TOMIO, 2019, p. 313)

Além disso, as atividades que ocorrem no Clube de Ciéncias também se apresentam
como singularidades deste contexto, como a clubista Kuma (no excerto 15) descreve. As
atividades ndo acontecem somente em um espaco educativo, desenvolvem-se praticas ocupando
diferentes lugares, possibilitando experiéncias singulares para cada um dos sujeitos. Mas as
singularidades do aprender no Clube de Ciéncias ultrapassam o funcionamento do Clube, como

conta o clubista:

Excerto 21 DS: Fiz novos amigos, aprendi coisas que ndo sabia, estou melhor
nas provas, explico para meus amigos o que aprendi. (Miojinho).

Integra-se as singularidades da experiéncia vivida por cada individuo. Estas evidéncias
estdo presentes nas falas dos clubistas ao estabelecerem vinculo entre situacfes individuais e a
percepcao do seu préprio aprender. A apropriacdo de conhecimentos cientificos €, ao mesmo
tempo, coletivo como descrito na categoria anterior, e individual, ao meio que cada sujeito
possui uma histdria que influencia a formacao dos novos saberes.

No excerto 21 podemos observar o sentido atribuido ao conhecimento pelo clubista, ao
ponto em que ele interage com individuos além Clube, compartilhando seu conhecimento. A
partilha, antes ocorrida somente dentro de um contexto, agora migra para outros espacos
ampliando o processo de aprendizagem e carregando 0s conceitos cientificos para outros
coletivos. Ainda, demonstra a relagdo dos sujeitos clubistas com os conhecimentos cientificos
que sdo levados para a vida, incentivando, cada vez mais, a se interessarem por areas cientificas.

Percebemos esta relagdo também nos excertos 22 e 27:

Excerto 22 DS: Sim. Eu ja falava muito, agora falo mais ainda. Eu comecei
a ter mais interesse em animais venenosos. E aprendi a trabalhar em grupo.
(Dora)

Excerto 27 DS: Sim, mudei ao falar com as pessoas. Ser mais criativa.
Trabalhar mais em grupo. (Cientista Evelin)
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Estas percepgdes pessoais estdo associadas a formacdo cientifica inicial,
compreendemos que demonstra o fazer ciéncia e suas relagdes com a sociedade, assim o
aprender no Clube é formado pela construcéo de saberes cientificos. Essas consideracdes se
sobressaem nas falas dos clubistas, ao refletirem sobre si mesmos durante sua caminhada dentro
do Clube. Esses clubistas descrevem a mudanca provocada pela vivéncia em um contexto néo
formal de educacdo cientifica, acentuando a sua formacao individual e cientifica na relagdo com
os outros. Nessa direcdo, compreendemos que inerente ao aprender ciéncia esta a avaliacdo das
suas proprias progressdes de aprendizagens, reflexdo constante do seu processo investigativo
ou de aprendizagem, andlise dos novos saberes para entdo avaliar e selecionar 0s novos
caminhos a serem percorridos na pesquisa coletiva e no seu processo de aprendizagem. Em
sintese, participar de praticas educativas em Clube de Ciéncias é aprender e desenvolver-se em
percursos formativos que valorizam a coletividade e a singularidade em suas articulagdes.

Nessas primeiras categorias podemos situar o contexto aqui investigado — Clubes de
Ciéncias - a partir de suas praticas educativas e os modos de participacdo, trazendo
contribuicdes para compreendermos a avaliagdo nestes contextos. Com base nisso, passamos
agora a tratar especificamente relagdes com a avaliacdo a partir de mais trés categorias a priori:
Fins da avaliacdo, Usos da Avaliacdo e Beneficiarios da Avaliacdo, elaboradas com base nos

fundamentos teéricos. Em cada uma dessas categorias se agrupam ainda categorias emergentes.

FINS DA AVALIACAO

Por que avaliar?

valiar? e L.
D @UarE!E Justificativa

Objetos do conhecer

4

Elencamos a categoria a priori, Fins da Avaliacdo, para reunirmos sentidos
atribuidos pelos clubistas para avaliacdo em suas participacdes no Clube de Ciéncias. Para
entender esses processos avaliativos em sua totalidade é preciso refletir algumas questfes
basicas que constituem a compreensdo epistemolégica e pedagogica do conceber e do fazer
avaliacdo.

A primeira etapa para compreender qualquer pratica de investigacdo, inclusive a
investigacdo avaliativa, é destacar o objeto do conhecimento (LUCKESI, 2018), ou seja,

devemos compreender O que avaliar no Clube de Ciéncias, segundo os clubistas:
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Excerto 111: Se ele realmente aprendeu; O que ele sabe; A dedicacéo;
Comprometimento. (Miojinho).

Excerto 197: Fazendo tudo que a gente faz. (Clubista 4/3)

De acordo com os clubistas, o objeto da avaliagdo dentro do Clube de Ciéncias se da
nas vivéncias do préprio clube, ao denotarem a necessidade de entender o que o Clube faz na
pratica, compreender as atividades desenvolvidas e participar destas aces. Alem do que, 0s
sujeitos elegem critérios a seres analisados durante o processo avaliativo, referentes a
apropriacéo dos saberes cientificos de determinado tema investigado durante os percursos de
investigacGes no Clube de Ciéncias. Quando perguntamos a eles, se no Clube tivesse nota, o

que precisaria ser/fazer para ter nota 10:

Excerto 193: Ele teria que saber tudo o que a gente fez, saber todos as coisas
aqui da usina nuclear (apontou para a maquete), e... sabe sobre a Marie
Currie e 0 marido dela, todos os procedimentos que fizemos. (Clubista 2/3)

Excerto 183: fazendo, a participacdo na sala. Conversas, perguntas.
(Clubista 4/1)

Excerto 204: Fazer bastante perguntas. (Clubista 6/2)

Excerto 191: A gente ia avaliar mais assim... a forma como ele ensina nés.
(Clubista 1/1)

Excerto 199: Compartilha as ideias do clube com os alunos da escola se
enturma. (Clubista 5/2)

Excerto 200: Ser presente, ser participativo, com quem for preciso ou quando
alguém precisa. (Clubista 5/3)

Excerto 113: Eu acho que ndo tem nenhum clubista nota 10, porque todos
sabem sobre diferentes coisas. (Ennrique)

Com os clubistas, podemos compreender que as praticas investigativas sdo
fundamentais no aprender e novamente destacam-nas na avaliacdo, demarcando a esséncia da
iniciacdo cientifica ao realcar a pergunta como também um fator avaliativo (Excertos 183 e
204). Declaram, tambeém, a importancia de considerar as relacGes estabelecidas com outros
sujeitos e suas agdes no Clube de Ciéncias (Excertos 191, 199 e 200). Interpretamos pelo
excerto 113 que ha valorizagdo das diferentes experiéncias individuais na internalizagio de
conceitos e ainda que o didlogo e exposicdo dos conhecimentos faz parte dos processos
avaliativos (excerto 191). Com isso, interpretamos a presenca de objetos da avaliagdo elegidos
com critérios conceituais, procedimentais e atitudinais, demonstrando o que os clubistas
atribuem para o que avaliar no Clube de Ciéncias. E possivel inferir que estar em um Clube de

Ciéncias exige participacdo ativa e responsabilidade com o outro e, por consequéncia, a
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avaliagdo atende os mesmos requisitos. Ainda, os clubistas ndo significam a avaliagdo com a
intengdo de corrigir, mensurar ou qualificar, mas, como Méndez (2002, p. 64) destaca
“tomando-a como uma atividade que convida a continuar aprendendo. Precisamos acercar-nos
dela com uma atitude construtiva e torna-la sempre, e em todos 0s casos, um modo de
aprendizagem, uma parte da aprendizagem”.

Ainda, evidenciamos que suas compreensdes de avaliagdo se correlacionam aos
objetivos do Clube de Ciéncias, j& que estes estabelecem dimensdes coerentes com concepcdes
da educacédo cientifica. Isso vai ao encontro do que afirmam Silva, Hoffmann e Esteban (2003)
que deve haver adequacdo entre o cendrio educativo e o contexto avaliativo, somente assim as
reflexdes avaliativas estardo condizentes com o aprender construido pelos sujeitos.

Quando perguntados por que avaliar no Clube de Ciéncias, notamos significativas
reflexdes dos clubistas em relacdo aos fins da avaliacdo, justificativas do ato avaliativo, e

assim elencamos outra categoria:

Excerto 89: Para a nossa maior aprendizagem e desempenho.

Excerto 120: Porgue é uma outra forma de aprender e nos conscientizar no
futuro.

Excerto 187: Uma Autoavaliacdo né. (Clubista 5/4)

Percebemos como a avaliagdo tem significados maiores do que a mera mensuragéo na
percepcdo dos clubistas. Destacam que se avalia para conhecer, sinalizando 0os mesmos
pressupostos de que a avaliacdo é aprendizagem. Nessa perspectiva, Méndez (2002, p. 65 grifo

do autor) nos mobiliza a refletir sobre a avaliacdo em Clubes de Ciéncias, considerando que:

Quando a avaliacdo e a aprendizagem ocorrem simultaneamente, quem é avaliado
produz, cria, discrimina, imagina, analisa, duvida, necessita contrastar, erra e
corrige, elabora respostas, formula perguntas, pede ajuda, busca em outras fontes,
avalia. Ou seja, p6e em pratica o conhecimento e a sua capacidade de argumentar.

Age de um modo consciente e responsavel sobre a sua prépria aprendizagem.

Em continuidade, conforme Luckesi (2018, p. 47), importa agora selecionar os recursos
a serem utilizados para compreender este aprender, e assim garantir uma “descritiva consistente
da realidade a ser investigada”. Com isso, alcancamos outro momento de reflexdo, elencado

como nova categoria a priori de analise: os Usos da Avaliacgéo e duas subcategorias:
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USOS DA AVALIACAO

Como avaliar? Para que avaliar?
Instrumentos/Critérios Objetivos

>

Nessa direcdo, organizamos a subcategoria Instrumentos/Critérios de Avaliacédo, em
que discutimos como devemos construir estes processos avaliativos. Quando questionados
como é feita a avaliagdo no Clube, os clubistas nos descrevem as mesmas praticas educativas

citadas anteriormente ao explicarem como aprendem em Clubes de Ciéncias:

Excerto 16: N&o fazemos provas. Trabalhamos em coletivo. (CCLimaD)
Excerto 93: Trabalho, Pesquisa, Apresentacdes, Atividades. (Miojinho).
Excerto 97: Podemos olhar em livros. (CCLimaD)

Excerto 92: Elaboracao de livrinhos. Perguntas. (Kaca)

Excerto 91: Projetos (feiras de ciéncias), trabalhos, dindmicas. (Miranha).

Excerto 185: A gente conversa, faz muito trabalho em grupo, rodas de
conversas. (Clubista 5/2)

Com isso, enfatizamos as analises anteriores de que o processo avaliativo € percorrido
juntamente ao processo de aprender, ao modo que a avaliacdo acontece a0 mesmo tempo em
que sdo desenvolvidas as praticas educativas no Clube de Ciéncias. E possivel perceber esta
relacdo nos excertos 16, 91, 92, 93, 97 e 185, que denotam os instrumentos e possibilidades na
avaliacdo do aprender em coincidéncia com as proprias atividades desenvolvidas no cotidiano
do Clube.

Conseguimos compreender, também, com os clubistas, que ha uma grande gama de
praticas percebidas como instrumentos de avaliacdo, esta caracteristica é importante pela
pluralizacdo nos processos de aprendizagem, estimulando-os a utilizarem e demonstrarem

diversas habilidades para apresentarem os conhecimentos elaborados. Ainda,

a diversidade de instrumentos avaliativos precisa estar inserida em uma
sistematica, atender a uma metodologia prépria [...] e adequa-la as naturezas
do objeto avaliado. Juntamente com as praticas educativas selecionadas de
acordo com as intencionalidades do aprender, na avaliacdo ndo se deve adotar
aleatoriamente varios instrumentos, pois a avaliagdo ¢ um “campo teorico ¢
pratico” que possui um cardter metédico e pedagdgico que atende a sua
especificidade e intencionalidade. (SILVA; HORFFMANN; ESTEBAN,
2006, p. 15).
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Além disso, o excerto 185 expde um fato, quando o clubista descreve a dialogicidade
estabelecida pelos processos avaliativos, atribuindo valor as conversas e rodas de conversas.
Da mesma forma, podemos relembrar que pelas atribui¢cdes dos clubistas, as escolhas e acdes
dentro do Clube de Ciéncias séo realizadas pelo coletivo, desta forma cabe expressar que a
escolha dos instrumentos avaliativos seja definida pelo mesmo coletivo.

Ainda, a clubista Margarida descreve assim a avaliacdo no Clube de Ciéncias “Excerto
160: Ela é bem divertida, sempre diferenciada! Adoro muito! . Assim, a avaliacdo no Clube
de Ciéncias vem ao encontro dos interesses realizados pelo coletivo clubista, o que pressupomos
favorecer aprendizagens. Desse modo, chegamos a mais uma subcategoria de analise, em que
agrupamos os sentidos atribuidos pelos clubistas referentes ao Para que se avalia o aprender,
0s objetivos da avaliacao.

Ao perguntarmos para que serve a avaliacdo no Clube de Ciéncias, observamos que
alguns estabelecem relagdes de seus objetivos com a ideia de verificar a aprendizagem, como:
“Excerto 155: As avaliacOes s@o um tipo de forma de relembrar o que aprendemos.
(Miojinho) ”. Assim, existiria um momento especifico para avaliagdo no Clube de Ciéncias,
especialmente quando revisam juntos o que ja aprenderam. Compreendemos que esta visdo de
avaliacdo “final” advém da cultura escolar e pressupomos que se o proprio termo “avaliar” fosse
mais empregado durante as rotinas do Clube, seria desmistificado quanto a ideia de reduzir essa
acao a um conjunto de momentos estanques.

Por outro lado, outros clubistas nos permitem entender que nesse contexto de ENF, a
avaliacdo é valorizada em processos continuos, participativos e integrados ao cotidiano dos

Clubes de Ciéncias. Nessa direcdo, destacam como objetivos para avaliagao:

Excerto 89: Para a nossa maior aprendizagem e desempenho. E por meio
das avaliacOes que nos desafiam. (Margarida)

Excerto 28: Sim, por exemplo: aprendi a lidar do jeito certo com certos seres
vivos (plantas e animais). Aprendi mais sobre animais venenosos, que tem
no sitio do meu avé. (Miranha).

Excerto 153: Na minha opinido, a avaliagcdo ¢ uma forma de vermos o que
falta aprender sobre aquele determinado assunto e expandirmos nosso
conhecimento daquele assunto. (Miranha).

Excerto 84: Para ver se aprendemos, O que ja sabiamos, O que precisamos
estudar. (Miojinho).

Excerto 158: Eu acho que é para nés aprender. (Kuma)

Com os clubistas interpretamos que avaliar objetiva: diagnosticar o que ja se sabe, ver

0 que falta aprender, ver o que precisamos estudar, desafiar, aprender mais, lidar do jeito
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certo, expandir conhecimentos... Os clubistas destacam que aprendemos por meio da avaliagéo,
destacando o lugar das atividades avaliativas dentro do processo de aprendizagem, assim
valorizam a avaliacdo como valorizam o aprender no Clube de Ciéncias. Méndez (2015, p.126)

também estabelece essas relacdes, quando nos mobiliza a reflexdo de que:

Somente mediante a avaliagdo, que é reflexdo, a aprendizagem adquire
sentido. Pela avaliacdo, a informacdo reunida, qualquer que seja o recurso,
passa a ser compreensivel, torna-se transparente, matéria de aprendizagem.
Sem avaliacdo, sem reflexdo, a aprendizagem se torna tarefa mecénica,
rotineira, inconsciente, exercicio de memoria a curto prazo [...]

Aprender € avaliar e avaliar é aprender, dois processos que costumamos enxergar
afastados, no entanto os clubistas os apresentam unidos, evidenciando os motivos pelos quais
avaliamos e destacam relacGes dessa acdo, também com beneficios para compreenderem
conhecimentos que aprenderam para seu cotidiano (Excerto 28).

Nessa direcdo, os clubistas também nos encaminham para outra pergunta: quem se
beneficia com a avaliagdo? Com isso chegamos a outra categoria: Beneficiarios da Avaliacdo

duas subcategorias:

BENEFICIARIOS DA AVALIACAO

uem avalia? .
Q Para quem avaliar?

’

Compreendendo o que avaliar, como avaliar e para que avaliar, relacionando ao
contexto e caracteristicas dos Clubes de Ciéncias, podemos partir para outra reflexdo acerca da
avaliacdo, quem é o responsavel pela avaliacdo do aprender. Interligada a essa questéo,
compreendemos que é também necessaria a reflexdo de outra pergunta para quem avaliar ou
seja, a servico de quem esta a avaliacdo. Os clubistas nos auxiliam a interpretar quatro sentidos
atribuidos aos beneficiérios da avaliacdo, sendo agrupadas em outro nivel de subcategorias:
Coordenador, Clubistas, Instituicdo e Comunidade.

Alguns dos sujeitos de pesquisa identificaram o coordenador como responsavel

pela avaliacdo da aprendizagem, como:
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Excerto 124: Professora [...] porque ela nos ajuda em tudo, com todos 0s
clubistas. (CCLimaD)

Excerto 121: Professora [...]. Porgue ela ¢é a professora. (Dora)

Inferimos que esse papel de avaliador atribuido ao coordenador tem reflexos da cultura
escolar e o papel do professor nas aulas de Ciéncias. Além disso, nossos clubistas participam
de Clubes de Ciéncias em que os coordenadores, em sua maioria, s&o também seus professores
da educacéo formal. Por outro lado, a atribuigdo a esse “adulto” ¢ um reconhecimento do lugar

gue ocupa nesse contexto, como destaca Schroeder (2020, s.p.):

[...] a participac@o do professor neste processo é determinante, pois, além de
organizador das atividades e situagbes de ensino é o orientador e
desencadeador dos processos construtivos de seus estudantes objetivando a
construcao de significados (da ciéncia) socialmente organizados e partilhados.
(SCHROEDER, 2020 s.p.).

Com base em Mancuso, Lima e Bandeira (1996, p. 227) compreendemos que o
coordenador é avaliador, mas também avaliado, pelos préprios clubistas e, especialmente, por
si proprio: “E importante que o professor sinta que, além de conduzir o processo, faz parte dele
como elemento essencial. Assim como o aluno deve refletir sobre sua participacéo, o orientador
deve avaliar suas proprias acdes, em funcdo da orientacdo imprimida e dos resultados obtidos.”
Nesse sentido, o coordenador, no lugar também de avaliador, necessita assumir uma postura de
pesquisador, caracteristica compartilhada com seu coletivo de estudantes em um Clube de
Ciéncias.

Os clubistas, ao falarem da avaliacdo resgatam suas formas de participacdo, coletiva e
singular, destacando assim o/s clubista/s como responsaveis pelo avaliar, como podemos
desprender nos excertos 125 e 131:

Excerto 125: Todos, porgue todos nés trabalhamos unidos. (Margarida)

Excerto 131: No clube nés falamos e conseguimos entender melhor as coisas.
Falamos bastante discutimos em grupo e entramos em um acordo. (Ennrique)

Assim, declaramos que outros clubistas enxergam o coletivo do Clube como dirigente
do processo avaliativo, reconhecendo novamente o valor de todos nos processos de
aprendizagem e de avaliagdo construidos no Clube de Ciéncias. Os clubistas destacam
importancia do dialogo, da exposicéo de opinides e pensamentos, da troca de conhecimentos e

percepcOes sobre suas vivéncias para alcancar a reflexdo sobre o aprender.
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Santos (2002) elenca a avaliagdo entre pares como um processo, a0 mesmo tempo,
externo e interno ao sujeito. Assim, reconhece a interagdo social como recurso na construgéo
do conhecimento, pois possibilita o confronto de ideias, os impulsionando a construir
argumentos, justificativas, explicacdes, para tomar decisdes e planejar acbes. Ainda, conforme
a autora, as situacOes que levam os sujeitos receber ajuda e apoiar seus pares constituem
experiéncias ricas na reconstrucdo dos seus préprios conhecimentos, na compreenséo das suas
aprendizagens. Evidenciamos novamente nesta categoria o carater dialdgico da avaliagdo, como
podemos entender com Mancuso, Lima e Bandeira (1996) ao escreverem que coordenador e
clubistas juntos sdo capazes de avaliarem suas préaticas, 0s obstaculos e erros cometidos,
concretizando uma prética de avaliar pelo dialogo.

Da mesma forma, a avaliacdo tem o carater da participacao singular, individual, como
podemos observar nos excertos 118, 135 e 182, quando questionados quem é o responsavel

pelo avaliar no Clube de Ciéncias:

Excerto 118: N6s mesmos, pois percebemos a diferenca em nosso dia a dia.
(Miranha).

Excerto 135: Com as minhas palavras do dia a dia. Trabalhar em pesquisa.
(Cientista Evelin)

Excerto 182: Tem coisas que a gente ja leva, ja sabe sobre questbes
cientificas. N6s mesmos percebemos que aprendemos [...] (Clubista 3/1)

Nessa perspectiva, interpretamos que avaliar no Clube de Ciéncias é, também acao que
necessita e desenvolve o protagonismo, com isso no processo de aprendizagem o clubista deve
ser ativo e consciente, consequentemente essas caracteristicas devem estar presentes também
na avaliacdo do aprender. Avaliar-se é também ser responsavel pela sua formacéo e construgdo
de sua historia. “E somente através da interagdo sujeito-meio (natural, social, cultural) que o
educando compreende as relagfes existentes, assume postura consciente e torna-se um sujeito
ativo, capaz de exercer plenamente sua cidadania”. (KINDEL apud SILVA; HORFFMANN;
ESTEBAN, 2006, p. 53).

Desta forma, compreendemos a autoavaliagdo refletida nos sentidos atribuidos pelos
clubistas, revelando os complexos processos cognitivos realizados pelos sujeitos, como eles

mesmaos nos contam:
Excerto 186: Tinha muita coisa que eu ndo sabia sobre o jardim biodiverso e
agora eu to sabendo tudo. (Clubista 5/3)

Excerto 22: Sim. Eu ja falava muito, agora falo mais ainda. E aprendi a
trabalhar em grupo. (Dora)
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Excerto 19: Perdi 0 medo de apresentar trabalhos em publico fora da escola.
Comecei a falar com mais seguranca sobre alguns assuntos que vi no clube
de Ciéncias. (Miranha).

Nessa direcdo, a autoavaliacdo segue a tomada de consciéncia dos diferentes momentos
da atividade mental, “¢ a actividade de autocontrole reflectido das ac¢des e comportamentos do
sujeito que aprende” (HADIJL 1997, p. 95). E refletir sobre seus proprios percursos de
aprendizagem.

Além disso, de acordo com Mancuso, Lima e Bandeira (1996), a autoavaliagdo € um
recurso importante das atividades avaliativas no Clube de Ciéncias, pela qual o clubista deve
refletir sobre sua participacdo. Os autores valorizam a avaliacdo participativa permanente, em
que a tomada de decisdes é consciente, individual e conjunta, todos tendo a oportunidade de se
expressarem e serem ouvidos, cabendo ao coordenador papel de orientador. Nessa diregao “[...]
as avaliacbes praticadas de modo intencional e consciente nos permitem tomar decisdes
fundamentais para nos e para 0s outros, seja do ponto de vista individual, seja do ponto de vista
coletivo”. (LUCKESI, 2018, p. 26).

Considerando as caracteristicas da autoavaliacdo e da tomada de consciéncia dos
clubistas para com a avaliacdo e praticas educativas no Clube, percebemos relacdo desses
movimentos com o conceito de autorregulacdo. Esta é um processo ciclico, dinamico e
integrado e, de acordo com Frison (2016, p. 03) a autorregulacgdo “é entendida como o controle
e a regulacdo do proprio estudante sobre seus pensamentos, cogni¢do, afeto, motivacdo,
comportamento e ambiente, em prol de objetivos académicos”.

Com Ganda e Boruchovitch (2018), compreendemos que esse processo de
autorregulacédo relaciona quatro dimensdes da aprendizagem. Sendo a primeira dimensdo, a
cognicdo/metacognicdo na qual descrevem as estratégias de aprendizagem, considerando o
planejamento, 0o monitoramento e regulacdo do ato de aprender. Na segunda dimensdo,
destacam o aspecto motivacional como uma “for¢a motriz fundamental para iniciar e manter os
esfor¢os ao longo do aprendizado” (GANDA; BORUCHOVITCH, 2018, p. 73). A terceira
dimensao, diz respeito a emogao e sentimentos, estes podem contribuir ou ndo com o aprender,
sendo que integram aspectos fisioldgicos, cognitivos, comportamentais, apoio social e contexto

cultural do individuo. Por fim, a quarta dimensao refere-se ao social:

A dimensdo social que abarca os professores, pais, colegas, comunidade e contexto
econdmico/cultural podem, de fato, influenciar o aprendizado do aluno. O construto,
denominado corregulagéo, engloba o estudo do modo pelo qual o conhecimento é co-
construido, os problemas sdo partilhados e a motivacdo e as emocdes sdo reguladas
pelos pares (aluno-aluno) e na relacdo professor-aluno, dentro e fora do espago
académico (GANDA; BORUCHOVITCH, 2018, p. 74).
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Percebemos como os sentidos atribuidos pelos clubistas a avaliacdo fazem jus as
dimensdes da autorregulacdo, além de evidenciar novamente o aspecto social do
aprender/avaliar em um Clube de Ciéncias. Assim, consideramos também que situagdes
colaborativas possibilitam a regulacdo socialmente compartilhada da aprendizagem, podemos
citar a escolha do tema, dos métodos e das demais acdes que serdo desenvolvidas pelos
clubistas. Essa autorregulagdo, conforme Panadero et al. (2011) acontece por meio de uma série
de interagdes entre o individual e dos outros, ou seja, ¢ necessario que a autorregulagdo
individual dos membros do grupo e a autorregulacao dos outros, acontega para que se alcance
regulagdo convergente compartilhada.

Para isso, o ambiente influencia diretamente na autorregulagao, aspecto que também
percebemos nesta pesquisa. O contexto da avaliagdo ¢ importante para a reflexdo sobre a
aprendizagem, sendo assim Panadero ef al. (2011, p. 9) descrevem que o ambiente deve ser
compartilhado no qual “os membros possam colaborar, criando e decidir como regular seus
esforcos e agdes”. Além do que, os Clubes de Ciéncias proporcionam diferentes praticas
educativas dentro deste ambiente ativo, caracterizando a utilizagao de diferentes estratégias para
a aprendizagem, o que, consequentemente, fortalece a autorregulagao individual e coletiva.
Assim, compreendemos que aprender em um Clube de Ciéncia se faz no “autogerenciamento
de pensamentos e comportamentos” (FRISON, 2015, p. 64) ou no processo de autorregulagéo
de como os individuos estimulam, modificam ou mantém suas praticas de aprendizagem, em
contextos especificos (ZIMMERMAN,1987).

Para além dos coordenadores e clubistas, identificamos outros usuarios da avaliacéo,
como a prépria Instituicao, ou seja, o proprio Clube de Ciéncias enquanto instituicdo mantida,
em nosso caso, pelas Escolas e uma Secretaria Municipal de Educacdo. Também, a
Comunidade, compreendida aqui pelos sujeitos que se relacionam indiretamente com 0s
Clubes (participantes/avaliadores em Feiras de Ciéncias, familiares, moradores da cidade,
liderancas locais e governamentais, dentre outras). Embora nossos instrumentos de geragéo de
dados ndo contemplaram perguntas/acdes para que os clubistas atribuissem sentidos sobre esses
usuarios da avaliagdo, observamos na Feira Cientifica MIPE, no cotidiano do Clube de Ciéncias
Girassol e na leitura de documentos de outros paises que tém Clubes de Ciéncias em suas
politicas educacionais, uma valorizagdo para também a avaliagdo pela Instituicdo e
Comunidade.

Recorremos a Mancuso, Lima e Bandeira (1996) quando chamam a atencdo para uma
avaliacdo interna dos Clubes de Ciéncias a partir de seus proprios participantes, como avaliar:

0s objetivos do Clube e seu desenvolvimento para seus propdsitos maiores da educacgéo
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cientifica; as condi¢cdes de seu funcionamento (cumprimento de horarios, frequéncia dos
participantes, cumprimento de metas, organizagéo do espago dos encontros...); a condugdo das
acOes (investigacOes relevantes, modos de divulgacdo, satisfacdo dos clubistas e
coordenador...), dentre outras. Assim, interpretamos que uma avaliacéo institucional do Clube
de Ciéncias, quando negociada e participativa, também é formativa, tempo para percursos de
novas aprendizagens para todos.

Durante nossas observacdes em campo, hotamos como os clubistas avaliam suas acdes,
individuais e coletivas, na relacdo com a Comunidade, especialmente quando se preparam e
apresentam-se em Feiras cientificas ou para outros colegas da escola e pais. Durante as
observagdes na MIPE, notamos como corrigiam os colegas e davam sugestdes (e adverténcias)
de como se comportarem nas apresentacfes, também atribuiam muito valor aos adultos que
vinham assistir suas apresentacdes. Com Mancuso, Lima e Bandeira (1996) identificamos que
esse percurso de aprendizagem/avaliacdo € classificado como: as externas aos Clubes de
Ciéncias. Os autores nos trazem pistas para atestar sua importancia para refletir/avaliar esse
contexto do ponto de vista e na relacdo com a Comunidade:

“- O Clube € bem visto (tem algum prestigio) na escola? ... Na Comunidade? .... Junto
as autoridades locais?... Por qué? Uma campanha do Clube produziria os efeitos desejados?...
Por qué?...” (2006, p. 228)

“- Esta havendo apoio ou resisténcia por parte dos pais, da escola e da comunidade?
Por qué?... O trabalho do Clube esta sendo convenientemente divulgado?... O Clube esta
integrado na filosofia/na politica da escola? .... Ou se mantém isolado?” (2006, p. 229).

Com as nossas observagdes e as perguntas propostas pelos autores podemos
interpretar que também com a avaliacdo externa é tempo de refletir e aprender, assim os Clubes
de Ciéncias se constituem em oportunidades para experiéncias sociopoliticas de seus
participantes na relacdo com o0s outros, com praticas que favorecem comunicacdes mais
horizontais, protagonismo, tomadas coletivas de decisdes e resolucdo de problemas.

Por fim, identificamos ainda a avaliacdo externa, como forte impacto para o
funcionamento dos Clubes de Ciéncias. Tomio e Hermann (2019) em um mapeamento e
caracterizagdo de Clubes de Ciéncias em paises da América Latina constataram que existem
paises, como Argentina, Peru e Uruguai que possuem politicas pablicas para funcionamento
desses contextos educativos, articuladas aos Ministérios da Ciéncia e Educacdo de seus paises.
Em contrapartida, avaliam se as iniciativas tém logrado éxito para formacdo dos participantes,
com um conjunto de orientacOes e, em alguns casos, instrumentos de avaliagdo (informes

institucionais a partir de analises com uma matriz de avaliacdo e relatérios com informacoes de
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evidéncias do processo, por exemplo) preenchidos pelos proprios participantes. Ha, também,
exemplos em que consultores educacionais visitam os Clubes de Ciéncias para essas avaliagdes
com o coletivo. Para além de fiscalizacdo, compreendemos que essa avaliagdo também ¢é
importante para reflexdes na perspectiva da “sobrevivéncia dos Clubes de Ciéncias”, para dar
visibilidade, aprimorar suas praticas educativas e legitimar seu lugar social e importante, como
contexto de Educacdo N&o Formal para educago cientifica da populag&o.

Assim, ao refletirmos sobre usuarios “externos” da avaliagdo, reforcamos, para além
da sua dimensao técnica (o que, como, para que, quem avaliar), seu carater politico (por que e

para quem avaliar).

3.4 NOTAS CONCLUSIVAS

No ciclo investigativo da andlise textual discursiva, Moraes e Galiazzi (2011) propde o
exercicio de, a partir da etapa de categorizacdo, elaborar os argumentos aglutinadores que
contribuirdo para etapa “final” de sistematizagdo do metatexto, como “também possibilitando
ao pesquisador assumir-se efetivamente autor do texto”. (2011, p. 33).

Na expressdo das novas compreensdes, sistematizamos argumentos aglutinadores a
partir do objetivo especifico percorrido na pesquisa: elucidar contribuicBes para avaliagdo em
Clubes de Ciéncias, nos sentidos atribuidos por clubistas, que possam colaborar para a
construcao dos referentes.

Nosso pressuposto inicial é de que seria fundamental ouvir aqueles que participam e
formam o contexto investigado, pois sdo eles que praticam a realidade da avaliacdo, trazendo
sentido do cotidiano para com os discursos teéricos, confirmou-se ao longo de nossos percursos
de campo e de anélise.

Assim, ao adentramos em seus cotidianos de clubistas, participando com os Clubes de
Ciéncias de Blumenau da Feira de Ciéncias anual na MIPE e nos encontros do Clube de
Ciéncias Girassol em sua escola observamos muitas das suas relagdes com o conhecimento.
Neste percurso de campo realizamos entrevistas-conversa, observacgdes participantes e lemos
didrios solicitados com os clubistas. Com isso, geramos informacBes, importantes para
compreensdo do processo de aprendizagem e a posicdo da avaliagdo nos Clubes de Ciéncias
percebidas com seu coletivo. Com as anéalises dos dados, a partir da categorizagédo, revimos
nossas proprias compreensdes e ampliamos outras a partir dos sentidos que os clubistas

atribuem a avaliacdo e em nossa interlocucdo com autores de campos de estudos sobre Clubes
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de Ciéncias e da Avaliagdo. Com isso, sistematizamos um conjunto de argumentos

aglutinadores:

v A avaliacdo no Clube de Ciéncias é responsabilidade de todos. Pela natureza da
participacdo coletiva no Clube, assume-se: avaliar para tomar decisdes conjuntas, avaliar as
aprendizagens do coletivo nas préticas desenvolvidas, avaliar o percurso coletivo de aprender,
avaliar as atitudes/préaticas de cada integrante e do grupo. A avaliacdo é, assim, percurso de
interpretacdo dialogica das aprendizagens, realizada nas interagdes consigo, com 0 outro e

no/com o mundo.

v" A avaliacdo no Clube de Ciéncias é acdo de todos e, prioritariamente, de cada
clubista, uma vez que a participacao se da também em experiéncias singulares, em processos
de autoavaliagdo. Nessa direcdo: avaliar-se para seu ingresso e permanéncia no Clube, avaliar-
se em suas expectativas e interesses de aprender/escolher o que aprender nos projetos de
investigacdo, avaliar-se em relacdo a sua participacdo e aprendizagens, avaliar-se em seus
conhecimentos prévios e elaborados no seu percurso formativo, avaliar-se considerando

objetivos/metas para progressao de seus conhecimentos e modos de conhecer.

v A Avaliacdo no Clube de Ciéncias acontece integrada as préaticas educativas que
sdo pelo coletivo decididas, planejadas, desenvolvidas e em sua finalizacdo. Portanto ela é
negociada/dialogica, processual e resultado de aprendizagens de todos (clubistas, coordenador

e, as vezes, por extensdo, a comunidade) em relacdo aos objetivos previstos conjuntamente.

v" A avaliacdo no Clube de Ciéncias se faz de modo compartilhado, no entanto isso
ndo isenta a importancia e a intencionalidade educativa do adulto coordenador/educador que
estabelece objetivos para alfabetizacdo cientifica dos clubistas e funcionamento do proprio
Clube.

v A avaliacdo no Clube de Ciéncias é orientadora no sentido de ser um dispositivo de
tomada de decisdo, com autonomia e pensando no bem comum, com base nos conhecimentos
cientificos e no desenvolvimento do préprio estilo de pensar. Nessa direcdo, a avaliagdo é
processo que colabora para emancipacdo de cada participante, considerando e respeitando seus

diferentes percursos formativos.
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v A avaliacdo no Clube de Ciéncia tem como foco de reflexdo a elaboracdo do
conhecimento cientifico como produto (conhecimentos elaborados) e do préprio processo de

conhecer. Essas duas dimensdes coexistem no aprender e desenvolver-se em um Clube.

v Aavaliacdo no Clube de Ciéncias ndo se dissocia da pratica educativa, é processual,
mas é também concebida em seu produto final. Esse, geralmente, é produzido por meio de
amplificadores culturais que passam a ser também materiais para divulgacao das aprendizagens
dos clubistas para apreciacdo/avaliacdo também de outros interlocutores (Feiras de Ciéncias,

Mural, Boletins informativos, Livretos, Blog...).

v A avaliacdo no Clube de Ciéncias permite compreender os efeitos das praticas
desenvolvidas para o coletivo e nas singularidades, bem como para planejar novas intencdes.

Assim, a avaliacdo favorece refletir o passado, o presente e o futuro de percursos formativos.

v A avaliacdo no Clube de Ciéncias é intrinseca as praticas desenvolvidas, desse
modo, precisa ser objeto de reflexdo permanente do coletivo, com estabelecimento de critérios
para avaliar internamente o alcance dos objetivos definidos e da sua prépria Instituicdo.

Também a avaliacdo precisa ser avaliada.

v A avaliacdo no Clube de Ciéncias pode ser também externa, ou seja, o Clube é
avaliado em seus modos de funcionamento e efeitos para a aprendizagens e desenvolvimento
dos participantes, bem como em sua insercdo e impacto para comunidade, considerando a sua
dimensdo social e politica. Assim, a avaliacdo pode favorecer sua reflexdo para legitimacéo

como um contexto de educacdo ndo formal para educacao cientifica.

Importante mencionar que nesta pesquisa delimitamos a investigacao aos processos de
aprendizagem percorridos pelos estudantes clubistas, mas reconhecemos que 0s coordenadores
também constroem novos saberes ao estarem inseridos neste outro contexto de educacéo.
Salientamos assim, a necessidade em investigacdes futuras para compreender também sentidos
atribuidos pelos coordenadores/monitores para avaliagdo nesse contexto de ENF. Além disso,
outros sujeitos podem ser ouvidos, como familiares, pessoas da escola, agentes publicos que
“financiam” as condigdes de funcionamento..., o que possibilitaria contemplar diferentes
olhares, ampliar essas reflexdes e, por conseguinte, aprimorar essas dimensdes sobre a
avaliacdo em Clubes de Ciéncias. Isso sugere, muitas outras pesquisas para aprofundamento do

tema.
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Por fim, os argumentos aglutinadores que sistematizamos demarcam nossa
compreensdo de que avaliacdo ndo esta dissociada da aprendizagem. Em um Clube de Ciéncias
aprende-se avaliando, avalia-se ao/para aprender. Nessa perspectiva, partimos de outro
pressuposto, que € preciso relacionar uma perspectiva de avaliagdo a uma compreensdo
epistemoldgica de aprendizagem. Diante disso, no proximo capitulo, dando continuidade a
construcdo dos referentes para avaliagdo em Clubes de Ciéncias, descreveremos um percurso

investigativo bibliografico, na perspectiva da Teoria Historico-Cultural.
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4 A APRENDIZAGEM A PARTIR DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL PARA
COMPREENDER A AVALIACAO EM CLUBES DE CIENCIAS

- Para que se avalia em um Clube de Ciéncias? (Pesquisadora)
- Para ver se aprendemos,

O que j& sabiamos,

O que precisamos estudar.

Clubista Miojinho

Entendemos que os modos (técnicos e éticos) de se conceber a avaliacdo em Clubes de
Ciéncias tém direta relacdo com as intencionalidades educativas para esse contexto de
Educacdo Nao Formal. Analisamos, no capitulo anterior, processos avaliativos de acordo com
os sentidos atribuidos pelos clubistas que constroem este cotidiano, os Clubes de Ciéncias. No
entanto, pressupomos que para a elaboracdo de referentes para a avaliacdo da
aprendizagem em contextos de ENF, como o Clube de Ciéncias, ndo é possivel dissocia-los de
uma compreensdo de aprendizagem. Diante disso, neste capitulo buscamos responder ao
segundo objetivo especifico desta pesquisa: b) articular fundamentos tedricos acerca de uma
teoria de aprendizagem que possam fundamentar a elaboracéo de referentes para avaliacao
em Clubes de Ciéncias. Assim, este capitulo refere-se ao segundo percurso investigativo,
caracterizado por uma pesquisa bibliogréfica.

A escolha da pesquisa bibliografica ser o segundo percurso investigativo (e ndo o
capitulo inicial como tradicionalmente € visto nas dissertacdes), tem como justificativa o fato
de que “depois de ter estado algum tempo no campo de investigacdo, a leitura da bibliografia
substantiva sobre adarea que estd a estudar contribuird mais significativamente para a
analise”. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 215).Esta op¢do também estd vinculada ao
objetivo geral da pesquisa, em realizarmos uma sintese de aspectos identificados no campo em
consonancia com conceitos tedricos para a construcdo dos referentes para avaliacdo da
aprendizagem nos Clubes de Ciéncias.

Como descrevemos no capitulo anterior, compreendemos, com 0s clubistas, que a
aprendizagem em Clubes de Ciéncias se desenvolve essencialmente nas relagdes sociais entre
sujeitos com objetos de conhecimento, adquirindo significados individuais pela internalizagéo
de conceitos cientificos. Essa relacdo € amplificada por meio de uma gama de praticas
educativas que estimulam investigacéo, leituras e registros, saidas a campo e divulgacdo dos

saberes, dentre outras.
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A0 nos posicionarmos que avaliar(se) e aprender sdo coexistentes, necessitamos
aprofundar  agora compreensOes acerca da  aprendizagem. Como Vigotski (2004, p.
324) nos alerta: “antes de iniciar a constru¢do, ¢ preciso colocar os alicerces.”. Assim,
consideramos que a Teoria Historico-cultural pode ser inspiradora e¢ “alicerce” de nossas
reflexdes acerca dos processos de aprendizagem que acontecem nos Clubes de Ciéncias.

Nas proximas sessoes estdo descritos detalhadamente o percurso investigativo, seguido
pela descricdo e analises dos dados gerados, ao fim sistematizamos nossas consideracdes a

partir do capitulo.

4.1 PERCURSO INVESTIGATIVO DE PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Para este segundo percurso de pesquisa foram utilizadas fontes bibliograficas que
permitem compreender aspectos da Teoria Histdrico-Cultural, especialmente com base nos
estudos de Lev Semionovich Vigotski2,

Justificamos a opcdo por esse constructo tedrico, pois interpretamos que conceitos
sistematizados por Vigotski, em seu conjunto, nos permitem compreender a aprendizagem em
sua natureza social, ou seja, o sujeito desenvolve-se por meio das interacfes sociais, mediadas
pelos conhecimentos historicamente produzidos e culturalmente necessarios no contexto em
que convive. Ainda, estabelecemos relag¢fes dos fundamentos da Teoria Histdrico-cultural e o
aprender em Clubes de Ciéncias, considerando um dos seus objetivos nucleares: o
desenvolvimento humano. “Vigotski argumenta sobre o desenvolvimento humano como
manifestagdo resultante da relagdo estudante <~ mundo, em contextos da atividade, com a
emergéncia da consciéncia, portanto, uma condicdo imperativa para o individuo transformar-se
humano(a)”. (JAKOBOWSKI, 2019, p. 92).

Assim, com base nos conceitos elaborados por Vigotski assumimos que o Clube de
Ciéncias tem como principal intencionalidade educativa ser um ambiente que contribua para o
desenvolvimento humano dos seus participantes. E nessa direcdo, compartilhamos das cinco
premissas teoricas propostas por Jakobowski (2019, p. 30), para interpretacdo de percursos de

aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes:

13 _ev Semenovich Vygotsky (1896 — 1934) foi um psic6logo bielo-russo que se contrapds a pensamentos de sua
época, como a laténcia na crianca de pensamentos mentais como o dos adultos. “Seu objetivo e grande contribuicéo
a academia foi construir uma nova psicologia que compreendesse processos de humanizagdo em sua integralidade,
colocando em evidéncia o contexto social no qual viviam. Vigotski defendeu a tese de que a psicologia necessitaria
se transformar na ciéncia capaz de elucidar como as caracteristicas especificamente humanas e seus processos
psicoldgicos sdo determinados a partir das relagBes sociais humanas, resultando no que conhecemos como cultura
em um movimento histérico”. (JAKOBOWSKI, 2019, p. 69).
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1. As funcBes psiquicas superiores estdo radicadas nas formas histdricas e
sociais da existéncia humana.

2. A constituicdo do estudante em sua humanidade (sua Formacdo Humana)
requer que ele se aproprie dos instrumentos culturais, internalizando-os, ou
seja, fazendo com que se tornem meios de sua propria atividade.

3. O processo de apropriacdo implica em uma complexa atividade da
consciéncia humana e que diz respeito a generalizacdo e a formacgdo de
conceitos, de modo a superar os limites da experiéncia sensorial imediata.

4. A relacdo estudante < mundo ¢ uma relacdo mediada por sistemas
simbolicos, e que se desenvolve num processo histérico, em continua
transformacéo.

5. A concepgao de Formagao Humana como “caminho para a liberdade”.

Essas premissas nos permitem teorizar aspectos da avaliacdo em Clubes de Ciéncias
compreendendo que avaliar esta a servico do aprender. Além disso, por meio dos sentidos
atribuidos pelos clubistas a avaliacdo, analisados no capitulo 3, interpretamos que nesse
ambiente, 0s processos de aprender acontecem do coletivo para o individual e, também, do
singular para o coletivo,em que asvarias experiéncias e trocas de saberes séo
fundamentais a aprendizagem de todos e de cada um.

Para articulacdo dessas premissas a avaliacdo dos Clubes de Ciéncias, selecionamos
fontes bibliograficas, considerando sugestdes de leituras!*e nas consultas das
referéncias. Recorremos as obras de Vigotski, traduzidas para o0 Portugués,
especialmente: Construcdo do Pensamento e da Linguagem, Teoria e Método em Psicologia
e Psicologia Pedagdgica, bem como obras de estudiosos dessa abordagem tedrica. Essas obras
constituiram nosso corpus de analise e procedemos sua apreciacdo, com base no método da
Anédlise Textual Discursiva (MORAES, GALIAZZI, 2011).

Moraes e Galiazzi (2011, p. 158) denominam de teorias a priori quando as “teorias sdo
escolhidas e explicitadas desde o inicio da investigagdo”. Segundo os autores, ¢ no movimento
de leitura, de constante reconstrucdo dos significados que se produz compreensdes mais
complexas e aprofundadas, articuladas ao objeto de investigacdo. Em outras palavras, com a
analise textual discursiva “ha uma estreita relacdo entre a categorizagdo e a teorizacao de uma
pesquisa” (2011, p. 126).

Assim, com a definigcdo das obras de Vigotski e outros autores que se embasam em seus
fundamentos (JAKOBOWSKI, 2019; SCHROEDER, 2008; SCHROEDER; FERRARI;

14 A mestranda cursou no PPGE a disciplina Contribuices da Teoria Historico-Cultural do Desenvolvimento para
0 Ensino, ministrada pelo Prof. Edson Schroeder. Das leituras na disciplina, interessou-se pela abordagem tedrica
para aprendizagem e ja realizou as primeiras leituras.
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MAESTRELLI, 2010, dentre outros) seguimos com a leitura e sistematizacdo dos
apontamentos e interpretacdes, estabelecendo unidades de sentido e estabelecendo articulagdes

entre elas formando as categorias a priori, que podem ser observadas na figura 8:

Figura 8 — Categorias de Anélise do Percurso Investigativo Bibliografico

Ambiente
Relagiocomos Colaborador
- outros
Interaciio com o J
mundo =
= Expe'r lencias - ___ Protagonismo
Proéprias
S . Zona de Conceitos Espontineos
Mediacido —— Linguagem —» ] -
: == Desenvolvimento e Cientificos
L J
Metacognicio

Fonte: Elaborado pelas autoras

Importante mencionar que as informacdes geradas a partir das leituras e agrupadas nas
categorias foram sistematizadas dos nossos registros organizados com o caderno do
pensamento. Esse instrumento de geracao de dados foi proposto por Jakobowski (2019, p. 49),
para pesquisas na perspectiva da Teoria Historico-cultural:

O caderno do pensamento trata-se de um meio material que se caracteriza como
caderno de anotacdes onde o pesquisador fez registros de natureza pessoal na forma
escrita, desenhada ou esquematica (como modelos mentais), a partir das suas leituras,
conversas, lembretes, ddvidas ou outras operacdes e que deram origem a formas de
pensar e organizar o pensamento sobre o objeto de estudo. Os registros
caracterizaram-se como um didlogo do pesquisador consigo mesmo, sendo
importantes para encaminhamentos posteriores, sobretudo para a escrita da
dissertacdo. Entendemos o caderno do pensamento como uma forma de expressdo de
como o pesquisador conhece e internaliza a base tedrica em sua historicidade, por
intermédio dos seus registros.

Na figura 9 apresentamos algumas paginas desse instrumento de geracdo de dados:
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Figura 9 - Paginas do caderno do pensamento da autora

RETACOG M

Fonte: Arquivo pessoal

A partir da analise dos textos e elaboracdo das categorias seguimos para outra etapa da
ATD que visaonovo emergente, sendo este somente possivel em consequéncia as etapas
anteriores, apresentando agora uma nova combinacdo dos dados, constituindo-se como um
novo conhecimento elaborado pelo pesquisador. Assim, como fizemos no capitulo 3,
sistematizamos em “Notas Finais” um conjunto de argumentos aglutinadores, que
posteriormente compordo 0 metatexto, ou seja, os referentes para avaliagdo em Clubes de
Ciéncias.

4.2 COMPREENSOES DE APRENDIZAGEM NA PERSPECTIVA HISTORICO
CULTURAL

A seguir, apresentamos em detalhes a analise das fontes bibliograficas (corpus de
analise), de acordo com as categorias a priori, destacadas em negrito no texto. Também, serdo
evidenciadas em italico algumas unidades de sentido para a compreensdao do processo
metodoldgico de categorizacao e posterior elaboragdo dos argumentos aglutinadores.

Conforme a figura 9, destacamos a compressao de formacgdo humana como aquela que
engloba todas as categorias de analise. O processo de formagdo humana se consolida na
formacgao social do individuo, pois durante a historia da humanidade “elaboramos cultura e a
materializamos em codigos complexos que surgiram como necessidade de transformarmos em
historia o trabalho intencional de transformacdo da natureza, a partir das nossas necessidades
com a consequente transformagdo de nds mesmos” (JAKOBOWSKI, 2019, p. 67). Ou seja, o

processo pelo qual o individuo percorre, interagindo com outros e com 0 mundo, mediado por
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instrumentos, internalizando significados da realidade e por consequéncia desenvolvendo a
autoconsciéncia, consideramos como formagédo humana.

A formacao humana se faz em um contexto historico-social mais amplo, mas, também,
em um contexto circunscrito, que denominamos de Ambiente, que constitui nossa primeira
categoria de anélise. Segundo Vigotski (2017) sé é possivel interpretar as influéncias do
ambiente no desenvolvimento das criangas, considerando as suas relagdes nesse contexto em
determinado nivel de seu desenvolvimento.

O Ambiente influencia e sofre influéncia pelo processo de desenvolvimento do
individuo, é o local em que se realizam as interagdes mentais que constituem a nossa vivéncia
humana. Neste ambiente o sujeito atua, podendo modifica-lo ou ser modificado pelas suas a¢cdes
ou aces de outros, o que corresponde a condicdo social do desenvolvimento da humanidade.

Desta forma, o ambiente social e as relagdes que nele acontecem contribuem para o
processo de construcdo das fungGes mentais nos sujeitos, salientando a acdo histérica como
marca no percurso da evolucdo da consciéncia do ser humano. Com isso, consideramos 0s
Clubes de Ciéncias como ambientes diferenciados de educacdo cientifica que, pela sua
organizacdo, influenciam no desenvolvimento dos clubistas e, ao mesmo tempo,
é constituido por estes sujeitos, em seus diferentes niveis de desenvolvimento e, assim, também
se modifica/aprimora como contexto de educacéo cientifica de acordo com o desenvolvimento
e transformacdes dos seus participantes.

Vigostki (2017, p. 17) afirma que "s6é podemos explicar o papel do ambiente no
desenvolvimento da crianca quando sabemos da relacdo entre a crianca e 0 seu ambiente".
Desse modo, compreendemos que as conclusdes elaboradas, a partir do nosso percurso inicial
de pesquisa de campo, na inser¢ao no ambiente dos Clubes de Ciéncias, também vieram para
contribuir para sabermos da relacdo dos clubistas com o seu ambiente de educacdo
cientifica. Ainda, nossas observacbes no Clube e as compreensdes tedricas nos
fizeram entender que o ambiente pode influenciar de diferentes modos as criangas que o vivem,
de acordo com a sua faixa etaria, compreenséo e consciéncia do mundo e dela prépria. O
ambiente do Clubes de Ciéncias é ativo, dindmico e varidvel, entdo ele e as situa¢des que o
percorrem possibilitam modificagdes no aprender e no desenvolvimento dos clubistas ao
mesmo tempo que é modificado por esses sujeitos.

Além disso, com Vigotski (2017, p. 32) compreendemos que “o ambiente age sobre a
crianga, no que se refere ao desenvolvimento da personalidade e suas caracteristicas humanas
especificas, como fonte de desenvolvimento, e ndo como contexto”. Sendo assim, ao pensar 0

ambiente Clube de Ciéncias, entendemos que ndo se trata de apenas um contexto fisico e



73

material, mas de um cenério em que o conhecimento cientifico é presente e destaque nas
praticas educativas desenvolvidas, criando uma fonte de aprendizagem e, consequente,
desenvolvimento, pelo fato de criar esta realidade imersa na iniciacdo cientifica, no qual o
clubista, nas suas interacdes sociais, vivencia em cada encontro, praticas e solucdes cientificas
no enfrentamento de problemas de investigacgéo.

Desse modo, os Clubes de Ciéncias sdo ambientes em que sao disponibilizadas praticas
educativas que possibilitam a relacdo do clubista com o mundo e com o0s outros, associando
conhecimentos do cotidiano as experienciais coletivas e individuais, para elaboragédo
de conceitos cientificos. So nessas relagdes sociais, acolhidas e transformadas nesse ambiente,
que clubistas e seu coordenador/professor aprendem e se desenvolvem de formas diferentes.

O ambiente € assim um contexto de relacdes. A histdria das relagdes nos distingue dos
demais animais, a0 momento que repassamos conhecimentos adquiridos durante o tempo, uns
aos outros sem a necessidade da préatica individual para geracdo de significacdes sobre a
realidade discutida. “A historia evolutiva da humanidade é, antes de tudo, uma histdria de
interacbes sociais — de intercambios mentaise uma consequente acumulacdo de
conhecimentos, uma acumulac¢ao cultural” (SCHROEDER, 2008, p. 49, grifo do autor). Com
ISS0, seguimos para a segunda categoria, Interacdo. Compreendemos com Vigotski (2003) de
que o ser humano se caracteriza como um ser social, assim destacamos que a condi¢do humana
ndo se relaciona unicamente as especificidades bioldgicas da espécie, mas liga-se intimamente
as relacdes sociais vivenciadas durante a formacdo humana. O humano se torna humano, no
que diz respeito a construcao social do que pensamos ser um humano, de acordo com as relacées

que obtém junto a seus pares. Como destaca Vigotski (2003, p. 63):

[...] o fator decisivo do comportamento humano ndo é sé o fator bioldgico, mas
também o social, que confere componentes totalmente novos a conduta do ser
humano. A experiéncia humana ndo é apenas o comportamento de um animal que
adotou a posicao vertical, mas é uma funcdo complexa de toda a experiéncia social da
humanidade e de seus diferentes grupos.

Enfatizamos assim, que a interacdo tem papel fundamental para a formacdo humana,
visto que o tempo histérico, cultura e experiéncias se intercruzam para
produzir sentidos coletivos e individuais. Esta condicdo nos permite compreender que 0
aprender no Clube de Ciéncias se estabelece a partir de interagdes entre os clubistas e destes
com o professor coordenador. E na interagdo com 0 outro que se encontra 0 momento de
formacao das suas proprias estruturas psicologicas, pois a troca de conhecimentos promove a
apropriagdo da cultura humana por parte do sujeito. Com isso, conforme

Schroeder (2020, s.p), “[...] em um Clube de Ciéncias, encontramos os cendrios onde as
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relagOes interpessoais que se estabelecem promovem o desenvolvimento intelectual dos
estudantes, que se apropriam dos significados (da ciéncia) socialmente e historicamente
produzidos”.

Com isso, percebemos que durante o desenvolvimento dos clubistas, a interacdo
social possibilita a0 sujeito compreender 0 meio socioculturalem que se
encontra. A interagcdo também entre sujeitos e seus pares constréi a base fundamental para o
amadurecimento das funcbGes mentais superiores. Essas, tém origem na infancia e séo
determinadas na relagdo sujeito <> realidade, mediada por signos, surgindo primeiramente
como atividade social e depois, como atividade individual. Conforme Vigotski (2001, p. 161)
[...] todas as fungBes psiquicas superiores tém como tragco comum o fato de serem processos
mediatos. [...], de incorporarem a sua estrutura [...] 0 emprego de signos como meio
fundamental de orientacdo e dominio dos processos psicolégicos.

Assim, com origem das relagGes histdrico-cultural as fungdes mentais superiores séo
aquelas que se desenvolvem pela interacdo social como, o pensamento verbal/abstrato, a
imaginacdo e a criatividade, a memdria voluntaria, as emoc¢des sociais, a consciéncia.
(JAKOBOWSKI, 2019).

Além da interacdo com 0s outros, o sujeito se apropria dos significados apresentados
aele de forma individual e diferenciada, pois durante o processo de significacdo atribuidos pela
cultura humana as experiéncias particulares também influenciam e ddo sentido préprio para a
realidade que o cerca. Para a constru¢cdo do conhecimento o sujeito necessita atribuir
sentidos para a compreensdo da realidade, assim cada um, forma as representacdes sociais e
pode ver e entender as coisas com seus proprios olhos, logo, cada sujeito determina seu sistema
de sentidos internos. De acordo com Pino (2010, p. 753):

Com a ideia de que a vivéncia constitui a unidade de analise que integra de
uma forma dindmica o meio externo a crianca — meio fisico, social e cultural,
ou seja, 0 meio construido pelos homens — e 0 meio interior, subjetivo da
crianga, Vigotski estd apontando para o fato de que o desenvolvimento
humano, entendido como processo de constituicdo cultural da crianga para
tornar-se um ser humano, ¢ feito do “material” social-cultural que o meio
humano pde & disposicdo da crianca e que ela vai se apropriando na
convivéncia nas préaticas sociais, mas ele é feito também da maneira como a
crianca converte (uma das expressdes de Vigotski para explicar a apropriacéo
da cultura) esse material em fungdes humanas.

Com isso, entendemos que a aprendizagem possibilitada pelos Clubes de Ciéncias,
acontece do meio social para 0 meio pessoal, 0s conceitos sdo construidos pelos coletivos e
internalizados no plano individual, no qual adquire significados distintos de acordo com

experiéncias e interpretacfes de cada um.
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Assim, podemos compreender que a aprendizagem é um processo de construcao de
significados (SCHROEDER, 2008), onde competéncias, conhecimentos, comportamentos ou
valores sdo adquiridos e/ou modificados. A aprendizagem ocorre pelo intercambio mental, mas
é por meio da juncao de diversos sentidos atribuidos a um objeto que o significado surge.

Ainda, uma categoria importante para entender a relacdo do clubista com o préprio
conhecimento é a Mediacdo Simbolica. A mediagdo consiste na utilizacdo pelo sujeito de
instrumentos e signos para estabelecer relacdes com a realidade vivente, que nada mais séo do
que producgdes culturais do ser humano para a utilizacdo e comunica¢do com o mundo. Com
Jakobowski (2019, p. 54),

Entendemos a mediagdo como processo dindmico que ocorre por intermédio de
amplificadores culturais10 ou meios mediacionais, que viabilizam (modelizam) a
acdo por um lado, e os objetivos e motivacBes, por outro. No processo do
comportamento eles transformam o fluxo e a estrutura das funcbes psiquicas
superiores, da mesma forma como um instrumento transforma materialmente um
objeto nas operacGes de trabalho (VIGOTSKI, 2004a). Portanto, os amplificadores
culturais assumem funcéo essencial na formulacdo de uma pesquisa histérico-cultural,
uma vez que conectam as a¢des humanas com os contextos histérico-culturais.

Assim, vale ressaltar, que as praticas educativas que acontecem nos Clubes de Ciéncias
além da aprendizagem, devem ser vistas como promotoras da formagdo humana. Com isso,
interpretamos que a construcdo de conhecimento deriva das relacbes mediadas em que o sujeito
participa, a0 mesmo que interioriza seus significados particulares.

Nessa direcdo, é por meio da linguagem que o individuo se desenvolve da condi¢do
de ser biologico para um ser cultural, pois mediante a ela as palavras que ja possuem
significados culturais, passam a ter significado para os sujeitos em desenvolvimento. Assim
compreendemos que 0s conceitos generalizados sdo carregados pela linguagem, e estes sdo a
fonte do conhecimento humano (VIGOTSKI, 2010). No inicio do desenvolvimento a
linguagem ¢ utilizada como forma de comunicacgdo entre a crianca e as pessoas que a cercam,
mas posteriormente ela é usada como forma de organizacao da atividade psicoldgica humana,
sendo assim é com base na linguagem que se constituem processos complexos na consciéncia
do ser humano.

Para Vigotski (2003) a linguagem ¢é fundamental para o surgimento da consciéncia e o
significado da palavra é o microcosmo da consciéncia. Pela Teoria Historico-cultural explica-
se que a palavra é o instrumento mais poderoso da interacdo social. Interpretamos que a
linguagem é constitutiva do aprender. Nessa perspectiva, aprender em um Clube de Ciéncias €
apropriar-se da linguagem da ciéncia. Ao falar, escrever e manifesta-se com outras formas de

linguagem, o clubista aprende. Desse modo, por exemplo, 0s registros que os clubistas fazem
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n&o sdo apenas produtos finais da aprendizagem, mas, essencialmente, processos que coincidem
com o desenvolvimento do pensamento. A pratica da escrita (proxima ao texto cientifico)
estimula os clubistas a refletirem sobre o seuconhecimento, ou seja, avaliamo seu
conhecimento ao escrever, unindo o pensamento e a linguagem.

No processo de formacdo humana, vale ressaltar que o pensamento e a linguagem
nascem independentes e posteriormente se unem para formar a linguagem interior. A
construcdo do pensamento ocorre por meio dos signos e dos instrumentos, sendo estes
construidos e apropriados através da interagdo com o0s outros individuos mais experientes,
podendo oferecer varias possibilidades de compreensdo. Depois da apropriacdo dos signos
linguisticos se inicia a etapa de internalizacdo dos seus préprios conceitos, consistindo na
transformacdo construtiva entre as dimensdes intersubjetivas (social) e intrassubjetiva
(individual), ndo de forma receptora, mas por processos criadores da consciéncia (VIGOTSKI,
2001). Assim, para Vigotski (2001), ao compreender os signos linguisticos, consegue-se
transforma-los em conceitos, dando assim “alma” para as palavras.

Deste modo, a aprendizagem € sistematizada, visto que necessita de niveis de
compreensdo e representacado ja pré-estabelecidos, em que é essencial certo grau de significados
internos para adentrar em novos conhecimentos. Com isso, a0 momento em que se aprende
algo, trazendo significagfes profundas estabelecidas por experiéncias, se abre caminho para
novos conhecimentos. Conforme Schroeder, Ferrari e Maestrelli (2010) a aprendizagem nao é
desenvolvimento, mas esta tem por consequéncia o desenvolvimento mental e, também
movimenta Vvarios outros processos de desenvolvimento, portanto a aprendizagem €
fundamental para o amadurecimento das “fungdes psicoldgicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas” (VIGOTSKI, 1993, p. 101).

Diante disso, compreendemos que a aprendizagem de novos saberes atribuidos a
cultura sdcio-histérica é constituida na complexificacdo do pensamento como formacdo
humana. Assim, interpretamos que no Clube de Ciéncias o clubista precisa percorrer caminhos
complexos de desenvolvimento possibilitando a constru¢do de conhecimentos significativos,
sendo protagonista de sua aprendizagem, para que atue de forma consciente em contextos
cientificos, tecnoldgicos, da sociedade e do meio ambiente. Do mesmo modo, que o clubista
compreenda seu papel nas relagdes sociais com outros clubistas (e a comunidade) para suas
aprendizagens, situando seu lugar como colaborador. Assim, o Clube de Ciéncias precisa ser
ambiente em que se valorize o desenvolvimento de autonomia, consciéncia critica e a atitude
colaborativa para questionar e intervir na sociedade com tomada de decisdes pessoais e

coletivas.
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Ainda, Vigotski elenca conceitos para descrever o processo de aprendizagem, o
primeiro a ser discutido é a Zona de Desenvolvimento Préximo (ZDP), mais uma categoria
de analise nessa pesquisa. Esta pode ser reconhecida como a zona de construcdo de
conhecimentos, onde ocorrem “transformagdes que acontecem por meio da agdo intencional do
professor, promovendo progressos que ndo aconteceriam de maneira espontinea”
(SCHROEDER; FERRARI; MAESTRELLI, 2010, p. 28). Assim, o conceito de ZDP destaca
novamente que a aprendizagem ndo ocorre na simples recepcdo de conhecimento, mas envolve
a construcao de significados para a realidade. Com isso, a interacdo e mediacédo se envolvem
mais uma vez a discusséo, pois conforme Schroeder, Ferrari e Maestrelli (2010, p. 22):

0 conceito propde a diade estudante e professor, em atividades em que se
compartilham responsabilidades e conhecimentos, com vistas a resolucéo de
tarefas ou problemas. Importante observar aqui gue, neste processo, as
relagdes professor e estudantes se caracterizam pelos aspectos reciprocidade e
assimetria. O que se pretende é a transferéncia gradual de responsabilidades
da tarefa para os estudantes.

Dentro da ZDP, Vigotski elenca dois niveis de desenvolvimento, sendo o primeiro,
Desenvolvimento Real, que define o estado atual no qual o sujeito se encontra e determina
estruturas internas ja construidas. Por meio deste nivel, é possivel enxergar oportunidades
de construir novas estruturas, evidenciando as potencialidades de aprendizado. O segundo nivel
é 0 Desenvolvimento Potencial que demarca a necessidade, ainda, da interacdo de outro para a
realizacdo de tarefas, mas delimita aonde se quer chegar com o aprendizado. Desta forma, se
conhece onde o individuo esta e mostra o caminho que deve ser trilhado para alcangar novos
conhecimentos (VIGOTSKI, 2010).

Nessa perspectiva, o desenvolvimento ocorre dentro da ZDP e o aprender ocorre no
limiar superior, que se encontra entre o nivel de desenvolvimento que a crianc¢a ja possui € 0
nivel potencial que ela podera atingir, por meio da mediagao. E neste caminho, do ponto atual
até ponto que se almeja alcancar, que a educacao deve focar e exercer todas as forgas, criando
um ambiente aberto a experiéncias e trocas. Neste importante momento do desenvolvimento
humano a linguagem é a forma de mediacdo utilizada para compartilhar as representacdes
historicamente construidas.

Com relacdo a aprendizagem conceitual, conforme Schroeder, Ferrari
e Maestrelli (2010), Vigotski argumenta que o conceito ndo seria possivel sem a palavra e que
0 pensamento seria inviavel sem o pensamento verbal. O conceito surge e se configura no curso
de uma operacdo complexa voltada para a solucédo de um problema. Mas, este desenvolvimento

sO ocorre na adolescéncia, quando o individuo passa a utilizar das diversas funcdes intelectuais
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bésicas como, abstracdo, memodria, atengdo, logica, habilidade de comparar e separar, que
constituem os processos de formagéo de conceitos verdadeiros (VIGOTSKI, 2003).

A formacéo intelectual do sujeito se torna real no momento que o conceito surge, “[...]
uma serie de atributos abstraidos torna a sintetizar-se e quando a sintese se torna forma basilar
de pensamento com a qual a crianga percebe o mundo” (VIGOTSKI, 2001, p. 226). Assim, a
construcdo de conceitos é o processo de generalizacdo de significados internalizados, sendo
possivel somente quando se desenvolve o dominio das atividades mentais, ou seja, a formacéo
de conceitos surge na reflexao sobre as experiéncias, avaliando-as.

Além disso, Vigotski (1993) discute as relagdes da construcdo conceitual com as
experiéncias cotidianas vividas e a formacéo de significados internalizados sobre a realidade,
para isso ele atribui dois conceitos importantes neste processo de construcdo de conhecimento,
sendo o primeiro o Conceito Espontéaneo. Ele determina a forma de pensamento vivido a
partir das experiéncias imediatas, desencadeada por a¢des préaticas do dia a dia, em que o sujeito
experimenta, observa e experiencia fendmenos.

A aprendizagem durante a nossa vida cotidiana difere enormemente da aprendizagem
organizada dentro do espaco educativo intencional e isto distingue o segundo conceito proposto
pelo Vigotski (1993), 0 de Conceito Cientifico. Este  se refere aos
conhecimentos organizados de forma sistematizada designados a aspectos muito mais
complexos sobre sua realidade, conhecimentos construidos e acumulados pela humanidade
(VIGOTSKI, 2003). Nestas reflexdes, podemos abarcar os objetivos dos Clubes de Ciéncias,
gue buscam estimular um pensamento cientifico nos clubistas, ou conforme
Schroeder (2020, s.p):

Um Clube de Ciéncias tem o papel fundamental de promover um deslocamento do
estudante, imerso nas situac@es cotidianas e das informac6es perceptuais imediatas do
senso comum, para um modo de pensar distinto do pensamento cotidiano, tendo como
referéncia as caracteristicas da ciéncia.

Estes dois conceitos percorrem caminhos distintos entre as vivéncias e atitudes que 0s
sujeitos encontram durante a vida, contudo, a aprendizagem dos conceitos cientificos deve ser
entrelacada aos conceitos espontaneos, dentro de um sistema conceitual. Compreendemos
assim, como o ambiente se faz importante para os estudantes ancorarem 0s conhecimentos ja
construidos no cotidiano aos conhecimentos proporcionados pelo sistema de conceitos
cientificos. Trazer a realidade dos sujeitos possibilita um processo de construcdo de conceitos
significativos, sempre orientados pelo coordenados do Clube de Ciéncias:

E por meio de outros, por intermédio do adulto que a crianca se envolve em
suas atividades. Absolutamente, tudo no comportamento da crianca esta
fundido, enraizado no social. [...]. Assim, as relagcbes da crianca com a
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realidade sdo, desde o inicio, relagdes sociais (VIGOSTKI, 1982-1984, p.
281 apud IVIC, 2010, p. 16).

Nesse sentido, nos Clube de Ciéncias, percebemos que a agdo docente proporciona a
interacdo dos sujeitos com o mundo cientifico e seus conceitos, por isso 0 planejamento
realizado pelos docentes reforca as relacfes necessarias para o desenvolvimento do individuo.
Neste contexto de educacdo o0s estudantes entram em contato com um grande conjunto
conceitual e este deve ampliar e transformar as relagcdes que os estudantes estabelecem com o
mundo.

Desta forma, destacamos que os Clubes de Ciéncias ultrapassam a construcdo de
conceitos cientificos, mas evidencia-se que este visa pela formacdo humana dos clubistas, na
qual correlaciona a aprendizagem cientifica com aspectos politicos, econdmicos e culturais.

Em termos de formagdo humana, busca-se incentivar os individuos a serem ativos na
sociedade, sensiveis e criticos, que utilizam seus conhecimentos na tomada de decisGes, como
na saude publica, utilizacdo de recursos ambientais, atos politicos e sociais, e consequéncias
destas agOes sobre suas vidas. Conforme Zancan (2000, p. 6):

A educacdo cientifica, em todos os niveis e sem discriminacdo, é requisito
fundamental para a democracia. lgualdade no acesso a cidadania ndo é
somente uma exigéncia social e ética: € uma necessidade para a realizagdo
plena do potencial intelectual do homem.

Para tal formacéo significativa e transformadora, devemos evidenciar uma habilidade
fundamental para o desenvolvimento da cidadania plena, a Autonomia. Para formacéo de um
cidadéo participativo na sociedade, a aprendizagem desenvolve a autonomia do estudante, o
que implica na emancipacao de seus pensamentos, iniciativa de acdes proprias, atitude de busca
de resolucdo de problemas, entre demais atos fundamentais para a formagdo humana.

Denominada por Vygotsky (1989; 1993; 1994; 2001) como funcbes mentais
superiores, 0s processos mediados, principalmente nas situagfes sociais especificas como o
ensino, possibilitam a apropriacdo dos instrumentos culturais e a posterior autonomia do
préprio comportamento. Assim, por tras desta habilidade essencial, a autonomia, que se da
pelo controle de seus conhecimentos, como consequéncia o individuo alcancga a autorregulacéo,
ou como cita Vigotski a transformacéo de si mesmo e do mundo mostra o desenvolvimento da
autonomia, pois através da autoconsciéncia se atinge a autorregulacdo (2002).

A autorregulagdo (categoria Metacogni¢@o) € um processo no qual o sujeito consegue
agir conscientemente sobre seu comportamento, por meio das internalizacOes realizadas durante
as mediagdes sociais e culturais, assim o individuo utiliza a reflexo no estabelecimento de

estratégias metacognitivas.
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Vigotski descreve essa compreensdo sobre a aprendizagem, no que se refere aos
processos de “dominio das operacdes intelectuais necessarias a utilizagdo dos conceitos como
instrumentos para a interlocucdo com a realidade (autorregulacéo), a partir de uma arquitetura
conceitual ja construida (os conceitos espontaneos)” (SCHROEDER; FERRARI;
MAESTRELLI, 2010, p. 24). Assim, por meio destes processos o individuo conhece e é
consciente de seu desenvolvimento intelectual, consequentemente o possibilita autorregular
suas acbes e comportamentos. Vigotski compreende que devemos olhar para o
desenvolvimento das funcdes superiores, com foco na ZDP, pois carrega a ideia de que
a orientacdo do docente transforma o caminho dos conceitos ainda em desenvolvimento e
promove 0 progresso. O autor ainda discute que 0s conceitos espontaneos se iniciam em um
processo ndo consciente por meio de contextos praticos do dia a dia, contudo no caminho para
alcancar os conceitos cientificos o individuo conquista processos cognitivos superiores
conscientes e voluntarios.

Estes processos de dominio ou desenvolvimento de fungbes superiores descritas
por Vigotski, foram denominadas posteriormente como Pensamento Metacognitivo e assim
entramos em mais uma categoria.

Vale ressaltar a etimologia desta palavra, que facilmente estabelece conexdes com seus
significados dentro da area de estudos da Psicologia. A metacognicdo vai além da cognicéo,
etimologicamente, a palavra ‘Metacognicédo’, significa o conhecimento que um individuo tem
sobre seus préprios processos cognitivos, condicdo de conhecer o proprio ato de conhecer, ou
ainda, como cita Ribeiro (2003, p. 109) “consciencializar, analisar e avaliar como se conhece”.

Relacionando aos Clubes de Ciéncias, podemos considerar que 0 objetivo desse
contexto de educacéo cientifica também é promover 0
desenvolvimento metacognitivo, utilizando-se da iniciacdo cientifica como ferramenta para a
conscientizacdo do proprio percurso no mundo. Pensar em problematicas do dia a dia,
conectando a conhecimentos cientificos construidos pelo préprio clubista e buscando solucbes
eficazes promove 0 pensamento sobre as proprias acfes e incentiva a compreensao sobre o
préprio individuo.

Entendemos que, se faz necessario, compreender como se aprende, desta forma o
individuo é capaz de avaliar a sua condicdo de aprendizado e estabelecer novas metas de
conhecer, avaliando sua construcdo de saberes consegue-se indica¢bes do percurso a ser
seguido para alcangar outras aprendizagens. Ainda:

O conceito de metacognicdo esta relacionado & consciéncia e ao
automonitoramento do ato de aprender, é a aprendizagem sobre o processo da
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aprendizagem ou a apropriacdo e comando dos recursos internos se
relacionando com os objetos externos. A metacognicdo é a capacidade do ser
humano de monitorar e autorregular os processos cognitivos (DANTAS;
RODRIGUES, 2013, p. 227).

Além disso, Vigotski expbe que o0s conceitos cientificos vdo sendo internalizados,
estes transformam a relagdo cognitiva dos estudantes com o mundo ao seu redor, por isso
devemos potencializar este momento do desenvolvimento individual (SCHROEDER,
2008). Buscar a potencializacao a eficiéncia da construcéo dos conceitos, visto que:

[...] aaquisicdo de conceitos cientificos ndo significa apenas a assimilacéo de
novas informacdes, mas a possibilidade de producdo de um sistema de
pensamento organizado, ja que este dirige 0 pensamento para a propria
atividade mental (SFORNI, 2004, p. 84).

Podemos trazer significado a este pensamento quanto ao conhecimento nos Clubes de
Ciéncias, que possibilita nos estudantes atividades metacognitivas. Quando o estudante
reconhece a dificuldade em uma tarefa e percebe o que ndo entendeu, assim consequentemente
esta funcdo psicoldgica superior possibilita a superar o problema. Ainda, ao compreender a
finalidade de uma atividade, ao conscientizar-se dos objetivos ali propostos, o estudante planeja
a sua realizacdo, aplica e altera conscientemente estratégias de estudo ao avaliar o seu proprio
processo. Pudemos observar algumas dessas reflexfes e acgdes metacognitivas dentro dos
Clubes de Ciéncias durante as observacgdes e Diario solicitado. Os Clubes estabelecem grande
protagonismo por parte dos estudantes nas investigacdes cientificas, sendo assim reflex6es
acerca dos processos de aprender também sdo vividos neste contexto.

Nessa direcdo, interpretamos que a funcdo da educacdo, essencialmente, é 0
desenvolvimento metacognitivo durante o desenvolvimento intelectual das pessoas, para que
ao fim, possam construir sozinhas e nas relagcbes com o0s outros seu caminho
educativo. Mediante a atividades metacognitivas o individuo cidaddo podera compreender por
si s6 as acdes politicas, sociais e econdmicas que influenciam a sua vida, e a partir das préprias
avaliagdes, com base em conceitos internalizados, este atuara na sociedade. Sendo assim, é
fundamental o desenvolvimento metacognitivo para uma real formagdo humana.

Por isso, desenvolver a metacognicgéo, é ter o conhecimento das proprias capacidades
e limitagdes, 0 que possibilita 0 monitoramento do processo de aprender e o controle e regulacéo
das atividades posteriores. Além disso, esta parte da aprendizagem aumenta a motivacgao para
0 conhecer, quando o individuo passa a conduzir seus processos cognitivos, passa também a

aprender a aprender.
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Ao pensar no desenvolvimento cognitivo e na formacdo humana dos clubistas,
precisamos unir a informacdo com a formacao, pensando no conhecimento cientifico como
aliado para a ampliacdo das capacidades metacognitivas. Para isso, & importante ao
coordenador dos Clube de Ciéncias incentivar os clubistas a resolugdo de problemas e desafios,
buscando respostas para as proprias perguntas, bem como elaborar novas perguntas. Estas séo
ferramentas que podem ser utilizadas para a construcéo do conhecimento sobre o conhecimento,

de modo que cada um se perceba como um ser aprendiz. Conforme Ribeiro (2003, p. 114).

A metacognicdo em agéo ou auto-controle cognitivo diz respeito a reflexdes pessoais
sobre a organizagao e planificacdo da acéo - antes do inicio da tarefa, nos ajustamentos
gue se fazem enquanto se realiza a tarefa e nas revisdes necessarias a verificacdo dos
resultados obtidos.

Assim, destacamoso fato de a avalicho ser parte indispensavel para
0S processos metacognitivos, de modo que para a compreensdo de seus proximos passos no
percurso do aprender, deve-se, inicialmente, refletir sobre o caminho que j& percorreu. A
avaliacdo, essencialmente deve estabelecer relagdes com o aprendido e com o que busca
aprender, sendo assim esta intimamente ligada a ZDP. A avaliacdo € necessaria em qualquer
modalidade de educacdo, em qualquer parte do desenvolvimento humano, em qualquer
momento do processo de aprendizagem, pois é ela que conduz a reflex&o.

A todo momento a avaliagdo perpassa pela nossa vida - enquanto escolhemos um filme,
um alimento, pensamos sobre algumas atitude e valores, analisamos o que fazer amanha ou no
més que vem, escolhemos a roupa, nosso café da manhd — nosso cotidiano é repleto de
avaliacdes que nos fazem pensar sobre coisas que ja conhecemos e/ou buscamos a resposta ao
ainda desconhecido. Logo, a avaliacdo é a reflexdo sobre a prdpria formacéo humana, por ela
conseguimos compreender o desenvolvimento de outros e 0 nosso préprio desenvolvimento.

Assim, a metacognicdo, que se caracteriza pela consciéncia das potencialidades e
dificuldades para entdo propor estratégias para superar os desafios, s pode ser concebida a
modo que este passe a avaliar sua capacidade, as atividades propostas e 0s conhecimentos
interiores. Para uma aprendizagem significativa e o desenvolvimento pleno da autonomia, €
preciso aprender como se aprende, ndo basta fazer e saber, mas é preciso saber como se faz para
saber e como se faz para fazer (RIBEIRO, 2003, p. 115).

E mediante a estas compreensbes que defendemos na formacdo humana como
principal objetivo da educacéo, evidenciando a educagéo cientifica em Clubes de Ciéncias. Por
meio das aprendizagens cientificas, o0 desenvolvimento metacognitivo elaborado

conjuntamente a avaliacéo reflexiva, pode contribuir para oportunizar a todos serem cidadaos
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participantes nas discussdes e decisdes suscitadas pelo desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico (SEVEGNANI; SCHROEDER, 2013).

4.3 NOTAS CONCLUSIVAS

Compreendemos que para construir referentes para avaliacdo da aprendizagem em
Clubes de Ciéncias € necessario discutir sobre o processo de elaboracéo de conhecimentos.
Desta forma, a Teoria Historico-cultural emergiu como base tedrica e material de analise para
contribuir com o segundo objetivo especifico desta pesquisa, que se refere a articular
fundamentos tedricos acerca de uma teoria de aprendizagem que possam fundamentar a
elaboracdo de referentes para avaliacdo em Clubes de Ciéncias.

Com base na pesquisa bibliografica, elegemos compreensfes tedricas dos estudos
de Vigotski que agrupamos em categorias a priori (figura 8) que, em suas analises, nos
permitiram sistematizar, ainda como etapa do ciclo investigativo da ATD, nos seguintes
argumentos aglutinadores para refletirmos a aprendizagem e, por conseguinte, a avaliacdo dos

participantes de Clubes de Ciéncias:

v' A aprendizagem se constitui em processo permanente e dialético no qual o
clubista percorre um caminho entre os saberes que j& possui aos hovos conhecimentos a serem

internalizados, em/para o seu desenvolvimento.

v A aprendizagem resulta da interacdo social, com sentidos produzidos na
mediacgdo pelos conhecimentos e a cultura historicamente construidos. Mas é cada clubista, em
sua experiéncia particular no ambiente, que transforma esses significados em sentidos para

compreensdo da realidade.

v A aprendizagem depende de objetivos e metas de trabalho que na sua
concretizacao fazem usos de instrumentos psicologicos da cultura e da sociedade que permitem

aos clubistas estabelecerem relagdes com a realidade, de forma cada vez mais sofisticada.

v" A aprendizagem em Clubes de Ciéncias esta associada a aquisicdo e o uso da
linguagem cientifica. Assim, aprender Ciéncias € pensar a realidade fazendo uso de signos

utilizados pela comunidade cientifica.
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v' A aprendizagem dos sujeitos no Clube de Ciéncias se caracteriza por mobilizar
construcdes mais elaboradas do conhecimento, possibilitando permanentes transi¢cbes do

empirico para o teorico.

v" A aprendizagem ocorre dentro da Zona de Desenvolvimento Proximal e o
aprender ocorre no limiar superior, que se encontra entre o nivel de desenvolvimento que o

clubista ja possui e o nivel de desenvolvimento que ele podera atingir.

v' A aprendizagem pela construcdo conceitual transforma a relacdo cognitiva dos
estudantes com o mundo, assim o desenvolvimento individual deve ser incentivado com

praticas que estimulem o protagonismo.

v" Aaprendizagem conduz ao pensamento metacognitivo que possibilita a reflexao
sobre sua maneira de aprender, sobre o que aprender e se aprendeu. Nessa direcdo, por meio do
protagonismo, autonomia e reflexdo critica sobre o percurso educativo, os clubistas podem

compreendem 0s seus processos cognitivos, fortalecendo a emancipacéo pessoal.

v A aprendizagem possibilita a elaboracdo dos conceitos cientificos pelo
clubista, na medida em que conquista processos cognitivos superiores de forma consciente e

voluntéria, promovendo a regulacdo do proprio comportamento.

v' 0O adulto/coordenador planeja e orienta o percurso educativo possibilitando as

relacfes necessarias para a aprendizagem e o desenvolvimento do individuo.

v A aprendizagem no Clube de Ciéncias é de natureza social, pois se constitui de
um coletivo clubista que compartilha interesses comuns, evidenciando o ambiente como o local

de intercdmbios mentais que constituem experiéncias da vivéncia humana.

v A aprendizagem é conduzida pelo enfrentamento de problemas e, podem
ocorrer erros, no qual sdo investigados e resolvidos pela formacdo de novos conceitos,
assumindo assim um significado ao erro semelhante ao do contexto cientifico, em
que o considera um indicador de organizacao essencial para o desenvolvimento intelectual e do

préprio fato cientifico.
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Compartilhamos com Moraes e¢ Galiazzi (2011, p. 34) de que “chegar a esses
argumentos novos e originais ndo é apenas um exercicio de sintese. Constitui-se muito mais em
um momento de inspiracdo e intuicdo resultante da impregnacdo intensa no fendmeno
investigado. Significa a esséncia da teorizacdo do pesquisador sobre os fenbmenos que
investiga”. Evidenciamos assim, aspectos importantes a considerar quando pensamos em
aprendizagem no ambiente de Clubes de Ciéncias e em sua avaliagdo, sobressaindo-se
ainda como constituidora e facilitadora do processo de formagdo humana. No proximo capitulo
esses argumentos aglutinadores serdo adotados para sistematizacdo do metatexto, ou seja, dos

referentes para avaliacdo em Clubes de Ciéncias.
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5 REFERENTES PARA AVALIACAO EM CONTEXTOS DE EDUCACAO NAO
FORMAL: CLUBES DE CIENCIAS

O objetivo geral dessa pesquisa consiste em construir referentes que possam fundamentar e
orientar a avaliagdo da aprendizagem dos estudantes em Clubes de Ciéncias, considerando as préaticas
educativas desenvolvidas neste contexto de educagdo ndo formal. Para isso, nos capitulos anteriores
descrevemos dois percursos investigativos, um de campo, com insercdes no cotidiano e na escuta de
clubistas, outro bibliografico, com uma sintese de aspectos tedricos acerca da aprendizagem, numa
abordagem da Teoria Histérico-cultural. Com isso, conforme figura 10, buscamos sistematizar

argumentos aglutinadores para elaboracéo de referentes:

Figura 10 — Percursos cursados durante a pesquisa até seu destino

1) Percurso de Campo 2) Percurso Bibliografico
Sujeitos do Teoria Histdrico
Cotidiano Cultural
Argumentos

aglutinadores ' e

Referentes para Avaliacdo da

Aprendizagem em Clubes de
Ciéncias

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Recordando, nos inspiramos em Silva, Almeida e Gatti (2016, p. 28), para a nocao de

referentes. Segundo as autoras sao:

[...] critérios pelos quais possamos compreender e ajuizar, em uma perspectiva
eminentemente formativa, diferentes tipos de atividades que comp&em e informam o
trabalho de professores, e ndo instrumentos por meio das quais determinar as formas
como as atividades docentes deveriam ser executadas e fundamentadas.

Ampliamos essa definicdo para pensarmos as praticas educativas que compdem e
informam o trabalho de educadores e clubistas em Clubes de Ciéncias. A expectativa é de que

a sistematizacdo desses referentes podera contribuir para compreender e ajuizar, em uma
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perspectiva eminentemente formativa, a avaliacdo da aprendizagem nesses contextos de
Educacdo N&o Formal.

Para construcio dos referentes desenvolvemos trés etapas'®. No quadro 2 demonstramos
a etapa 1, em que articulamos as analises dos dois percursos investigativos para formulacdo dos
referentes. Nessa direcdo, inicialmente, transcrevemos os argumentos aglutinadores que
sistematizamos nas analises textuais discursivas nos percursos investigativos empirico (capitulo
3) e tedrico (capitulo 4), na sequéncia estabelecemos correspondéncia entre elas, a partir de
proximidades, destacando-as com cores. As colunas 1 e 2 estdo relacionadas pelas cores, sendo
que os argumentos aglutinadores da coluna 2 (relacionados a aprendizagem em Clubes de
Ciéncias) estéo relacionados de diferentes modos com a coluna 1 (sobre avaliacdo em Clubes

de Ciéncias), por isso sdo apresentadas essas relacdes como numa legenda de cores:

Quadro 2 - Articulagdes entre argumentos aglutinadores sobre avaliacdo e aprendizagem
sistematizados no Ciclo de Analise Textual Discursiva

Dimensdes para avaliacdo em Clubes Dimensdes para aprendizagem em
de Ciéncias Clubes de Ciéncias

A avaliagio no Clube de Ciéncias & A aprendizagem se constitui em processo

responsabilidade de todos. Pela natureza da permanente e dialético no qual o clubista percorre

participacdo coletiva no Clube, assume-se: um caminho entre os saberes que ja possui aos

avaliar para tomar decisdes conjuntas, avaliar as novos conhecimentos a serem internalizados,

aprendizagens do coletivo nas praticas
desenvolvidas, avaliar o percurso coletivo de
aprender, avaliar as atitudes/praticas de cada
integrante e do grupo. A avaliacdo é, assim,

em/para o seu desenvolvimento.

A aprendizagem resulta da interagdo social, com
sentidos  produzidos na mediagdo  pelos
conhecimentos e a cultura historicamente
construidos. Mas é cada clubista, em sua
experiéncia particular no ambiente, que transforma
esses significados em sentidos para compreensao da
realidade.

A aprendizagem depende de objetivos e metas de
trabalho que na sua concretizagdo fazem usos de
instrumentos psicoldgicos da cultura e da sociedade
que permitem aos clubistas estabelecerem relacGes
com a realidade, de forma cada vez mais
sofisticada.

A avaliacdo no Clube de Ciéncias é acdo de
todos e, prioritariamente, de cada clubista, uma
vez que a participacdo se da também em
experiéncias singulares, em processos de
autoavaliacdo. Nessa direcfo: avaliar-se para
seu ingresso e permanéncia no clube, avaliar-se

>Zz>»<CI Or»OHX>»ZXTOTM

15 Esse método de construcéo de referentes foi inspirado em pesquisas ja desenvolvidas sob orientagdo da Profa.
Daniela Tomio, como na investigagdo de Radloff (2019) que elaborou referentes, a partir da articulagcdo tedrica
entre objetivos para educacdo nao formal, o papel social de museus e suas relagdes com a escola, a fim de orientar
a analise de préticas educativas para o publico escolar em museus. Também, Caneiro (2020) propds referentes para
subsidiar o trabalho docente em préticas educativas, especialmente com criangas dos anos iniciais do ensino
fundamental, com foco na cultura de prevencgdo de riscos de desastres, considerando suas articulacdes com a
Alfabetizacdo Cientifica.
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em suas expectativas e interesses de
aprender/escolher o que aprender nos projetos
de investigacdo, avaliar-se em relagdo a sua
participagdo e aprendizagens, avaliar-se em
seus conhecimentos prévios e elaborados no seu
percurso formativo, avaliar-se considerando
objetivos/metas para progressdo de seus
conhecimentos e modos de conhecer.

A Avaliacdo no Clube de Ciéncias acontece
integrada as praticas educativas que sdo pelo
coletivo decididas, planejadas, desenvolvidas e
em sua finalizacdo. Portanto ela €
negociada/dialdgica, processual e resultado de
aprendizagens de todos (clubistas, coordenador
e, as vezes, por extensdo, a comunidade) em
relacdo aos objetivos previstos conjuntamente.

A avaliacdo no Clube de Ciéncias se faz de
modo compartilhado, no entanto isso ndo isenta
a importéncia e a intencionalidade educativa do
adulto coordenador/educador que
estabelece objetivos para alfabetizacdo
cientifica dos clubistas e funcionamento do
préprio Clube

A avaliagdo no Clube de Ciéncias é orientadora
no sentido de ser um dispositivo de tomada de
decisdo, com autonomia e pensando no bem
comum, com base nos conhecimentos
cientificos e no desenvolvimento do proprio

processo que colabora para emancipacdo de

cada participante, considerando e respeitando|
i percursos formativos.

A avaliacéo no Clube de Ciéncia tem como foco|
de reflexdo a elaboracdo do conhecimento]
produto  (conhecimentos

préprio processo de conhecer
Essas duas dimensdes coexistem no aprender e
desenvolver-se em um Clube.

como

>Z2>ZCI OX>OP>ZXTOTM

A aprendizagem em Clubes de Ciéncias esta
associada a aquisicdo e o uso da linguagem
cientifica. Assim, aprender Ciéncias é pensar a
realidade fazendo uso de linguagem e préticas
utilizadas pela comunidade cientifica.

A aprendizagem dos sujeitos no Clube de Ciéncias
se caracteriza por mobilizar construgdes mais
elaboradas do conhecimento, possibilitando
permanentes transi¢des do empirico para o tedrico.

A aprendizagem ocorre dentro da Zona de
Desenvolvimento Proximal e o aprender ocorre no
limiar superior, que se encontra entre o nivel de
desenvolvimento que o clubista ja possui e o nivel
de desenvolvimento que ele podera atingir.

A aprendizagem pela construcdo conceitual
transforma a relacdo cognitiva dos estudantes com
0 mundo, assim o desenvolvimento individual deve
ser incentivado com préticas que estimulem o
protagonismo.

A aprendizagem conduz a0 pensamento
metacognitivo que possibilita a reflexdo sobre sua
maneira de aprender, sobre 0 que aprender e se
aprendeu. Nessa direcdo, por meio do
protagonismo, autonomia e reflexdo critica sobre o
percurso  educativo, 0s clubistas podem
compreendem 0S Seus processos cognitivos,
fortalecendo a emancipacéo pessoal.

A aprendizagem possibilita a elaboracdo dos
conceitos cientificos pelo clubista, ao momento em
gue conquista processos cognitivos superiores de
forma consciente e voluntaria, promovendo a
regulagdo do préprio comportamento.

A aprendizagem e as atividades realizadas pelos
clubistas  acontecem  por intermédio  do
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A avaliagdo no Clube de Ciéncias ndo se
dissocia da pratica educativa, é processual, mas
é também concebida em seu produto final.

A avaliacdo no Clube de Ciéncias permite
compreender os efeitos das préaticas
desenvolvidas para o coletivo e nas
singularidades, bem como para planejar novas
intences.

A avaliacéo no Clube de Ciéncias € intrinseca as
praticas desenvolvidas, desse modo precisa ser
objeto de reflexdo permanente do coletivo,

A avaliacdo no Clube de Ciéncias pode ser
também externa, ou seja, 0 Clube é avaliado em
seus modos de funcionamento e efeitos para a
aprendizagens e  desenvolvimento  dos
participantes, bem como em sua inser¢do e
impacto para comunidade, considerando a sua
dimensdo social e politica. Assim, a avaliagcao
pode favorecer sua reflexdo para legitimacao
como um contexto de educacédo ndo formal para
educacdo cientifica.

o> > VO

>Zz>»<CTI

adulto/docente, que planeja e orienta o percurso
educativo fortalecendo as relacfes necessarias para
o desenvolvimento do individuo.

A aprendizagem no Clube de Ciéncias é de
natureza social, pois se constitui um coletivo
clubista que compartilha interesses comuns,
evidenciando o ambiente como o local de
intercdmbios mentais que constituem experiéncias
da vivéncia humana.

A aprendizagem é conduzida pelo enfrentamento de
problemas e, podem ocorrer erros, no qual sdo
investigados e resolvidos pela formagdo de novos
conceitos, assumindo assim um significado ao erro
semelhante ao do contexto cientifico, em
que o considera um indicador de organizacdo
essencial para o desenvolvimento intelectual e do
préprio fato cientifico.

Fonte: Elaborado pelas autoras

Com essa articulagéo entre os argumentos aglutinadores (que foram elaborados a partir

das categorias de analise), identificamos o “conteudo” principal para constituicdo do metatexto

dessa pesquisa. Recordando com Moraes e Galiazzi (2011, p.41) “esse conjunto de movimentos

constitui um exercicio de aprender em que lancamos mado da desordem e do caos para

possibilitar a emergéncia de formas novas e criativas de entender os fenomenos investigados.”
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A partir deste exercicio evidenciamos diversos paralelos entre as dimensdes das duas
andlises e a viabilidade de sua articulacdo para construcao dos referentes. Foi possivel observar
que para avaliacdo da aprendizagem em Clubes de Ciéncias é preciso considerar: o clubista que
aprende, as praticas educativas desenvolvidas, as relagdes com ao ambiente circunscrito e o
contexto histérico-social. Assim, reconhecemos essas nog¢des emergentes como eixos que
relacionam os aspectos de avaliacdo em Clubes de Ciéncias. Nessa direcdo, partimos para etapa

2 de construcdo dos referentes, aprimorando a analise em trés eixos, conforme figura 11:

Figura 11 - Eixos de avaliacdo da aprendizagem em Clubes de Ciéncias

CLUBES
DE
CIENCIAS

Eixo Avaliacdo
do/no Ambiente

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Esses eixos foram sistematizados considerando o sentido para elaboracdo de um
referente, que consiste em propor critérios pelos quais possamos compreender, bem como
propor, atividades que compfem e informam o trabalho dos clubistas (estudantes e
coordenadores) em seus processos de avaliacdo no/do Clube de Ciéncias.

O primeiro Eixo - Avaliacdo da/na pratica educativa diz respeito as praticas
educativas que sao pensadas, planejadas e desenvolvidas pelo coletivo clubistas. A avaliacdo
se faz presente nas préaticas educativas do Clube de Ciéncias, assim é inerente ao processo do

aprender, por isso € essencial compreender como estas envolvem os clubistas e seu orientador.
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Porém, nos Clubes de Ciéncias a avaliacdo da préatica se aprofunda, pois busca
compreender os fatores que influenciaram ou foram influenciados por ela. Assim, passam-se a
criar hipoteses sobre as causas da agéo, explorando e planejando diferentes formas futuras da
pratica educativa. Os participantes discutem sobre as partes que formam a acdo formativa,
assim, abordam a metodologia, os tempos, a orientacdo do docente, participagédo e
desenvolvimento das agdes formativas. E importante ressaltar a capacidade de autoavaliacio de
suas praticas por parte do orientador clubista, refletindo suas percepc¢des e analisando as
compreensdes dos outros, contribuindo para sua formacao e para o planejamento das proximas
acOes formativas.

A avaliacdo deste eixo, busca compreender as opinies dos individuos perante as a¢oes
formativas que participaram, promovendo troca de experiéncias e sensacdes entre todos. Esta
analise pode ser estimulada através de rodas de conversas com perguntas guias, por meio do
feedback dos clubistas e orientador, durante as dindmicas, intervalo, brincadeiras, discusséo,
que possibilite entender o que os participantes sentiram durante o percurso formativo.

O segundo eixo, relaciona a constru¢do dos conceitos cientificos ancorados aos
conceitos espontaneos e suas aplicacdes da pratica dos clubistas: Eixo - Avaliacdo das
elaboracdes conceituais. Com a avaliacdo € possivel investigar a aprendizagem dos clubistas
de diversos pontos de vista, inicialmente seus conhecimentos prévios a respeito do que se
investigara. E necessario verificar se os objetivos de aprendizagem, elaborados anteriormente,
foram alcancados, sejam estes cognitivos, procedimentais e atitudinais, além de analisar outras
aprendizagens que podem ter sido construidas a partir das a¢fes formativas. Importante
considerar entre 0s conhecimentos prévios e aqueles objetivados para aprender, uma avaliacao
de quais praticas educativas precisam ser realizadas para promocao da elaboracdo conceitual.
Em outras palavras, a aprendizagem nao € espontanea, é preciso que o coordenador avalie (com
os clubistas) as intencionalidades das préaticas para o desenvolvimento de todos e de cada
participante no Clube de Ciéncias.

A avaliacdo se caracteriza como continua e participativa, estimulando os estudantes a
serem protagonistas da avaliagdo da sua propria aprendizagem e colaboradores das
aprendizagens dos colegas, construindo e analisando objetivos individuais e do seu coletivo.
Para isso, no inicio da acdo formativa € essencial a construcdo de metas coletivas e individuais,
para assim considerar o desenvolvimento particular. Com isso, é importante a utilizacdo de
diferentes instrumentos avaliativos sendo compartilhada a responsabilidade pela avaliagédo

(clubistas e coordenador), de forma a abranger as diferentes aprendizagens.
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Ainda, neste eixo, buscamos analisar a repercussdo dos conhecimentos internalizados
pelos estudantes, buscando entender como as novas descobertas e construcdo de saberes
influenciam ou estdo influenciando a vida de cada um. E importante destacar a possibilidade de
estimular ainda mais processos autorregulatério e metacognitivos no Clube de Ciéncias, ja que
0s proprios participantes devem avaliar a influéncia que os novos conhecimentos tém sobre
suas acgoes.

Compreender a aprendizagem ndo é simples, sendo assim, podem ser utilizadas
metodologias que buscam aprofundar o olhar para o clubista, por meio de diarios, entrevistas,
questionarios, na qual os estudantes podem trocar de papéis, sendo o0 entrevistado e
entrevistador. Além disso, outros avaliadores, que participaram de acdes no Clube ou
Instituicdes (Secretarias de Educacdo, Universidade, por exemplo) podem colaborar a fim de
avaliar as mudancas cognitivas alcancadas pelos participantes da acdo formativa.

Seguimos para outro eixo, o Eixo - Avaliacdo do/no Ambiente. Este eixo refere-se a
avaliacdo sobre as condicdes do contexto em que acontece o Clube de Ciéncias. O modo de
organizacdo do ambiente possibilita diferentes relagdes sociais que promovem as interacdes
mentais e que ocorrem de diferentes formas de acordo com o nivel de desenvolvimento de cada
clubista. Dai a necessidade de avaliar, considerando a percepc¢do de todos os envolvidos, esse
ambiente em sua poténcia para a formagdo humana. Do mesmo modo, o0s clubistas ao se
desenvolverem, modificam/aprimoram o ambiente, por isso sua avaliacdo dialdgica €
fundamental para que se constitua um permanente contexto que mobilize diferentes
aprendizagens de seus participantes.

O quarto eixo aborda o impacto social dos Clube de Ciéncias: Eixo - Avaliacdo no
contexto historico social. Considerando as especificidades da Educacdo Ndo Formal em seus
objetivos de transformacdo no/do contexto histérico-social, compreendemos que 0s
conhecimentos construidos nos Clubes de Ciéncias precisam promover a mudanca na realidade
de cada um dos clubistas, com repercussdes para sua comunidade. Sendo que para formagéo
humana em nossa sociedade € necessaria uma cultura cientifica, consideramos que o Clube
precisa se constituir um ambiente de emancipacéo dos clubistas e, por extensdo, dos seus grupos
sociais.

Assim, entendemos que os reflexos da pratica formativa vao além do cumprimento dos
objetivos de aprendizagem cognitiva dos clubistas, por isso a avaliagdo preconizada neste eixo
busca investigar o impacto da acdo formativa sobre certos aspectos da realidade social,

valorizando diversas percepcdes dos envolvidos.
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Destacamos a dificuldade de afirmar que mudancas em um contexto social emergem a
partir de uma agdo formativa especifica ou em curto prazo. Por isso, é importante que 0s
integrantes do Clube de Ciéncias registrem seus projetos e acdes desenvolvidas para que,
também, a longo prazo possam avaliar o alcance de suas praticas educativas referentes as
aprendizagens cientificas.

Por fim, interpretamos que 0s quatro eixos se correlacionam e s&éo complementares na
avaliacdo das aprendizagens desenvolvidas em Clubes de Ciéncias em relacdo aos clubistas que
aprendem, as praticas educativas desenvolvidas, as relagdes com ao ambiente circunscrito e o
contexto historico-social com finalidade primordial para a formagéo humana.

Em consequéncia a essas analises de eixos tematicos, desenvolvemos a terceira etapa,
em que construimos os referentes para avaliacdo em Clubes de Ciéncias. A comunicacdo dos
referentes contém “palavras ou expressdes” dos argumentos aglutinadores em articulacdo. Essa
construcdo dos referentes, organizados em seus respectivos eixos, sdo apresentados no quadro
3:
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Quadro 3 - Referentes para avaliagdo da aprendizagem dos Clubes de Ciéncias

Eixos da avaliacdo em Clubes de Ciéncias

REFERENTES

Perguntas Mobilizadoras

Eixo: Avaliacdo da/na préatica educativa

Avaliar para valorar diferentes aspectos de uma
pratica educativa desenvolvida no Clube de
Ciéncias, considerando seus objetivos como
contexto de formacdo humana (feedbacks dos
participantes em relagdo as praticas e suas
condicdes de realizacdo, cumprimento dos
lugares,

objetivos, tempo, acles, materiais,
envolvidos)

O avaliar em Clubes de Ciéncias precisa ser realizado de
forma permanente e inerente ao
planejamento/desenvolvimento  colaborativo  da/na
pratica educativa, considerando a participacdo dos
clubistas e seu orientador.

O avaliar em Clubes de Ciéncias precisa considerar o0s
sentidos atribuidos pelos participantes as préaticas
educativas, de forma a criarem hipéteses sobre as causas
da acdo, explorarem e planejarem conjuntamente outras
acoes.

O avaliar em Clubes de Ciéncias precisa oportunizar uma
reflexdo dos clubistas e orientadores sobre os temas de
investigacdo e praticas educativas que desenvolvem,
considerando os objetivos da iniciacdo cientifica de um
Clubes de Ciéncias, bem como finalidades da
aprendizagem para formacgéo humana.

- O que felicitam/criticam/sugerem nessa
pratica que desenvolvemos no Clube de
Ciéncias?

- O que mais contribuiu/nos afetou essa
pratica educativa que desenvolvemos no
Clube de Ciéncias?

- De que modo nossa pratica educativa
contribuiu para aprendizagem de cada um e
de todos?

- Como foi a participacéo de todos e de cada
um na préatica educativa, considerando seus
papeis no Clube de Ciéncias?

- Que elementos deveriamos
mudar/aprimorar para melhorar nossa
pratica educativa no Clube de Ciéncias,
considerando o0s objetivos que tem esse
contexto de iniciacdo cientifica?

- Que adjetivos/qualidades poderiamos
atribuir a nossa préatica educativa? Por qué?

O avaliar em Clubes de Ciéncias precisa oportunizar o
conhecimento do préprio clubista e dos colaboradores
acerca dos seus conhecimentos prévios para mobilizar a
construcdo dos conceitos cientificos, em analise as suas
progressoes.

- Quais sdo nossos objetivos de aprendizagem
previstos nessa pratica educativa? Temos
cumprido?
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O avaliar em Clubes de Ciéncias precisa incentivar a
analise continua e consciente sobre o alcance dos
objetivos de aprendizagem dos participantes,
relacionando as metas propostas coletivamente aos
processos e produtos alcangados.

O avaliar em Clubes de Ciéncias precisa oportunizar
diferentes instrumentos para geracdo de informagfes a
respeito das aprendizagens do coletivo clubista e pelo
préprio clubista.

O avaliar em Clubes de Ciéncias precisa incentivar a
aprendizagem no registro coletivo e individual das acdes
formativas, apropriando-se da linguagem cientifica e dos
préprios modos de conhecer referente a natureza da
ciéncia.

O avaliar em Clubes de Ciéncias precisa promover a
reflexdo critica com os clubistas sobre a aplicacdo e
implicacdo dos conhecimentos cientificos aprendidos nos
seus cotidianos.

O avaliar em Clubes de Ciéncias precisa favorecer a
analise dos clubistas do desenvolvimento de novas
habilidades/modos de conhecer aprendidas.

O avaliar em Clubes de Ciéncias precisa incentivar
processos autorregulatérios de aprendizagem social, de
modo que na relagdo com os outros clubistas, orientador,
outros adultos, possam sofisticar seus proprios modos de
conhecer.

O avaliar em Clubes de Ciéncias precisa considerar a
discussdo dos erros e 0s modos como sdo resolvidos para
formacdo de novos conceitos, assumindo-o como um
indicador de organizacdo  essencial para 0

- O que cada um j& conhece sobre o que
queremos investigar?

- O que gostariam de aprender com essa
investigacdo/pratica educativa?

- Quais sao suas expectativas e interesses de

aprender/escolner o que aprender nos
projetos de investigacdo? Ou Suas
expectativas ~ foram  alcancadas  no

desenvolvimento do projeto de investigacdo?
Por qué?

- O que nos propomos a conhecer no inicio da
pratica educativa foi alcancado? Por qué?

- Observando seus registros (cadernos,
diarios de cientistas...) e o do Clube de
Ciéncias (informativos, portfélios, blogs...)
como percebe suas aprendizagens? Em que
tem dificuldade?

- O que temos que corrigir em nossas
atitudes/acGes para aprender melhor?

- Como cada um atingiu o objetivo que se
propds para aprender nessa pratica
educativa?

- Por que vocé/s considera/m que esse
processo saiu “errado”? De que outro modo,
vocé/s pode/m resolvé-lo?

- Em que aspectos vocé avalia que melhorou
ao participar dessa pratica educativa no
Clube de Ciéncias?
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desenvolvimento intelectual dos clubistas e da propria
natureza da produgdo do conhecimento cientifico.

O avaliar em Clubes de Ciéncias precisa promover a
autonomia do pensar, em processos metacognitivos,
realizados pelos clubistas em suas experiéncias
singulares, nas interfaces com seus cotidianos no
desenvolvimento de uma cultura cientifica.

Eixo: Avaliacdo do/no Ambiente

Avaliar para valorar o ambiente em suas
relacbes sociais e poténcia para o0
desenvolvimento humano dos participantes e
aprimoramento da prépria organizagao do Clube
de Ciéncias.

O avaliar em Clubes de Ciéncias precisa considerar as
condicbes do ambiente em o Clube acontece,
considerando seu objetivo para educacdo cientifica e o
desenvolvimento dos participantes em sua permanente
transformacao.

O avaliar em Clubes de Ciéncias precisa estimular a
construcdo de um ambiente favoravel a participacao
protagonista e tomada de decisdes colaborativas.

O avaliar em Clubes de Ciéncias precisa oportunizar um
ambiente para expressdo de conhecimentos, valorizando
os diferentes niveis de desenvolvimento humano de seus
integrantes.

O avaliar em Clubes de Ciéncias precisa favorecer um
ambiente  dialégico e de  responsabilidades
compartilhadas, considerando as compreensdes do
coletivo para seus processos de conhecer.

O avaliar em Clubes de Ciéncias precisa estimular a
mobilidade na construgdo de um ambiente com outros
convidados e conhecimento de outros lugares (fisicos e
virtuais) para investigacdo/ampliacdo dos repertorios
cientificos e culturais dos participantes.

- Por que vocé que ser um clubista? Ou Por
gue vocé continua participando do Clube de
Ciéncias?

- Como temos organizado nossos encontros e
lugar do Clube de Ciéncias de modo que
possamos aprender mais com 0s outros?

- Que outras pessoas e lugares poderiam
contribuir em  nossos  projetos  de
investigacdo/praticas educativas no Clube de
Ciéncias?

- Como podemos ampliar nosso ambiente do
Clube de Ciéncias para outras pessoas
conhecerem o que aprendemos?

- Quais acordos precisamos ter para um bom
funcionamento de nosso Clube de Ciéncias?
Ou Nossos acordos tém sido cumpridos por
todos para o bom funcionamento do Clube?

- Como nosso Clube de Ciéncias tem se
constituido um ambiente inclusivo em que
cada um pode expressar suas
ideias/davidas/conhecimentos?
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Eixo: Avaliacdo no contexto historico social

Avaliar para valorar o impacto social das
praticas educativas e aprendizagens dos
clubistas para aspectos do
entorno/transformacé&o social.

O avaliar em Clubes de Ciéncias precisa abranger a
reflexdo dos clubistas sobre as mudancgas no seu contexto
social, influenciadas por conhecimentos elaborados no
Clube.

O avaliar em Clubes de Ciéncias precisa valorizar
diferentes registros para memdria das ac¢6es formativas a
fim de poder constatar, a longo prazo, impactos do que
desenvolveram sobre certos aspectos da realidade social.

O avaliar em Clubes de Ciéncias precisa acontecer em
diferentes interacGes sociais com o publico, na divulgacéao
dos conhecimentos aprendidos no Clube.

- Como podemos aproveitar o que
aprendemos para nossa vida, em nosso
cotidiano?

- De que modo isso que
estudamos/investigamos repercute em nossas
vidas?

- De que modo podemos divulgar esse
conhecimento que aprendemos para nossa
comunidade ou outros grupos?

- Que repercussdes podem ter para nossa vida

e de outras pessoas 0 que
estudamos/investigamos no  Clube de
Ciéncias?

- Por que temos responsabilidade de

compartilhar o que estudamos no Clube de
Ciéncias com outras pessoas?

- Vocé percebe que ja mudou algo no seu
modo de agir/pensar ou no seu cotidiano a
partir do que aprende no Clube de Ciéncias?

Fonte: Elaborado pelas autoras
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5.1 NOTAS CONCLUSIVAS

Com os referentes construidos, completamos nosso ciclo de analise textual discursiva.
Nesse metatexto buscamos explicitar novas compreensdes acerca da avaliacao da aprendizagem
em Clubes de Ciéncias, de modo a dar visibilidade a esse processo inerente as aprendizagens
que acontecem nesse ambiente de educacdo cientifica. Igualmente, com esse conhecimento
sistematizado sobre avaliacdo buscamos potencializar a intencionalidade das praticas
educativas em contextos de Educacdo Ndo Formal na direcdo da formacdo humana de seus
participantes. Com esses referentes buscamos contribuir para os educadores clubistas, o0s
clubistas, os pesquisadores e os fomentadores desses contextos de educacdo cientifica que

buscam compreender a aprendizagem e sua avaliacdo em Clubes de Ciéncias.
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6  CONSIDERACOES FINAIS

Vamos nos ver novamente, em breve? (Miranha)

Para que serve o clube? (Kaca)

Por que a enguia elétrica tem eletricidade?

A enguia vive o tempo todo na agua? (Miojinho)

O que vocé mais gosta nos clubistas? (Dora)

O que vocé mais gosta sobre ciéncias? (Ennrique)

Natalia o que vocé mais gostou no nosso clube? (Kuma)

Quais suas experiéncias mais legais no clube? (Margarida)

Vocé gosta de vir no clube de ciéncias? Por qué? (Cientista Evelin)

Todas elas foram respondidas durante as visitas seguintes ao clube.
Perguntas de clubistas a pesquisadora em campo

Da mesma forma que clubistas compreendem que para aprender ciéncias necessita-se
fazer perguntas, essa pesquisa também se orientou por uma questao:

- Que referentes podem fundamentar e orientar a avaliacdo da aprendizagem de
estudantes em Clubes de Ciéncias, considerando as praticas educativas desenvolvidas neste
contexto de Educacao Nao Formal?

Para encontrar uma resposta para esta pergunta de pesquisa percorremos dois
percursos investigativos, o primeiro de campo, na qual consideramos as percepcfes dos
clubistas que convivem no cotidiano dos Clubes de Ciéncias e, no segundo, a partir de uma
pesquisa bibliogréafica, sistematizamos compreensdes tedricas sobre a aprendizagem a luz da
Teoria Historico-Cultural. As interpretacdes destes percursos ja foram explicitadas em notas
conclusivas nos capitulos 2, 3 e 4. Assim, para evitar repeti¢des, enunciamos aqui uma sintese,
considerando os objetivos especificos da pesquisa.

No primeiro objetivo buscamos elucidar contribuicdes para avaliagdo em Clubes de
Ciéncias, nos sentidos atribuidos por clubistas, que possam colaborar para a construcdo dos
referentes. Para tal, adentramos no cotidiano de Clubes de Ciéncias, em uma feira cientifica e
nos encontros do Clube de Ciéncias Girassol, da Rede Municipal de Blumenau, onde
participamos das praticas educativas desenvolvidas junto aos clubistas e a sua professora
coordenadora. Por meio de entrevistas conversa, observacao participante e diarios solicitados
foi possivel compreender com os clubistas sentidos atribuidos por eles a avaliagdo nesse
ambiente de educacdo cientifica. Das analises realizadas desse percurso investigativo,
sistematizamos argumentos aglutinadores que compuseram posteriormente os referentes para
avaliacdo da aprendizagem em Clubes de Ciéncias.

Nesse processo, confirmamos um pressuposto inicial da pesquisa de que o processo de

avaliar é inerente ao desenvolvimento das préaticas educativas que acontecem nesse contexto,
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evidenciando que a avaliagdo € permanente. Do mesmo modo, dado a diversidade de préaticas
educativas que acontecem em um Clube de Ciéncias, também as avaliacbes devem ser
diferenciadas para considerar as aprendizagens dos clubistas, bem como as avaliagdes precisam
contemplar as especificidades desse contexto de educacdo ndo formal.

Dentre essas especificidades, destacamos o trabalho coletivo nos Clubes, em que a
relagdo com outros (clubistas, coordenador, cientistas, pessoas da comunidade e outros) é
fundante das praticas educativas e, por conseguinte, para o aprender. Nessa direcdo, a avaliagcdo
também é acdo de todos 0s envolvidos na pratica educativa. Além do coletivo estar relacionado
com a aprendizagem em Clubes de Ciéncias, percebemos que a singularidade também é fator
que contribui na acdo formativa e desenvolvimento de cada um e de todos. A troca de
experiéncias individuais possibilita a compreensdo de diferentes realidades, contribuindo para
a internalizacdo dos significados. Nessa direcdo, a avaliacdo também tem uma dimensdo
personalizada, especialmente nos processos de metacognicdo da aprendizagem.

Além disso, compreendemos com a pesquisa os fins, usos da avaliacdo e seus
beneficiarios. Entendemos que os objetos do conhecer que sdo avaliados estdo atrelados a
critérios conceituais, atitudinais e procedimentais da atividade de iniciacdo cientifica dos
clubistas e, para objetivos mais amplos, que consistem na formac¢do humana. Diante disso, a
avaliagdo precisa acontecer em Clubes de Ciéncias, com foco na compreensdo dos
conhecimentos ja construidos e aqueles que devem ser alcangados pelos clubistas. Para tal,
compreendemos que a avaliacdo vem para beneficiar todos os individuos que fazem parte desse
contexto, participando como avaliados e avaliadores de si e com os outros. Com destaque aos
processos de autorregulacdo social da aprendizagem que este contexto de educacdo cientifica
pode proporcionar aos clubistas.

Vale ressaltar que o diario solicitado, instrumento de geracdo de dados em campo e
respondido pelos clubistas, foi valorizado por eles no processo de pesquisa, pois se constituiu
em uma pratica investigativa, ampliando a sua potencialidade como técnica de pesquisa. Além
disso, o diario solicitado ganhou destaque quando socializado em eventos cientificos, o que
interpretamos como possibilidade de emprega-lo também como um produto educacional de
relevancia social para Clubes de Ciéncias, bem como, para futuras pesquisas, especialmente
com publico infanto-juvenil.

No segundo objetivo especificos da pesquisa buscamos articular fundamentos tedricos
acerca de uma teoria de aprendizagem que pudessem fundamentar a elaboragéo de referentes
para avaliagdo em Clubes de Ciéncias. Assim, interpretamos com postura tedrica por Vigostki

no¢Oes de aprendizagem que nos possibilitaram articular a aprendizagem com a avaliagdo em
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Clubes de Ciéncias. Com os dados gerados em nossas leituras e sistematizados no caderno do
pensamento, refletimos que o ambiente do Clube de Ciéncias é decisivo na aprendizagem, €é
nele que acontecem as relacbes com o mundo, possibilitando a interacdo social na qual se
conhecem sentidos da realidade e se internalizam significados nos processo de aprendizagem.

Estas interagdes sdo mediadas pelo conhecimento e nos Clubes de Ciéncias a
linguagem cientifica ganha destaque. Por meio das intera¢cdes, mediadas pela linguagem, o
clubista constroi conceitos cientificos, relacionando a teoria com a préatica, compreendendo o
contexto e procedimentos da atividade cientifica. Ao mesmo tempo em que ele se apropria da
linguagem cientifica, o pensamento se desenvolve. Para isso, 0s processos vividos no Clube
precisam incentivar o clubista a ter consciéncia dos seus proprios pensamentos, metacognicao,
para tomar suas decisdes em avaliacdo aos conhecimentos construidos. Com isso, destacamos
o0 papel importante do adulto, coordenador do Clube de Ciéncias, na promocéo de condicdes
favoraveis a diferentes interacdes sociais dos aprendentes nas relacbes com os objetos do
conhecimento. Com esse percurso bibliografico, abordado aqui de forma sintética, elaboramos
outros argumentos aglutinadores que também contribuiram para construcdo dos referentes
sobre a avaliacdo da aprendizagem nos Clubes de Ciéncias.

Com isso, alcangamos nossos objetivos especificos que propiciaram um processo de
construcdo de referentes, no qual compreendemos que avaliacdo € intrinseca a aprendizagem,
por isso necessita estar presente de forma consciente por todos os participantes durante o
desenvolvimento das praticas educativas nos Clubes de Ciéncias. Desta forma, consideramos a
avaliacdo como um processo participativo, dialdgico, com responsabilidade compartilhada,
sendo realizada de forma permanente no processo de aprendizagem e desenvolvimento dos
integrantes do Clube.

Sendo assim, intencionamos com a criacdo dos referentes, inicialmente valorizar que
a avaliacdo acontece em contextos de educacdo ndo formal, atrelada as especificidades e
intencionalidades desses ambiente educacionais. Assim, os referentes permitem compreender
que o aprender em Clubes de Ciéncias esta articulado aos eixos: a avaliacdo da elaboragéo
conceituais dos participantes, a avaliacdo das/nas praticas educativas desenvolvidas, a avaliagdo
das/nas relagdes com ao ambiente e a avaliagdo do impacto social no contexto histérico-social
em que acontece o Clube de Ciéncias.

Igualmente, buscamos com os referentes de avaliacdo chamar atencdo para a
intencionalidade maior do aprender em um Clube de Ciéncias, que além do foco na
aprendizagem cientifica, é favorecer o desenvolvimento humano de cada um e de todos que

compartilham do ambiente Clube de Ciéncias.
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Além disso, os referentes construidos podem servir de subsidio para educadores
clubistas em seu papel de orientador, tornando consciente 0s processos avaliativos que
acontecem nesses cotidianos de iniciacéo cientifica.

Com base nessas consideracdes, concluimos que o conhecimento elaborado por meio
dessa pesquisa tem relevancia social, especialmente para as praticas educativas desenvolvidas
em Clube de Ciéncias, de modo que possam se constituir e se renovar na diregdo de promotoras
da aprendizagem e do desenvolvimento dos seus integrantes. Também, interpretamos que a
construcdo dos referentes de avaliagcdo de aprendizagem tem relevancia cientifica para o campo
de estudos da educacdo ndo formal, particularmente dos Clubes de Ciéncias, ampliando
compreensdes a respeito da pratica do avaliar nesses contextos educativos, que no inicio da
pesquisa evidenciamos uma lacuna na producéo académica brasileira.

Com essas conclusdes também observamos possibilidades para futuros estudos, como
a identificacdo de sentidos atribuidos pelos educadores clubistas sobre avaliacdo, bem como ao
emprego dos referentes em suas praticas educativas nos Clubes de Ciéncias. Os referentes sdo
critérios que proporcionam ajuizar/analisar/promover praticas avaliativas, por conseguinte,
entendemos que eles podem também servir de fundamentos para elaboracdo de instrumentos de
avaliacdo consonantes com uma educacao cientifica para formacdo humana. Dai a necessidade
de outras pesquisas para proposicdo e analise de instrumentos de avaliacdo para Clubes de
Ciéncias.

Por ultimo, é importante mencionar a relevancia pessoal do percurso que empreendi
nessa pesquisa, pois avalio que ao me inserir no contexto de préaticas e pesquisas em Clubes de
Ciéncias, aprendi e me desenvolvi também uma “clubista”. Em outras palavras, no exercicio de
investigar aprimorei modos de conhecer, elaborei conhecimentos, exercitei a metacognicgéo e
autorregulacdo nas interacdes sociais com clubistas, autores, pesquisadores, professora
orientadora e tantos outros interlocutores. Essa pesquisa favoreceu também meu
desenvolvimento profissional docente em ensino de Ciéncias da Natureza. Por fim, avalio que

esse conhecer é constitutivo da minha formagéo humana.
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APENDICE A - Diario Solicitado

® Leve este diario para todos os
lugares

@ Siga as instrugcdes de cada pagina
@ A ordem é importante!

© Seja criativo(a)

Desvende cada pagina como
um pesquisader!

0i clubista!

Como vocé sabe, também sou
uma pesquisadora, como vocé.
Sendo assim, gostaria da sua
ajuda para uma investigacao
cientifica sobre o Clube de
Ciéncias.

Me conte um
pouqumhg

Crie um codinome de pesquisador

Ano em que estuds

»

Contorne sua mio &, em cada dedo,
escreva uma caracteristica do

r Clube de Ciéncias




=

Investigue o lugar em que vocé estd.
Colete e cole nesta pagina 3 tipos =
diferentes de folhas de pﬁntas -
A J& que as folhas sdo diferentes
5 entre si, pense também nas
i diferengas entre o Clube e a sua

" aula de Ciéncias na escola.

Escreva uma dife a enfre elas
ao lado de cada colada,

Vocd percebe gue mudou depois que

entrou no Clube de Ciéncias?

Escreva em algumas palavras essa mudanga,

Escreva com

e
st letras e cores
X et diferentes!
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Faga uma colagem, escrevendo nos
post it o que vocé fez no dltimo

encontro do Clube de Ciéncias.

Investigue esta paginal
Levante cada papel colorido e siga as
instrugdes.



Cole no circulo
maior as figuras
que representam

Camo voci na
Clbe de Ciéncias 5
Retire as figuras agui
Podes escolher
quantas quiser

Desenhe o que mais

lembrar agui

Se um novo clubistfa perqunfasse a vocé
como é a avaliacao no Clube de Ciéncias, o
que vocé diria?

Complete o quadro com as formas que acontece
a avaliagdo da aprendizagem nesses dois
lugares da escola:

No Clube de Na aula de
Ciéncias Ciéncias
EX Prova
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Pense como um pesquisador!

Desenhe vocé pesquisador e escreva,
dentro do baldo, sua resposta para...

Como vocé sabe aprendeu no
Clube de Ciéncias?

Desenhe vocd
pesquisador aqui

Para vocé quem ¢& responséavel pela avaliagido
do que se aprende no Clube de Ciéncias?

Para serve a avaliacao no
fube de t‘ilmia:.;“

Escreve suas ideias nos baloes

F"“" T
|




0 que é avaliagde para vecé?
Escreva sua resposta nas linhas abaixo
Em cada linha use um D ek
P e EX _QUEA
avaliagh
(— Continse agul’

Depois de fodacsse Ll

L w,f' ~ Al‘ < )
ST \O)
contar sobre o Clube

de Ciéncias?

Desenhe, escreva, liste, cole...
faca do jeito que quiser!

Se um clubista recebesse E,-

nofa, o que mﬂuﬁﬁ' .
@ 3er um sra

U ota 107 iy

Faga uma lista.

€ ai?

0 que vocé achou
da investigagcio?

Muito obrigada po
participar desta
investigacdo
cientifica como um
pesquisador!
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APENDICE B - Unitarizacao dos dados

Pergunta do diario

Unidades de Sentido

Contorne sua mao e, em cada
dedo, escreva uma
caracteristica do Clube de
Ciéncias

Excerto 1: Interativo, instrutivo, investigativo, interessante,
prético. (Miranha)

Excerto 2: Muitos amigos, prof legal, pesquisas, passeiosno
clube os alunos sdo de turmas diferentes. (Kaca)

Excerto 3: Fazemos trabalhos, fazemos atividades legais. Tem
amigos que nos ajuda, fazemos pesquisas, descobrimos coisas
novas. (Miojinho)

Excerto 4: Trabalho em grupo, dindmicas, jogos, viagens de
estudos, pesquisas aprofundadas. (Dora)

Excerto 5: Legal, informativo, interativo, dindmico, bom,
interessante. (Henrique)

Excerto 6: Trabalhos em equipe,
aprendizado, amizades. (Kuma)
Excerto 7: Assuntos especificados,
dindmicas, todos juntos. (CCLimaD)
Excerto 8: Sempre tem algo novo, educativo, divertido,
dindmica. (Margarida)

Excerto 9: Fazer pesquisas, investigar, estudar sobre plantas,
realiza projetos, trabalhos em grupos. (Cientista Evelin)

pesquisas, dinamicas,

trabalhos coletivos,

[...] Investigue o lugar em
gue vocé esta. Colete e cole
nesta pagina 3  tipos
diferentes de folhas de
plantas. Ja que as folhas sdo
diferentes entre si, pense
também nas diferencas entre
0 Clube e a sua aula de
Ciéncias na escola. Escreva
uma diferenca entre elas ao
lado de cada folha colada.

Excerto 10: O Clube tem varios passeios. (Miranha)

Excerto 11: No clube os alunos séo de turmas diferentes. (Kaca)
Excerto 12: Fazemos trabalhos em dupla e em grupos. Tem
outras turmas. (Miojinho)

Excerto 13: Nas aulas de Ciéncias tem menos videos e jogos e
mais atividades. E no clube noés realizamos mais dinamicas,
jogos, etc. (Dora)

Excerto 14: Clube: Dinamico, informativo, legal [...] leitura,
divertido, informal. (Enrique)

Excerto 15: Escolhemos o tema que nos queremos aprender.
Conhecemos outras pessoas de outras séries. NOs nao ficamos s6
em sala de aula. (Kuma)

Excerto 16: Ndo fazemos provas. Trabalhamos em coletivo.
(CCLimaD)

Excerto 17: Existe mais respeito! Mais desempenho dos alunos
“clubistas”. Todos se dedicam ao maximo, para um bom e otimo
clube. (Margarida)

Excerto 18: Que na aula agente ve no telescopio e no clube
agente pega e vé (Cientista Evelin)
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Vocé percebe que mudou
depois que entrou no Clube
de Ciéncias?

Excerto 19: Perdi o medo de apresentar trabalhos em publico
fora da escola. Comecei a falar com mais seguranca sobre
alguns assuntos que vi no clube de Ciéncias. Aprendi sobre
animais venenosos, que tem no sitio do meu avo (Miranha).
Excerto 20: Tenho mais amigos. (Kaca)

Excerto 21: Fiz novos amigos, aprendi coisas que nao sabia,
melhor nas provas, explico para meus amigos o que aprendi.
(Miojinho).

Excerto 22: Sim. Eu ja falava muito, agora falo mais ainda. Eu
comecei a ter mais interesse em animais venenosos. E aprendi a
trabalhar em grupo. (Dora)

Excerto 23: Aprendi sobre varias coisas. Figuei mais informado
sobre ciéncias. Aprendi a falar mais em publico. Fiz mais
amigos. (Ennrique)

Excerto 24: Melhorei nas aulas, falo melhorem publico, penso
mais sobre 0s animais que nos estudamos. (Kuma)

Excerto 25: Melhorei mais nas aulas, entendi mais os assuntos.
(CCLimaD)

Excerto 26: Menos timida, mais ativa, criatividade, esforgo,
mais respeito, meu desempenho aumentou. (Margarida)
Excerto 27: Sim, mudei ao falar com as pessoas. Ser mais
criativa. Trabalha mais em grupo. (Cientista Evelin)

Vocé aprende coisas novas?
Dé exemplos.

Excerto 28: Sim, por exemplo: aprendi a lidar do jeito certo
com certos seres vivos (plantas e animais). Aprendi sobre
animais venenosos, que tem no sitio do meu avé. (Miranha).
Excerto 29: Sim. N&s aprendemos sobre lobos, formiga,
aranha.. (Kaca)

Excerto 30: Sim, Aprendi que as cobras nem todas s&o
peconhentas e achei legal porque nem sabia. (Miojinho).
Excerto 31: Sim. Como trabalhar em grupo, sobre animais
desconhecidos, etc. (Dora)

Excerto 32: Sobre plantas e animais. (Ennrique)

Excerto 33: Sim, agora eu sei que 0 sapo é venenoso nao
peconhento. (Kuma)

Excerto 34: Sim, aprendi a diferenciar venenoso de pegonhento.

(CCLimaD)

Excerto 35: Sim! Sobre os diversos temas de CIENCIAS.

(Margarida)

Excerto 36: Sim, como cuida das plantas. (Cientista Evelin)
Cole no circulo maior as | ‘Colagens’

figuras que representam
Como vocé aprende no Clube
de Ciéncias.

Excerto 37: Conversas, Cientistas, Microscopio, Perguntas,
Experiéncia, Livros, Entrevistas, Escrevendo. (Miranha).
Excerto 38: Dindmicas, Com os outros, Falando, Cientistas,
Perguntas, Trabalhos, Apresentando, Internet, Experimentos,
Livros, Conversando, Microscopio, Professora, Ouvindo,
Exercicios, Pesquisa, Escrevendo, Na prética. (Kaca)

Excerto 39: Apresentando, Exercicios, Pesquisa, Trabalhos,
Dinamicas, Cientistas, Microscépio, Falando, Pratica.
(Miojinho).

Excerto 40: Ouvindo, Internet, Cientista, Trabalhos, Livros,
Falando, Experi~encias, Com os outros, Perguntas, Entrevistas,
Na pratica, Escrevendo, Exercicios, Pesquisa, Conversando,
Professora, Dindmicas,. (Dora)

Excerto 41: Professora, Exercicios, Apresentando, Pesquisa,
Ouvindo, Entrevsita, com o0s outros, Dinamicas, Livros,
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Experiéncia, Falando, Microscopios, Escrevendo, Cientista,
Conversandom na Pratica, Perguntas, Trabalhos. (Ennrique)
Excerto 42:. Experiéncia, Cientista, Perguntas, Conversando,
Professora, Entrevsita, Livros, Ouvindo, Com 0s outros,
Din@micas, Desenhando, Falando, Apresentando, Escrevendo,
Pesquisa, Trabalhos, Mcroscépio, Exercicios, Na pratica.
(Kuma)

Excerto 43: Pesquisa, Internet, Falando, Livros, Ouvindo,
Apresentando, Dinamica, Professora. (CCLimaD)

Excerto 44: Professora, Dinamicas, Exercicios, Trabalhos,
Conversando, Microscopio, Pesquisa, Desenhando,
Experiéncia, Com os outros, Livros, Escrevendo, Apresentando,
Na prética, Pergunta, Ouvindo. (Margarida)

Excerto 45: Escrevendo, Apresentando, Professora, Entrevista,
Cientista, Prética, Conversando, Microscdpio, Exercicios,
Experi~encia, Ouvindo, Dindmicas, Perguntas, Trabalhos,
Livros, Pesquisa. (Cientista Evelin)

Faca uma
escrevendo nos

colagem,
post-it 0 que

vocé fez no ultimo encontro
do Clube de Ciéncias

Excerto 46: Jogamos um jogo de tabuleiro gigante, aonde
tinhamos que jogar o dado e dependendo do nimero que caisse,
pegavamos uma pergunta. (Miranha).

Excerto 47: Vimos um video sobre as cobras mais lindas do
mundo, fisemos um jogo de perguntas e respostas. (Kaca)
Excerto 48: No ultimo encontro jogamos um jogo que
montamos, sobre o quero-quero. (Miojinho).

Excerto 49: N&s vimos alguns videos sobre cobras, Sobre as 10
cobras mais lindas do mundo. Jogamos um jogo com perguntas
sobre animais venenosos e pegonhentos e sobre as cobras
jararacas e coral. (Dora)

Excerto 50: No ultimo encontro nés falamos sobre os animais
venenosos e recebemos uma visitante chamada Celize.
(Ennrique)

Excerto 51: Fizemos um jogo sobre animais venenosos e
peconhentos. Tivemos uma visitante. (Kuma)

Excerto 52: Recebemos uma visitante no clube, dizemos um jogo
do quero quero. No jogo tinhamos que responder todas as
perguntas. (CCLimaD)

Excerto 53: Nds aprendemos muito sobre animais venenosos e
radioatividade. [...] Fizemos cobras de tecido; com ajuda da
Natalia. (Margarida)

Excerto 54: Enceramos o conteido sobre cobras. (Cientista
Evelin)

O que vocé mais gosta no

Clube?

Excerto 55: A parte pratica. Apresentar trabalhos fora da
escola. Regar as plantas da escola. (Miranha).

Excerto 56: Passeios de estudo. (Kaca)

Excerto 57: Que aprendo coisas super legais. (Miojinho).
Excerto 58: Novas dinamicas. (Dora)

Excerto 59: Aprender sobre ciéncias. (Ennrique)

Excerto 60: O que aprendemos! (Kuma)

Excerto 61: Gosto dos trabalhos em grupos. (CCLimaD)
Excerto 62: Sempre tem algo novo! (Margarida)

Excerto 63: Fazer investigacéo. (Cientista Evelin)

Como vocés

decidem as

coisas no Clube?

Excerto 64: Votacdo e nds sempre fazemos algo que todos
gostem. (Miranha).
Excerto 65: Com sorteios. (Kaca)




116

Excerto 66: Junto com os outros clubistas. (Miojinho).
Excerto 67: Nés decidimos por votacdo entre todos. (Dora)
Excerto 68: Em grupo. (Ennrique)

Excerto 69: Com votos. (Kuma)

Excerto 70: Por votos e sorteios. (CCLimaD)

Excerto 71: Unidos. (Margarida)

Excerto 72: Decidimos em grupo. (Cientista Evelin)

Depois de toda essa
investigacdo 0 que mais vocé
gostaria de contar sobre o
Clube de Ciéncias?

Excerto 73: Diversidade nos assuntos escolhidos para se
trabalhar. (Miranha).

Excerto 74: Que tem o hotel de inseto e eu amo o clube. (Kaca)
Excerto 75: As professoras Natélia e Ursula sio maravilhosas
no que fazem. Aprendemos de um jeito diferente. Fazemos novas
amizades. Apresentamos trabalhos muito bonitos. Perdemos a
timides. (Miojinho).

Excerto 76: Que o clube é bastante elogiado. Que as pessoas
gue ensinam explicam muito bem e da pra entender melhor as
coisas. (Dora)

Excerto 77: O clube € um curso para nés sabermos mais sobre
ciéncia. (Ennrique)

Excerto 78: Maquete (colou fita e pedacos de papel para
representar a maquete). (Kuma)

Excerto 79: O clube ensina a tirar todas as nossas duvidas.
Trabalhar em grupo. (CCLimaD)

Excerto 80: Lealdade; Educagdo; Grande respeito; harmonia
entre todos; alguns contatos com a natureza (Margarida)
Excerto 81: Que agente pesquisa e faz dindmicas.

Trabalhamos em grupo, jogamos. (Cientista Evelin)

Para que serve a avaliagéo no
Clube de Ciéncias?

Excerto 82: Para saber 0 que ja sabemos e 0 que precisamos
saber. (Miranha).

Excerto 83: Para ver se nos aprendemos. (Kaca)

Excerto 84: Para ver se aprendemos, O que ja sabiamos, O que
precisamos estudar. (Miojinho).

Excerto 85: Para testar o que nos aprendemos e 0 que temos
dificuldade. (Dora)

Excerto 86: Nés fazemos algumas avaliagdes sobre plantas ou
qualquer atividade do clube. (Ennrique)

Excerto 87: Para nos aprendermos melhor. (Kuma)

Excerto 88: Para treinar nosso conhecimento e para ver o que
aprendemos. (CCLimaD)

Excerto 89: Para a nossa maior aprendizagem e desempenho. E
por meio das avaliagdes que nos desafiam. (Margarida)
Excerto 90: Para saber se agente entende o contetido novo.
(Cientista Evelin)

Ainda... Complete o quadro
com as formas que acontece
a avaliacao da aprendizagem
nesses dois lugares da escola:

Excerto 91: Projetos (feiras de ciéncias), trabalhos, dindmicas.
(Miranha).

Excerto 92: Elaboracédo de livrinhos. Perguntas. (Kaca)
Excerto 93: Trabalho, Pesquisa, Apresentacfes, Atividades.
(Miojinho).

Excerto 94: Dindmicas, jogos, atividades. (Dora)

Excerto 95: Muitos trabalhos e atividades. (Ennrigque)

Excerto 96: Dinamicas, pesquisas. (Kuma)

Excerto 97: Podemos olhar em livros. (CCLimaD)

Excerto 98: [...Jtrabalhos.. (Margarida)

Excerto 99: Atividade, jogos, dinamicas. (Cientista Evelin)
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Se  um novo clubista
perguntasse a vocé como é a
avaliagdo no Clube de

Ciéncias, 0 que vocé diria?

Excerto 100: Com trabalhos e projetos. (Miranha).

Excerto 101: Diria que ndo temos avaliacdo. (Kaca)

Excerto 102: A professora faz trabalhos para nés vermos se
aprendemos o que ela nos ensinou. (Miojinho).

Excerto 103: Pesquise, observe, ouga e tente aprender. (Dora)
Excerto 104: O clube € legal e informativo, também tras ideias
para a gente [...]. As tarefas do clube sdo bem integradas na
ciéncia e nas atividades. (Ennrique)

Excerto 105: Que ndo tem sé dindmicas e pesquisas. (Kuma)
Excerto 106: Nao fazemos avaliacédo. (CCLimaD)

Excerto 107: Diria que as nossas avaliagdes sdo por meio de
trabalhos, experiéncias, dindmicas e etc. (Margarida)

Excerto 108: Que as avaliacGes sdo facil e vocé entendera.
(Cientista Evelin)

Se um clubista recebesse
nota, o que vocé avalia que é
ser um clubista nota 10?

Excerto 109: Ter boa participacéo. Interesse no assunto do
clube. Ser pontual em trabalhos e apresentagéo [...].

(Miranha).

Excerto 110: Comportamento, letra, caderno. (Kaca)

Excerto 111: Se ele realmente aprendeu; O que ele sabe; A
dedicagdo; Comprometimento. (Miojinho).

Excerto 112: Estudar muito; Observar; Escutar; Pesquisar;
Tentar aprender. (Dora)

Excerto 113: Eu acho que ndo tem nenhum clubista nota 10,
porque todos sabem sobre diferentes coisas. (Ennrique)
Excerto 114: Prestar Atencdo, responder corretamente as
perguntas em equipe, ser comprometido com as coisas. (Kuma)
Excerto 115: Ter entendi a pergunta. Saber responder todas as
questdes corretamente. (CCLimaD)

Excerto 116: Presta atengdo na aula, respeita a prof® e os
clubistas, seu desempenho aumenta sempre, tira notas étimas.
(Margarida)

Excerto 117: [...] O convivio entre amigos e entender o que a
professora falo. (Cientista Evelin)

Para  vocé guem é
responsavel pela avaliacdo
do que se aprende no Clube
de Ciéncias? Por qué?

Excerto 118: Nds mesmos, pois percebemos a diferenca em
nosso dia a dia. (Miranha).

Excerto 119: A professora. (Kaca)

Excerto 120: O responsavel é a professora, no clube
aprendemos sobre animais, plantas, etc. tudo que envolve
ciéncia. Porque € uma outra forma de aprender, e nos
conscientizar no futuro. (Miojinho).

Excerto 121: Professora [...]. Porque ela é a professora. (Dora)
Excerto 122: A professora do clube de ciéncias [...]. (Ennrique)
Excerto 123: A professora. (Kuma)

Excerto 124: Professora [...] porgue ela nos ajuda em tudo, com
todos os clubistas. (CCLimaD)

Excerto 125: Todos, porque todos nés trabalhamos unidos.
(Margarida)

Excerto 126: A professora por que ela é mais responsavel.
(Cientista Evelin)

Pense como um pesquisador!
Desenho vocé pesquisador e
escreva, dentro dos baldes,
sua resposta para.. Como

Excerto 127: Tenho mais certeza e facilidade para falar sobre
0s assuntos do clube. A parte pratica do aprendizado no dia a
dia. (Miranha).

Excerto 128: Porque eu fico com aquilo na cabeca. (Kaca)
Excerto 129: Porque quando a professora explica algo na sala
de aula, eu percebo que aquilo eu ja aprendi... (Miojinho).
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vocé sabe que aprendeu no
Clube de Ciéncias?

Excerto 130: Por meio de pesquisas, videos, jogo, dinamicas,
etc. Viagens de estudos, observacao, etc. (Dora)

Excerto 131: No clube n6s falamos e conseguimos entender
melhor as coisas. Falamos bastante discutimos em grupo e
entramos em um acordo. (Ennrique)

Excerto 132: Com dindmicas, por pesquisa. (Kuma)

Excerto 133: Quando o professor pergunta, eu consigo
responder. Fiz apresentacOes para varias pessoas. (CCLimaD)
Excerto 134: Pois a proft sempre explicou e depois pratica. Por
isso, sempre entendo. E quando alguém me pergunta, eu entendo.
(Margarida)

Excerto 135: Com as minhas palavras do dia a dia. Trabalhar
em pesquisa. (Cientista Evelin)

Vocé esta gostando de
pesquisar junto comigo?

Excerto 136: Sim, pois é legal ajudar alguém em uma pesquisa
sobre pesquisadores (n6s) (Miranha).

Excerto 137: Sim, porque eu gosto muito do clube e também
gosto de perguntas. (Kaca)

Excerto 138: Sim, muito. Porqué ¢ legal ajudar outras pessoas.
(Miojinho).

Excerto 139: Sim. Porque é bom ter uma convivéncia nos
estudos com alguém que tem mais experiéncias. (Dora)

Excerto 140: Porque me sinto pesquisador. (Ennrique)
Excerto 141: Sim, porgue tem muitas perguntas legais. (Kuma)
Excerto 142: Sim, muito gentil, legal e ajuda quando estou com
duvida. (CCLimaD)

Excerto 143: Sim!!! Porque vocé pds muitas dinamicas.
(Margarida)

Excerto 144: Sim, achei bem criativo o que vocé fez pra gente..
(Cientista Evelin)

Ops! Aqui ndo tem pergunta,
faca uma!

Excerto 145: Vamos nos ver novamente, em breve? (Miranha).
Excerto 146: Para que serve o clube? (Kaca)

Excerto 147: Porque a enguia elétrica tem eletricidade? E ela
vive 0 tempo todo na dgua? (Miojinho).

Excerto 148: O gue vocé mais gosta nos clubistas? (Dora)
Excerto 149: O que vocé mais gosta sobre ciéncias? (Ennrique)
Excerto 150: Natalia 0 que vocé mais gostou no nosso clube?
(Kuma)

Excerto : ...... (CCLimaD)

Excerto 151: Quais suas experiéncias mais legais no clube?
(Margarida)

Excerto 152: Vocé gosta de vir no clube de ciéncias? Porque.
(Cientista Evelin)

O que ¢ avaliacao para vocé?

Excerto 153: Na minha opinido, a avaliagcdo é uma forma de
vermos o que falta aprender sobre aquele determinado assunto
e expandirmos nosso conhecimento daquele assunto.

(Miranha).

Excerto 154: E um resumo de todos 0s assuntos que estudamos
nos meses. Tipo a professora passa uma tarefa tipo um texto
lemos e algumas coisas caem na prova. (Kaca)

Excerto 155: As avaliagdes séo um tipo de forma de relembrar
0 que aprendemos. (Miojinho).

Excerto 156: Eu acho que serve para ver o que n6s aprendemos.
(Dora)

Excerto 157: A avaliacéo e algo que vocé pesquisa sobre algum
lugar ou objeto, e também plantas. (Ennrique)
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Excerto 158: Eu acho que é para nos aprender. (Kuma)
Excerto 159: Avaliacdo e para nos treinar nosso conhecimento.
(CCLimaD)

Excerto 160: Ela é bem divertida, sempre diferenciada! Adoro
muito! (Margarida)

Excerto 161: Pra mim é uma avalia¢do com varias perguntas
agente tem que entender. (Cientista Evelin)

Perguntas da Entrevista

Unidades de Sentido

Como vocés sabem que
aprenderam... se no Clube de
Ciéncias néo tem nota?

Excerto 162: A gente aprofundou os estudos do ano passado,
porque ano passado era um outro clube de ciéncias e eles foram
falando as caracteristicas e a gente tinha um outro banner sé
que era do ano passado... ai a gente foi aprendendo por |4,
vendo o que tinha, o que os outros fizeram, a gente foi vendo as
caracteristicas dela. (Clubista 1/1)

Excerto 163: A gente conversa com varios colegas, aprende com
eles o que eles aprenderam ano passado, que foi ah.. essa
pesquisa aqui ne (apontou para o banner). (Clubista 1/2)
Excerto 164: O professor leva a gente em passeio, saidas de
estudo pra gente aprende um pouco mais assim sobre habitats,
alimentacdo, essas coisas. (Clubista 1/1)

Excerto 165: A gente foi pesca pra ve se consegue alguma coisa.
(Clubista 1/2)

Excerto 166: Ficamos olhando na beira do rio pra ver se
encontrava alguma coisa. (Clubista 1/1)

Excerto 167: A gente vai procurando o que a gente ja fez com a
pesquisa com os super herois, documentarios e também a carta
do radiologista. (Clubista 2/1)

Excerto 168: Quanto mais a gente ndo vai frequentando o clube
mais a gente encontra coisas novas e por ai vai. A gente faz
experiéncias... a gente fez uma experiéncia do sal e acido,
producdo de sal de fruta e botamos o bal&o no final e o gas
carbdnico encheu o baldo oh.. e usamos o que sobrou ali pra
fazer o sal de frutas. (Clubista 3/1)

Excerto 169: 4 gente tem um blog. E la a gente registra... bota
foto... se vocé quiser acessar é aqui oh... (mostrou que atras da
cimsa tava o acesso pro blog). A gente tem um grupo no Whats
up também. Conversando com os outros. (Clubista 3/2)
Excerto 170: A gente vai, as vezes, 14 no fundo pra cuida da
horta, tem a composteira também. (Clubista 4/1)

Excerto 171: Aqui é eu e a professora medindo as plantas pra
ver o crescimento delas. A gente ajudou 0s pequenos também.
(Clubista 4/2)

Excerto 172: N6s colocamos em pratica as nossas pesquisas.
(Clubista 5/1)

Excerto 173: Tinha muita coisa que a gente ndo sabia, porque
nao interessava a gente, mas quando a gente entro no Clube de
ciéncias a gente viu que tem todo esse sistema de colocar a mao
na terra, planta coisas, entdo é... muito legal. Entdo cada vez...
todo dia a gente aprende coisa. (Clubista 5/2)

Excerto 174: A gente realmente faz na préatica, como limpagem.
A gente aprendeu muito mais colocando a méo na terra, do que
80 fica... s6 olhando. Teve uma vez que a gente limpo... tiro tipo
folha assim que tava atrapalhando no jardim. (Clubista 5/3)
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Excerto 175: A gente pesquisa bastante. N6s fizemos um video
reportagem em grupos, em duplas e foi mostrado no conselho de
classe pra varios professores. (Clubista 5/4)

Excerto 176: A gente sempre vé& algumas coisas e acaba
perguntando pra professora e se a professora acaba néo
sabendo a gente pergunta... a gente ou pesquisa ou pergunta pro
pessoal da furb. (Clubista 6/1)

Entdo no Clube ndo tem | Excerto 177: Ndo, é s6 pra nos ve, faze essas pesquisa e.... mais
avaliacdo? Quem é responsavel | aprende assim com nés e com o professor. (Clubistal/2)

pela avaliacdo no Clube? Excerto 178: N&o, s6 as atividades que a gente procura mesmo.
(Clubista 2/1)

Excerto 179: E que quase todo dia né tem um que leva o caderno
do Clube de Ciéncias pra fazer o relato, entdo como a gente vai
entendendo a gente vai escrevendo no relato, entio eu acho que
isso ajuda. (Clubista 2/2)

Excerto 180: E como se fosse um diario do que a gente
aprendeu. (Clubista 2/1)

Excerto 181: E a gente le no proximo encontro pra todo mundo
sabe e relembra. (Clubista 2/3)

Excerto 182: Tem coisas que a gente ja leva, ja sabe sobre
questdes cientificas. Nos mesmos percebemos que aprendemos.
Fazemos bastante perguntas. (Clubista 3/1)

Excerto 183: Nao, fazendo, a participacédo na sala. Conversas,
perguntas. (Clubista 4/1)

Excerto 184: N&o, no maximo tarefas, pesquisas, mas ndo tem
nota. (Clubista 5/1)

Excerto 185: A gente conversa, faz muito trabalho em grupo,
rodas de conversas. (Clubista 5/2)

Excerto 186: Tinha muita coisa que eu ndo sabia sobre o jardim
biodiverso e agora eu to sabendo tudo. (Clubista 5/3)

Excerto 187: Uma Autoavaliacdo né. (Clubista 5/4)

Excerto 188: Nao, a gente também faz alguns registros sobre a
trilha que a gente fez (Mostrou os registros) (Clubista 6/1)
Excerto 189: Em cada aula, cada um leva leva um caderno pra
faze um registro sobre o que aconteceu na aula. (Clubista 6/2)
Excerto 190: Depois que a gente faz o registro, na préxima aula
a gente Ié. (Clubista 6/1)

Se um clubista recebesse nota, 0 | Excerto 191: 4 gente ia avalia mais assim... a forma como ele
que vocés avaliam que é ser um | ensina nés. (Clubista 1/1)

clubista nota 10? Excerto 192: Como ele pergunta pras pessoas, se ele gosta ou
se ele fica mais quieto e ndo conversa dai... tipo olha pra essas
caracteristicas (apontou para as caracteristicas das tartarugas
no banner). (Clubista 1/2)

Excerto 193: Ele teria que sabe tudo o que a gente fez, sabe
todos as coisas aqui da usina nuclear (apontou para a maquete),
e... sabe sobre a Marie Currie e 0o marido dela, todos os
procedimentos. (Clubista 2/3)

Excerto 194: Participando, explicando nas feiras. (Clubista 3/1)
Excerto 195: Fazendo experiéncia. Mas tipo fazendo a
experiéncia certa também né, acerta na experiéncia né.
(Clubista 4/1)

Excerto 196: Fazendo experiéncia e participando das coisas.
(Clubista 4/2)

Excerto 197: Fazendo tudo que a gente faz. (Clubista 4/3)
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Excerto 198: Fazer bastante pesquisa, coloca em pratica.
(Clubista 5/1)

Excerto 199: Compartilha as ideias do clube com os alunos da
escola se enturma. (Clubista 5/2)

Excerto 200: Ser presente, ser participativo, com for preciso ou
guando alguém precisa. (Clubista 5/3)

Excerto 201: Evitar faltar também. Ser participativo nos
projetos. (Clubista 5/4)

Excerto 202: Ser pesquisador, cuidar bem das plantas, olha
toda vez se ta morrendo se ta dando flor. (Clubista 5/5)
Excerto 203: Estuda bastante, entende, pesquisa e participa.
(Clubista 6/1)

Excerto 204: Faze bastante perguntas. (Clubista 6/2)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. Identificagio do Projete de Pesguisa

Tiuls do promin: Svelisgac de sprandizszem == um condexic de Educagac N Foemal: sedaranbes pars Clubes d= Cigncisa

Hren do ponhecirento: Cifnciza Homanses

Cursa: Mestradp == Educagan

Mimeen de padicipanies no canbro: 5 peodessores e 15 clibizins | Mimees oisl d= pariicipantes: 3]

Patrncinador ds pesgui=e:

netugss onde sars reslzede: Lnvereidads Sagiomal de Bumsensy

Mome don pesgumsdores = colaboesdoras: Daniels Tomio = Natsis Degeinh Padron

& prazpe shein-identiicads, que ==ta =ob 2us pe=pomasbiidsde, & comidada & padizicar do projein d= pezquins acima idenfficade.
Eshe docurentn corfsm fodes == informscdes nacesssnas sokrs = praguiss qus =ssmos fazends. Sus colsborscas meade esbuda
zavd de muits importince pars nds, mas 2e wocd oy = pe=sos 2ob sus responasbifdede desistirem = qualgesr momento, ixeo nc hes
Gremms renhus prejoiza

2. Identificagio do Participants da Pesquisa & do Responsavel

Mome do pastcipanis da pescuize: Celn de nezciments:
Mome do responzdesd: Deln de nazcimenic:
Vinzulo do resporadvel com o parficipants de pesguize:

Profmzan: Neconalideds:
Esbadn ci: | CPEIMF: Ri= g, RNE
Endaragn:

Tal=ione: | E-mail:

1. Identificagio do Pesquisador Responsivel

Mom=: Neimlis 8

Profmzan: Extudami= | M=o do ragimbo no Conselhe:
Enderago: Fue Alsgoas, n' 50, Ric dos Cedeoe - 50
Tel=done: [47] 9 Z352-[477 | E-mail: rkpedromiSigmail.com

Eu, reaponasyel palo menor scime idznificadc, sshorizo =us perticipasso, comao voluntseo, no pre=anis projsto de peeguiss, Dizest som

[=

1.

[ =]

e

©n

pErgumsdnr rammonniye] sohre m minse dezisds am mrorzer & wos peticioecin & ey cems de g

0 objetivo demis pesguize &: Elsboner raferentes qus pox=am orensr 8 suslisgSs de sprendizagem dos extodanies mm Clubes de
Cifncias, consdersndo o prefices educairss des=npolvidss nesde contexdn. Enf=ndemos cormo neferemi=a, um comumo d= criisnos
pelos quaim podemos muslise @ inderprabar difsrentes tipos de pedfces educabives que compide & informem = =prendizagems dos
clu bz,

O procedimentn pars & colafs de dadns de dadns dursnte o percursc de campe, 32 dam sievés de um difno consenbide. Exis
forms d= geesceo de dedon & mscrils pelo padiciceni=s ds preguiss s pedids do peaguizsdor & o padcpanse sals cisnds desde o
inizic gu= o disnio Ao =ars de =ey umo privedo = =M srdeeous 8o pesquinsdor.

2 beneficios ==parados aoe eshydantes clbistas 350; eniender methor de que forma pcome & =prendizagem dantro do Clube de
Cifncins

O desconfortos = o= riscos =aperados; MEo be risco ==perado comhudo oo mujslosicolaborsdones da pesguiza podenin =s
manbime descordofseais cu conrlrangidos o responder slguses perounias ou ands, por decfndic de t=rmpo dos suefos Ders &
padicipecan do disric.

& participagao do meu filhe (ou 4o menor 2ob mishe responabiideds) nesds projeds tem como objsfus colsborsr com = peequiss
gu= buscs compresndar melhor o sspags do Clibe de Cidncss. Consderamon = visio dios cubistss funds=enisl pars compresnder
como £ coremtruids e= sprendizagens denfes do Clube de Cifncies

& paricipagao do meu filho (rs do menor 208 minha responeabilideds] & isents de de=peses enirefantc terhe cigncis de que ele
n#o mmrd rergnemds pely wos padicioecin ne pasguine.

M=y fiho {ou o manor sk rminhs responssbiidads] t== direito 8 saeisiéncis, freismenis = ndenizagss por sveriosis dencs, sfeios
colmiarsis = ramcdes sdverass decormami=s ds miche psfopscan ne presants pasguise.
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2. Euweopericipacte ds pesquiss bemos & liberdede de desidr cu d= inferomper & colsborego do mew fiho (ow do menor =ob minhs
ramponmskiideade] nests cemouine 8 qusliuer mosenisise momems qus dessismmos, sam teceesidede de qualqusr sapioage.

5. Wos=as desistenciz neo cauv=sn renhum prajuizo = smide ou bem-s=bar fisico, 2ocis), peicoligicn, amocicnel, mapituel = oubersl do
meu fiko [ou dic mencr 208 minhe eaponsabidads).

10. D= dedoe pes=os= do padicioanis da pesquiss serso mantidos =m sigls, mee concoedo que =ajam dvslgados or resukedos ds
pErgums am publosciss cisshfices, desde qus s=ys dedos paxspss mio =jsm mesconsdon.

11, Poderai conzuker o pesquisador respossavel (mcime identiicado) sempee que enfender nece=sien obler informsgies ou
malaraimenion sobes o projehs de pesguise = & pedicioacin do mew Sk [ou do meEnor sob minke resgonsebiideds] ns penguins.

12. Tenha = gamnde d= lomsr conkeciments, pesscalmeni=, dofs] nesuBado(s) parcisl[isy & fnekg] destn pasguise.
13. Extm penzsizs foi mproveds palo Comis de Stics ne Pasgsiss sm Seres Humancs de FURE (elefone 47 33210122}

Cleclam que ot bodee == informepies necea drins = saclsracimenios quands 8 divides por mis spreesenisdes = porexisr de sooeds,
Exuine o peassrde documenhs = duss e de igusl tsce (comfedde) @ foeme, ficandc ums delss &m minhs pozes.

= II de d.-'

Participante da pesquisa Responsavel pelo participante da pesquisa

Mome do pesguisader responsivel pela obteng@o do consentiments

Testzmumnhas:

MHime: Mizmea:

RS ou RHE: A% ou RHE:
CPFIMF: CPFIMF:
Talafoms: Talafome:

Tesfemunies ==r80 exigides ca=o o voluntseio nS po=as, por skgum motn, s=iner o Ema

Pagina 2 de 2




124

ANEXO B — Termo de Assentimento dos Estudantes

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR

focé & convidado(z) a participar da pesguiza intitulada “Avaliagio da aprendizagem em um contexto
de Educacio Nio Formal: referentes para Clubes de Cifneias”™, sob a rezponsabilidade dols) pesqui-
sador Natalia Bagattell Pedron e prof. Orientadora Daniela Tomio.

MNesta pesquisa nds buscamos: Elaborar referentes que possam onientar a avaliagdo da aprendizagem
dos estudantes em Clubes de Ciéneias, considerando as praticas educativas desenvolvidas neste con-
texto. Entendemos como referentes, um conjunto de critérios pelos quais podemos avaliar e interpre-
tar diferentes tipos de praticas educativas que compde e informam a aprendizagem dos clubistas.

A sua participagdo na pesquisa busca compreender melhor o espaco do Clube de Ciéncias. Conside-
ramos a visdo dos clubistas findamental para compresnder como € construida as aprendizagzens den-
tro do Clube de Ciéncias.

Em nenhum momento vocé serd identificado(a). Oz resultado: da pesquisa serdo publicados, mas a
sua identidade serd preservada.

Wocé ndo tera nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesguisa.

Nig ha risco esperado, contudo os sujeitos/colaboradores da pesquiza poderio se zentirem descon-
fortavels ou constrangidos ao responder algumas persuntas ou ainda, por dispéndic de tempe dos
sujeitos para a participacio do didrio. Oz beneficios serfo entender melhor de que forma ocorre a
aprendizagem dentre do Clube de Ciéneias.

Mesmo que sen responsdvel legal tenha concordade com a sua participagio na pesquisa, vocs nio &
obrigado a participar se nio desejar. E vocé & livre para deixar de participar da pesquiza a qualquer
momento, sem nenhum prejuizo.

Uma via original deste Termo de Assentimento ficard com vocé.

Qualguer duvida a respeito da pezquiza, vocé poderd entrar em contato com: MNatalia Pedron (47) 9

8852-0477 e Daniela Tomio (47) 9 9605-6679. Podera também entrar em contato com o Comité

de Etica na Pesquisa em Seres Humanos/FURE, na Universidade Regional de Blumenau — Rua
Antonio da Veiga, 140, Bairro Victor Konder, Blumenan (3C), CEP 82030-903, fone (47) 3321
0122,

Blumenan, ....... de ... de 20

Assimatura dols) pesquisadaor(res)

Eu, , aceito participar do projeto citade acima, vohmtariamente, apos ter
sido devidamente esclarecidola).

Participante da pesquisa




ANEXO C - Formulério de solicitacdo e autorizacdo para o desenvolvimento da

pesquisa no Clube de Ciéncias
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PROPEX - PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO,

EXTENSAOE CULTURA

COMITE DE ETICA NA PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEPH

FORMULARIO DE SOLICITACAO E AUTORIZACAOD
PARA O DESENVOLVIMENTO DE PESQUISA

Este formulario deve ser preenchido (por todo académico de Graduacio ou Pos-Graduacio que desaja
realizar 3 pesquiza) como instrumento de solicitagdo & autarizacio do local da pesquiza

Para zer preenchido pelo Pezquizador:

Titula:

Avaliagan da aprendirazem e e COMERD 06 BAucago Map Fornal Teferantss para
Chubes da Ciéncizs

Peaguizador

Responsavel:

Diamielz Tomio

Académicos:

Taializ Bazartali Pedan

Tipo de
trabalho:

{3TCC [¢nIc | 30 Diszertagio | { ) Monografia

{ ) Outros | Jmal?

Objetivos:

Cibjetva WMMMMWEMam@m&

dos esfudarte: em Clubes de Cienciz, considerandn as praticas educatives
dazenvaleidas naste conteto de educacio ndo formal
E:te objetive e desdobra em trés objetivo: espaafices, sendo o o ofyjetive que comesponds
20 emvobyimento de participantes das escolas da Fede Mbmicipa] de Blumenan, professores
2 estedantes clubistzs &:
2) elorider contribuigtes para mvalizgao em Chibes de Ciéncias, nos sentides atrituidos por
clubistas & seus professores, que peszam colzborar para 2 constragso de referente: par
mliacin.

Metodologia:

Ul prumeiro peromrs o IV esiEEainsg S por M 02 pesqmEa o CERIpG S oivenss
Eh:hﬂudubdﬁempuﬂmdmchmﬂ:ﬁud&ﬁélﬂuhmﬁemﬂdmld&
MMMWWWMMMEM
reu]mﬂamrﬂa;mdapaqmsﬂmemm&mgpmnﬂamutgmmmdz
mmhmdzmﬂmuhmmn;amm]mﬁnﬁmd&pmﬂﬂmmm
sujedtos, muiliados pelo pesouisadar, identifiouem gue praficas 3 dessmrghrem e
mmmﬁm&mﬂﬂﬂmmmmm;m:pﬂ
mein de enfrevistas samiestmitorada: com os chabistas dorame a Feira de Ciencias goe
acomtecs ammalments com o Clobes da Cigncias dareds de Ehomenay Exie instnenento
trafa-ze deumm ‘proces:o da inferacie social’ qmbupﬂtmdﬂedemhﬂcﬂmsu_ﬂms
(HAGUETTE, 1697, analizar suz percencde: reais do objeto de pespunisa & colatar
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m&mmmmgmmmwmmﬁﬁnm
mmmmwmmmmm&hu&mm
instruments estinzila o debate enfre oz sujeitos que pennite examinar A semente o gue
25 pess0as pansam, mas Com elas pensam @ por que pensam psim™ (BACKERS etal,
M]Lp.ﬁg}.mmmmmmhﬂmumm:h[hmnﬁulmchmm
Clubistas de um dos Clubes de Cigncias da Fede de Bhavenay, dasta forma poderemes
WEMMMEMMMEEEW
proporcioea liberdade ds expresz2a o que possfbilita o acesao 20 paamantos malz
intermoz dos participamtes (BRAUN; CLAREE; GRAY, 1017

Para o percirso de czepo, todos 0z cnco sujeitos profezsores rezponderin wm termo de
comzantimenta, lvre g esclarecida, copsentindo participar da pesquisa.. Eszes profissionais
sero identificados ma Becretaria d2 Educacio d= Blumenan
EMMMMIEMMBE
m&ﬂmmmwmmmmmhm
hm&MMEMMMmm
preencherzo o Temo de assentimento para menar adolescente. .
10z dadps zerados com 03 meumenios (enirevista, srupo focal e diarie conzenfide) ez

2rlisados com o metodo de Andlise Teuzl Dizcursiva, com foco na categorizacin da
dades discursivos.

Diata da selicitacio: 41072019

Fara ser preenchido pelo local onde sera realizada a pesquisa:

INSTITUICAD:
ORGAQ/DEFTO:
Nome: Celize Bazerra Aguing Cardosa
Cargo: Cocrdanadora de area de Ciéncias na Secretaria Mimicipal de Blumenen.
Responsavel:

Assinafura e carimbo:

Data da aprovacio:




