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“O que descobrimos [...] esta num termo que falta: ‘experiéncia
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dentro deste termo — ndo como sujeitos autonomos, ‘individuos
livres’, mas como pessoas que experimentam suas situacdes e
relacdes produtivas determinadas como necessidades e interesses e
como antagonismos, e em seguida ‘tratam’ essa experiéncia em sua

consciéncia e cultura [...].”
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RESUMO

Nesta dissertacdo apresenta-se os resultados de uma investigacdo que teve como objeto de
estudo a relacéo teoria e pratica na formacéo de professores de fisica. Para problematizar esse
objeto, a pesquisa considera como problema: Qual a concepg¢do da relacdo teoria e pratica
predominante no curso de Licenciatura em Fisica ofertado pelo Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia? Trata-se de uma pesquisa qualitativa que tem como objetivos apontar
as prioridades destacadas na proposta do curso em relacdo a formacdo de professores,
identificar e analisar as préticas pedagdgicas que sdo desenvolvidas nesse curso quanto a
relacdo teoria e a pratica pedagogica e verificar como se expressa a formacdo pedagogica na
proposta do curso de Licenciatura em Fisica. Para isso foram empregadas como técnicas de
coleta de dados a andlise documental do Projeto Pedagogico de Curso, do Regulamento da
Pratica Pedag6gica como Componente Curricular e dos Planos de Ensino das disciplinas de
Didatica e Didatica das Ciéncias, observacdes participantes de reunides do Nucleo Docente
Estruturante e entrevistas semiestruturadas com professores do referido ndcleo. A analise dos
dados seguiu a Analise de Conteudo que conforme Bardin (1999) tem trés passos: Pré-analise,
Descricdo Analitica e Interpretacdo Referencial. Primeiramente foram propostos e
organizadas as fontes da pesquisa por meio da escolha dos documentos da analise documental
e das transcrices dos audios das observagOes participantes e das entrevistas. Em seguida foi
feita a categorizacdo dos documentos e dos dados relacionando as frequéncias, auséncias,
similaridades e contradi¢Ges. Por fim, foi realizado um didlogo entre os documentos e suas
categorias com 0s objetivos da pesquisa e sua fundamentacéo tedrica. As conclusdes apontam
que a Licenciatura em Fisica em sua organizacdo curricular apresenta contradi¢des na
concepcao da relacdo teoria e pratica evidenciando em alguns momentos a predominancia da
teoria como guia da préatica e em outros a teoria como expressdo da préatica. Salienta-se que a
analise aponta como prioridades para a formacdo de professores a articulacdo entre
conhecimentos especificos e conhecimentos pedagdgicos que estabelecem uma organizacao
curricular diferenciada que favorece a interdisciplinaridade e a rela¢do da instituicdo com a
Educacdo Baésica. Nas praticas pedagodgicas dos professores as potencialidades descritas nas
prioridades para a formacdo de professores demonstram suas contradi¢cGes e fragilidades.
Evidencia-se que a Educacdo Béasica ndo tem sido alcancada pelo curso e as préaticas sdo
desenvolvidas na perspectiva da teoria como guia da pratica. Destaca-se que, ao analisar a
formagdo pedagégica na Licenciatura em Fisica, a organizacdo curricular e as praticas dos
docentes apontam para a articulacdo entre as disciplinas e a inser¢do da pesquisa no processo
de formacdo. Ressalta-se a potencialidade dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia como espaco para a formagéo de professores.

Palavras-chave: Relacdo teoria e pratica. Formacao de professores. Formacdo Pedagdgica.
Licenciaturas. Licenciatura em Fisica.



ABSTRACT

This dissertation presents the results of an investigation that had as object of study theory and
practice relationship in the Undergraduate in Physics. In order to problematize this object, the
research considers as problem: What conception of the predominant theory and practice
relationship in the Undergraduate in Physics offered by the Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia? This is a qualitative research that to objectives aims the priorities in the
course proposal in relation to teacher education, to identify and analyze the pedagogical
practices that are developed in this course regarding the relation theory and pedagogical
practice, and to verify how expresses the pedagogical formation in the proposal of the course
of undergraduate in Physics. For this purpose, used as data collection techniques. The
documentary analysis of the Pedagogical Course Project, the Regulation of Pedagogical
Practice as a Curriculum Component and the Teaching Plans of the Didactics and Didactics of
Science disciplines, participant observations of meetings of the Structuring Teaching Core
and semi structured interviews with the teachers of this course. The analysis of the data
followed the Content Analysis that according to Bardin (1999) has three steps: Pre-analysis,
Analytical Description and Referential Interpretation. Thus, the documents of the research
were first proposed and organized through the selection of the documents of the analysis of
the documentary and the audio transcriptions of the participant observations and interviews.
Then began the categorization of the documents relating the frequencies, absences,
similarities and contradictions. Finally a dialogue was carried out between the documents and
their categories as the objectives of the research and its theoretical foundation. The
conclusions point out that the undergraduate in Physics presents contradictions in its
conception of the theory and practice relationship evidencing in some moments the
predominance of the theory as practice guide and in others the theory as practice expression.
It should be noted that the analysis points out as priorities for teacher education the
articulation between specific knowledge and pedagogical knowledge that establish a
differentiated curricular organization that favors interdisciplinary and the relationship of the
institution with the Basic Education. In the pedagogical practices of teachers, the potentialities
described in the priorities for teacher education demonstrate their contradictions and
weaknesses. It is evidenced that the Basic Education has not been reached by the course and
the practices are developed from the perspective of the theory as practice guide. It should be
noted that, when analyzing the pedagogical formation in the Undergraduate in Physics, the
curricular organization and the practices of the teachers point to the articulation between the
disciplines and the insertion of the research in the formation process. The potential of the
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia a space for teacher education is
highlighted.

Keywords: Theory and practice relationship. Teacher Education. Education. Undergraduate.
Undergraduate in Physics.
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1 APRESENTACAO E CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

Discutir a formag&o de professores no Brasil &€ um desafio, pois o tema se apresenta
com diversas abordagens tedricas e metodologicas na comunidade cientifica. Na década de 80
do século passado a pesquisa qualitativa se estabeleceu como referéncia na area da educacéo,
abrindo espaco para que a pratica pedagogica das escolas se tornasse objeto de estudo e
possibilitando novas investigagdes no campo da formacao de professores. Assim, iniciou-se
um movimento de critica e reconfiguracdo dos estudos da area da educacdo, que inclui a
formacdo docente. Destaca-se nessa reformulacdo o surgimento da racionalidade pratica em
diversas correntes tedricas que trazem para o campo da formacéao de professores ideias sobre a
articulacdo da formac&o inicial do professor com a pratica pedagdgica, além de problematizar
as possibilidades do professor da Educacdo Basica ser pesquisador. Esse enfoque surge da
critica a formacao do professor pautada na racionalidade técnica, abordagem que prioriza uma
solida formacdo tedrica com fins aplicacionistas totalmente desvinculada da prética
pedagogica na Educacdo Bésica e da realidade social.

A racionalidade técnica se introduziu no Brasil no periodo de 1939 a 1971. Nesta
ocasido os Institutos de Educacdo que ofereciam formacéo de professores foram elevados ao
nivel universitario pelo Decreto 1.190 de 1939. Esse decreto delineou a estrutura dos cursos
de graduacdo em nivel universitario. Portanto a partir dessa normativa, iniciou-se um processo
no qual os cursos de formacdo de professores no Brasil tornaram-se segmentados entre o
conhecimento especifico e o conhecimento pedagdgico, pois primeiro o licenciado cursava
disciplinas da area especifica de sua formacdo e ao final do curso realizava disciplinas
pedagogicas e praticas de ensino. Nesse modelo os curriculos e a formagdo docente se
organizam de modo a fragmentar as relacdes entre a teoria e a préatica, a pesquisa educacional
e mundo da escola, a reflexdo e a acdo, abordando as situacdes pedagdgicas de forma ideal e
abstraida dos contextos de vivéncia concreta das escolas (GERALDI, 1998). Portanto, a
relacdo teoria e pratica nas licenciaturas se estabeleceu, historicamente, de modo
compartimentado, pois uma “solida” formacéo teorica era seguida de aplicacdo na pratica
docente.

Atualmente a formacgdo de professores no Brasil ainda é fortemente marcada pela
racionalidade tecnica. Esse modelo curricular é chamado por Gatti (2011) de 3+1, pois ele se
organiza em trés anos de disciplinas especificas e um ano de disciplinas pedagogicas.

Entretanto as politicas para a formacgdo docente, as politicas publicas pds Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacdo de 1996 (LDBEN) e a intensa producdo tedrica e cientifica no campo
educacional propdem mudancas nesta realidade. Assim, a racionalidade pratica surge da
necessidade da formacdo do professor ser pautada na prética profissional e na relagdo entre
teoria e pratica.

Apesar dos movimentos de critica e mudanca na educacdo, a desvalorizacdo do
conhecimento pedagégico na formacdo do educador esta presente nas instituicdes de
formacdo de professores e é retratada nas pesquisas de Gatti (2011). Tal desvalorizagdo é
mostrada por Saviani (2009) como resultado historico da constituicdo dos cursos de
licenciatura no Brasil. Para esse autor, a constituicdo das licenciaturas no Brasil € marcada

pelos contetidos culturais-cognitivos relegando:

[...] o aspecto pedagdgico-didatico a um apéndice de menor importancia,
representado pelo curso de didatica, encarado como uma mera exigéncia formal para
a obtencdo do registro profissional de professor (SAVIANI, 2009, p. 171).

Essa condicao historica das licenciaturas faz com que desde a década de 30 do século
passado ndo tenhamos mudancas na base da formacdo docente no Brasil, reproduzindo-se na
maioria das instituicbes a dicotomia entre conhecimentos especificos e pedagdgicos, entre
teoria e pratica, entre instituicdo formadora e a escola.

Nas discussdes tedricas e nas pesquisas sobre a formacdo de professores € possivel
encontrar mais do que criticas, mas caminhos para a superagdo dessas dicotomias. Para André
(2012) sdo diversas as abordagens e os autores na formacdo docente. Em comum todas
valorizam a articulacdo entre teoria e pratica, reconhecem a experiéncia e a reflexdo critica na
melhoria da préatica, atribuem ao professor um papel ativo no seu desenvolvimento
profissional e defendem a criacdo de espacos coletivos na escola para desenvolver
comunidades reflexivas. Novoa (1991), por sua vez, considera que a formacédo do professor
precisa ir além da técnica ou do improviso, pois ele é “[...] um profissional que pode utilizar
seu conhecimento e sua experiéncia para se desenvolver em contextos pedagdgicos
preexistentes” (NOVOA, 1991, p.74) articulando trés saberes: experiéncia, pedagdgico e
disciplinar.

Neste contexto de transi¢cdo da realidade da Educacdo Bésica e da producéo cientifica
do campo da formacdo de professores o que mais desafia € a relacdo entre teoria e pratica,
pois ela parece dificil de concretizar. Além disso, a relagdo teoria e pratica permite diversas

interpretagdes e traz consigo conceitos e enfoques diversos, divergentes e até contraditorios.
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Sdo frequentes as pesquisas que tém como tema a relacdo entre teoria e pratica, mas essa
relagdo sempre pode ser apresentada de um angulo diferente dependendo do espaco onde a
pesquisa se realiza e da abordagem tedrica a qual ele se filia. Por isso, nesta pesquisa o objeto
de investigacdo sera a relacdo teoria e pratica na formacgédo de professores de fisica em um
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia no estado de Santa Catarina.

Nas pesquisas realizadas, que envolvem as licenciaturas nos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, trabalhos que discutem a analise dos projetos pedagdgicos
de curso se destacam. Essas pesquisas tém como objetivo identificar a estrutura curricular das
licenciaturas, focando nas possibilidades e limitacdes de curriculos diferenciados do padrédo
conhecido no Brasil em que h4d um dualismo entre os contetidos da area especifica do curso e
0s contetdos pedagdgicos (MALAFAIA E ESTRELA, 2013) e (LAMB, WELTER E
MARCHEZA, 2014). Esses trabalhos utilizam como metodologia a analise documental de
Projetos Pedagdgicos de Curso disponiveis na internet e de diversas institui¢ces do pais.

No estudo foi encontrada uma dissertacdo que aborda o curso de Licenciatura em
Quimica ofertado em um Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia em Santa
Catarina. Esse estudo utilizou como metodologia a analise documental do Projeto Pedagdgico
de Curso (PPC) e teve como perspectiva tedrica o materialismo dialético. Em suas conclusdes
Silveira (2013) aponta que as orientacdes seguidas na elaboracdo do PPC da Licenciatura em
Quimica acompanham as diretrizes dos organismos internacionais e as politicas educacionais
assumidas pelo Brasil. Além disso, o PPC configura-se em perspectivas técnico-
instrumentais, e embora as diretrizes oficiais apontem para uma formacdo de carater
emancipador a instituicdo mantem a tradicdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia ofertando uma licenciatura de carater técnico.

Barcellos (2013) desenvolveu um estudo sobre Licenciatura em Fisica do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo, ressaltando em sua analise o
desenvolvimento do conhecimento especifico de fisica e apontando que o curso pesquisado
apresenta potencialidades no sentido de resignificar esse conhecimento para articula-lo com
0s conhecimentos pedagdgicos necessarios para a formagéo docente.

Por sua vez, Flach (2014) realizou uma pesquisa em que o0 processo de consolidacéo
das licenciaturas do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia Rio Grande do Sul é
discutido. Em suas conclusdes evidenciou-se que a interiorizacdo desses Institutos em regides
do interior do estado potencializa uma relacdo mais proxima da Educacdo Béasica, mas essa

relagdo ainda ndo foi consolidada nos cursos pesquisados.
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Outro aspecto observado nas producgdes cientificas, que tém as licenciaturas dos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia como objeto de estudo, é a analise das
concepgdes de formacdo de professores nas politicas publicas que instituiram a organizacéo
destes cursos (LIMA E SILVA, 2014), além de um estudo sobre a evasdo (GERBA, 2014) e
um estudo de caso sobre a implantacdo das licenciaturas na rede federal de educacao
profissional (ASSIS, 2013).

Nessas diversas pesquisas ha a auséncia da problematizacao da relacéo entre a teoria e
a préatica e da formacéo pedagdgica desses cursos, pois o foco da maioria dos estudos esta na
discussdo sobre as politicas publicas que estabeleceram a presenca das licenciaturas nesse
espaco diferenciado. Além disso, os professores sdo ouvidos somente no estudo sobre a
implantacdo das licenciaturas nesse espaco (ASSIS, 2013), no estudo do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (BARCELLQOS, 2013) e na pesquisa realizada
no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Rio Grande do Sul (FLACH, 2014),
pois nas demais sdo privilegiadas visdes de documentos e questionarios respondidos por
estudantes matriculados e evadidos (GERBA, 2014) ou dos reitores (LIMA E SILVA, 2014),
ou mesmo a analise documental (SILVEIRA, 2013).

Assim, os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia sdo um espaco de
pesquisa diferenciado, pois a formacdo de professores nessa rede é recente e sdo poucas as
pesquisas sobre suas licenciaturas. Também é visivel que as pesquisas sobre a formacdo de
professores nesse espaco, que tém como foco as licenciaturas, sdo limitadas pelo seu pouco
tempo de existéncia e pelos objetivos apresentados. Por isso, essa pesquisa busca um novo
olhar para o objeto de pesquisa. Dessa forma, reafirmo: o objeto de estudo dessa pesquisa € a
relacdo a relacdo teoria e pratica na formacgdo de professores de fisica em um Instituto de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia no estado de Santa Catarina.

Entretanto a op¢do por esse objeto de pesquisa também esta fortemente ligada a minha
atuacdo profissional hoje e a minha formacdo inicial. Atualmente sou Técnica Administrativa
em Educacdo, no cargo de Pedagoga, na rede federal de educacéo profissional e tecnoldgica.
Meu trabalho como pedagoga e coordenadora pedagogica tem sido o acompanhamento da
aprendizagem dos estudantes dos cursos técnicos e de graduacdo visando a permanéncia e 0
éxito dos mesmos, bem como o acompanhamento de todo o trabalho pedagdgico
desenvolvido na instituicdo em suas diferentes modalidades de ensino. Do mesmo modo que a
escolha do espaco de pesquisa esta ligada a minha vivéncia, a escolha do objeto de pesquisa

também. A preocupagdo com a relacdo teoria e pratica esteve presente em minha formacao
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desde a minha graduacdo em licenciatura em pedagogia. A dificuldade de visualizar a
realidade escolar, de modo a compreender suas relagdes com o todo social, me angustiavam e
se somavam a dificuldade de utilizar a didatica que aprendi na universidade na realidade em
que atuava como professora. Como consequéncia dessa angustia, busquei ampliar minha
formacéo e logo apds concluir a licenciatura em pedagogia iniciei o curso de bacharelado em
ciéncias sociais. Nesse curso passei a relacionar a dificuldade de ser professor com a
dificuldade de nos formarmos politicamente, pois no fundo nossa formacdo é técnica e nao
reflexiva e ndo nos da suporte para lidar com os problemas sociais que fervilham dentro das
escolas. A angustia com relacdo a formacao de professores ainda persiste, pois apesar de estar
em uma realidade privilegiada em que os professores possuem uma excelente formacéo, séo
comprometidos com a educagdo e contam com uma estrutura boa de trabalho e valorizagéo
salarial por meio de plano de carreira que estimula a formacdo em pdés-graduacdo, vejo o
curso de Licenciatura em Fisica com dificuldades, como por exemplo, a alta evasdo e a
desmotivagdo dos docentes com o curso. Isso amplia meus questionamentos sobre as
potencialidades e dificuldades de formar professores na rede federal de educacéo profissional
e tecnoldgica. Desse modo, esses guestionamentos assim se expressam: Quais as prioridades
da formacdo de professores no curso de Licenciatura em Fisica? Como se expressa a relacdo
teoria e pratica nos documentos institucionais da Licenciatura em Fisica e na préatica
pedagogica dos professores? Que formacdo pedagdgica é expressa pelos docentes e pelos
documentos da Licenciatura em Fisica? Qual a concep¢do de teoria e pratica predominante
nos documentos institucionais da Licenciatura em Fisica? Qual a concepcdo de teoria e pratica
predominante nas praticas pedagdgicas dos professores do curso de Licenciatura em Fisica
ofertado?

A partir destas questdes estabeleci como problema desta pesquisa: Qual a concepcao
da relacdo teoria e préatica predominante no curso de Licenciatura em Fisica ofertado pelo
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia?

A partir desse problema organizei os seguintes objetivos:

Objetivo geral: Examinar a relacao teoria e pratica no curso de Licenciatura em Fisica
ofertado pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, de modo a compreender
qual a concepcéo da relagdo teoria e préatica predominante para a formacéo de professores.

Obijetivos especificos:

1. Apontar as prioridades destacadas na proposta do curso em relagdo a formacao de

professores.
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2. Identificar e analisar quais praticas pedagdgicas sdo desenvolvidas pela Licenciatura
em Fisica ofertada pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia para
relacionar a teoria e a pratica pedagogica.

3. Verificar como se expressa a formacdo pedagogica na proposta do curso de
Licenciatura em Fisica.

Para responder o problema de pesquisa e atingir 0s seus objetivos, apresento nessa
dissertagdo os seguintes itens: 1) Fundamentos e procedimentos metodologicos, 2)
Fundamentagao teorica, 3) Dados de pesquisa e 4) Consideragdes Finais. Nos fundamentos e
procedimentos metodologicos apresento a abordagem da pesquisa, suas fontes de dados, seus
instrumentos de coleta de dados e sua forma de analise. Na fundamentagdo tedrica situo o
objeto de pesquisa destacando concepgdes tedricas que mostram a evolucdo histérica da
formagdo de professores e da Educacao Profissional no Brasil. Também serd analisada a
legislacdo vigente sobre formacdo de professores e a relacdo teoria e pratica na didatica e no
curriculo. Os autores que sustentam essa pesquisa sdo: Cunha (2005), Manfredi (2002),
Saviani (2011), Gatti (2010), Lidke e Cruz (2005), Severino (2003), Romanowski e Martins
(2014), Marcelo (1999), Martins (1996 e 2014), Vazquez (1971), Pimenta (1995), Gadotti
(2006), Thompson (1971), Bernardo (1991), Candau (1999), entre outros. Os dados de
pesquisa foram organizados em trés categorias de andlise, seguindo o método de andlise de
conteudo de Bardin (1991) com os seguintes enfoques: 1) Rela¢do teoria e pratica e as
prioridades para a formagdo de professores; 2) Os professores e suas praticas; 3) A formagao
pedagdgica no curso de Licenciatura em Fisica. Por fim, realizo as consideracdes finais da

pesquisa.
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2 FUNDAMENTOS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa problematiza a relagdo entre teoria e pratica na formacdo inicial de
professores, tendo como principal objetivo examinar a relacdo teoria e pratica no curso de
Licenciatura em Fisica ofertado pelo Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, de
modo a compreender qual a concepcdo da relacdo teoria e pratica predominante para a
formacdo de professores. Sua abordagem metodoldgica é a pesquisa qualitativa, pois observa
0s cinco itens apontados por Ludke e André (1986) e Trivifios (1987) que a caracterizam: a)
Ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal
instrumento; b) os dados coletados séo predominantemente descritivos; ¢) a preocupag¢ao com
0 processo € muito maior do que com o produto; d) o significado que as pessoas ddo as coisas
e a sua vida sdo focos de atencdo especial pelo pesquisador; €) a analise dos dados tende a
seguir um processo indutivo.

A pesquisa qualitativa considera a importancia do ambiente na configuragdo da
personalidade, nos problemas e na realidade dos sujeitos. Dessa forma, o pesquisador precisa
compreender 0s aspectos estruturais, ou seja, sistema econdmico, politico e social e a0 mesmo
tempo a cultura local dos sujeitos de pesquisa, pois esta relacdo origina a realidade e permite
ao pesquisador compreendé-la em sua totalidade.

Na abordagem qualitativa é essencial a descri¢do dos dados coletados, pois a anélise é
baseada em dados subjetivos. Esses dados precisam ser densamente descritos para que as
relacBes possam ser explicadas. Por isso 0 processo de pesquisa € mais importante que o
produto, pois € no processo de coleta de dados que o pesquisador vai organizando as
possibilidades e limitacdes e evidenciando elementos centrais da analise e dialogando com
seu problema de pesquisa. Neste processo o significado que os sujeitos de pesquisa dao a
realidade e mesmo ao objeto de estudo do pesquisador sdo percebidas, relacionadas e
compreendidas. Por isso a pesquisa qualitativa é indutiva, ou seja, ao longo do processo o
pesquisador vai construindo elementos e categorias da pesquisa e juntando a ela os
referenciais teoricos, pois ndo determina previamente o referencial teorico e as hipoteses na
qual toda a andlise de dados sera realizada.

Essa pesquisa, com relacdo aos seus objetivos ocorreu em trés fases: exploratdria,
trabalho de campo e anélise do material empirico e documental (MINAYO, 2015). Essas trés
fases ndo acorreram em ordem cronoldgica, mas em movimentos fluidos que possibilitaram o

avancar e retornar para conseguir melhor definicdo do objeto de pesquisa e dos seus objetivos.
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A fase exploratoria tem como alvo definir e delimitar o objeto de pesquisa, além de
desenvolver e operacionalizar o trabalho de pesquisa (MINAYO, 2015). Por isso as
observagOes participantes auxiliaram na construcdo dos roteiros das entrevistas
semiestruturadas apontando lacunas e possibilidades, além de auxiliarem na escolha dos
professores com os quais foram realizadas as entrevistas. Portanto foram elaborados roteiros
de entrevista semiestruturadas com perguntas gerais para os trés professores, mas também
com perguntas especificas para cada um deles com o objetivo de esclarecer situacdes,
encaminhamentos e concepcdes ja declaradas nas observagdes participantes.

A fase de trabalho de campo é o momento fundamental da pesquisa, pois consiste na
aproximacdo com o objeto de pesquisa por intermédio de diferentes instrumentos e possibilita
que o pesquisador construa suas primeiras hipoteses e as confronte com a realidade
observada, constituindo o primeiro momento da construcdo de conhecimento (MINAYO,
2015).

Além das observagdes participantes das reunides do Nucleo Docente Estruturante e
das entrevistas semiestruturadas realizadas com os docentes, esta investigagédo utilizou como
técnicas de coleta de dados a analise documental.

Para Trivifios (1987) analise documental é um estudo descritivo que possibilita ao
investigador grande quantidade de informac@es provinda de leis, regulamentos e documentos
oficiais. Nessa técnica de coleta de dados sdo escolhidos documentos significativos para o
problema de pesquisa. Segundo Flick (2009) a escolha de documentos para a analise
documental precisa estar pautada nos seguintes critérios: 1) autenticidade, 2) credibilidade, 3)
representatividade e 4) significacdo. Portanto, os documentos necessitam ter uma origem
inquestionavel, para que ndo apresentem erros e sejam efetivamente representativos para o
problema de pesquisa.

Nesta pesquisa, foram escolhidos como documentos para a analise documental o PPC
(2014) - Projeto Pedagdgico de Curso -, o Regulamento da Pratica Pedagdgica como
Componente Curricular (2016) e os Planos de Ensino das disciplinas de Didéatica e Didatica
das Ciéncias. O PPC apresenta relevancia a pesquisa, pois € o planejamento pedagogico do
curso apresentando em sua estrutura elementos que apoiaram efetivamente a investigagéo
sobre a relagdo entre teoria e pratica. O Regulamento da Pratica Pedagdgica como
Componente Curricular é outro documento fundamental para a pesquisa, pois apresenta em
sua organizacdo a concepcdo da relagdo entre teoria e pratica dos professores do Nucleo

Docente Estruturante que tiveram suas reunifes acompanhadas na pesquisa de modo
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exploratério pela observacédo participante e possibilitaram a definicdo do objeto de pesquisa e
a construcdo do roteiro das entrevistas semiestruturadas. Por sua vez os Planos de Ensino, das
disciplinas de Didatica e Didatica das Ciéncias, foram incluidos como documentos na analise
documental com o objetivo de auxiliar na analise do conhecimento pedagdgico no curso de
Licenciatura em Fisica.

A observacdo participante pode ser definida como:

[...] um processo pelo qual um pesquisador se coloca como observador de uma
situacdo social, com a finalidade de realizar uma investigacdo cientifica. O
investigador [...] fica em relacéo direta com seus interlocutores no espaco social da
pesquisa, na medida do possivel, participando da vida social deles, no seu cenario
cultural, mas com a finalidade de colher dados e compreender o contexto de
pesquisa. Por isso, o observador faz parte do contexto sob sua observacéo e, sem
duvida, modifica esse contexto, pois interfere nele, assim como é modificado
pessoalmente (MINAYO, 2015, p.70).

A observacdo participante é: “[...] participacdo real do conhecimento na vida da
comunidade, do grupo, ou de uma situacdo determinada (GIL, 1999, p. 113)”. J4 para
Richardson (1999, p. 261) neste tipo de observacdo “[...] o observador ndo € apenas um
espectador do fato em estudo, ele se coloca na posicao e ao mesmo nivel dos outros elementos
humanos que compdem o fendmeno a ser estudado”.

Nesta pesquisa a observacdo participante foi realizada no acompanhamento de duas
reunides do Nucleo Docente Estruturante (NDE) da Licenciatura em Fisica, pois nessa
instancia foi discutido e construido o regulamento da Préatica Pedagdgica como Componente
Curricular (PPCC). Foram acompanhadas duas reunides no més de abril de 2016, com em
média duas horas cada uma. As reunides foram gravadas em &audio e transcritas
posteriormente. O limite de duas reunifes deve-se a organizacdo institucional que prevé
poucas reunides do NDE. Assim, foi necessario realizar entrevistas com professores.

Atuam na Licenciatura em Fisica 15 professores e fazem parte do NDE seis docentes.
Dessa forma, esta pesquisa teve contato direto com 40% dos professores do curso por meio
das observacOes participantes e também de entrevistas semiestruturadas. Desse grupo de
docentes que compde o NDE, quatro atuam exclusivamente na Licenciatura em Fisica, 0s
outros dois também atuam no Curso Técnico em Quimica, na modalidade integrada ao Ensino
Médio ofertado pela instituicdo. A area de formacdo na graduacdo dos docentes é diversa.
Trés sdo formados em Fisica, um em Historia, um em Biologia e um em Pedagogia. Todos
possuem formacdo em pos-graduacdo. S&o trés mestres e trés doutores. As areas de formacéo

na pos-graduagdo também sdo diversas: um é mestre em fisica, um doutor em meio ambiente
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e desenvolvimento, um doutor em engenharia e ciéncias dos materiais e um doutor em
ciéncias geodésicas. Dois professores tém pds-graduacdo em educagdo: um € mestre e 0 outro
doutor. Todos os docentes atuaram como professores na Educacdo Basica, mas o tempo de
atuacdo é bastante variado. Dois docentes tém até um ano de experiéncia na Educacéo Basica,
dois docentes tém em torno de cinco anos os outros dois de cinco a dez anos. E importante
destacar que dois docentes desse grupo ocupam cargos de gestdo na instituicdo. Um deles é
coordenador do curso de Licenciatura em Fisica e o outro é Diretor de Ensino, Pesquisa e
Extenséo.

Para as entrevistas semiestruturadas foram escolhidos trés docentes desse grupo. Uma
delas € professora das disciplinas pedagdgicas do curso de Licenciatura em Fisica e
atualmente ocupa um cargo de gestdo na instituicio como Diretora de Ensino, Pesquisa e
Extensdo. Nas reunies observadas, essa professora exemplificou a pratica pedagdégica como
componente curricular nas disciplinas em que atua. A pratica relatada tem relacdo com a
Educacdo Baésica e liga os conhecimentos tedricos a realidade escolar utilizando como
metodologia observagdes. Essa professora é formada em Pedagogia e tem cinco anos de
experiéncia como docente na Licenciatura em Fisica, tendo acompanhado o processo de
extincdo do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza com habilitacdo em Fisica,
anteriormente ofertada pela instituicdo pesquisada, e participado da elaboracdo do projeto
pedagogico de curso da Licenciatura em Fisica. Assim, elaborou-se um roteiro de entrevista
com o objetivo de explorar sua participacdo na construcdo do PPC e também suas praticas
com relacdo a PPCC.

A segunda professora entrevistada atua nas disciplinas interdisciplinares do curso de
Principios das Ciéncias | e Il (PCI | e Il), e sua formacdo € em biologia. A opcdo por essa
professora para a entrevista ocorreu devido a sua pouca participacdo nas discussdes nas
reunides do NDE e teve como objetivo compreender como a PPCC ocorre nas disciplinas
interdisciplinares.

Tambem foi escolhido para as entrevistas semiestruturadas o coordenador do curso de
Licenciatura em Fisica que atua nas disciplinas interdisciplinares e tambem nas disciplinas
especificas de Fisica. O foco principal da entrevista é compreender como a PPCC ocorre nas
disciplinas interdisciplinares e também compreender quais 0s caminhos posteriores as
reunides do NDE observadas e quais 0s caminhos até a aprovacao do Regulamento da Pratica

Pedagogica como Componente Curricular nas instancias colegiadas da instituicdo pesquisada.
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Segundo Flick (2009) a entrevista semiestruturada pode ter trés tipos de questdes. Elas
podem ser abertas, porque podem ser respondidas pelo entrevistado utilizando seu
conhecimento. Elas podem ser direcionadas pela teoria ou pelo pelas hipoteses que o
pesquisador ja elaborou e também podem ser confrontativas, ou seja, colocar em questdo as
teorias e as questBes apresentadas pelo entrevistado. Nesta pesquisa, consideram-se as
questdes da entrevista semiestruturada abertas e direcionadas, pois foram respondidas com a
vivéncia e conhecimentos dos entrevistados e também foram direcionadas pela pesquisa
exploratdria que apontou lacunas e duvidas exploradas nas entrevistas com os professores.

A terceira fase da pesquisa, analise de material empirico e documental, foi realizada
seguindo a andlise de contetdo e foram estabelecidas trés categorias principais: 1) Prioridades
para a formacdao de professores; 2) As praticas pedagdgicas desenvolvidas na Licenciatura em
Fisica; 3) A formacdo pedagdgica na Licenciatura em Fisica. Permeou as trés categorias a
relacdo teoria e pratica expressa, pois ela é a categoria fundamental que norteou toda a anélise
de dados. Portanto, a primeira categoria analisou o conhecimento expresso na organizagdo
curricular e qual a concepcdo de relacdo teoria e pratica predominante a partir da leitura
documental realizada com o PPC e 0 Regulamento das PPCCs, tendo como objetivo apontar
as prioridades destacadas na proposta do curso em relacdo a formacao de professores. Por sua
vez, a segunda categoria identificou e analisou quais praticas pedagogicas sdo desenvolvidas
pela Licenciatura em Fisica para relacionar a teoria e a pratica pedagogica considerando as
observacBes participantes realizadas como pesquisa exploratéria e as entrevistas
semiestruturadas que tiveram seus roteiros elaborados a partir das observac@es. Por fim, a
terceira categoria verificou como se expressa a formacdo pedagodgica na proposta do curso de
Licenciatura em Fisica e como ela é expressa pelos docentes do NDE nas observagdes
participantes e nas entrevistas semiestruturadas e também como esta organizada no PPC e no
regulamento da PPCCs. Também foram utilizados para verificar a formacdo pedagdgica na
Licenciatura em Fisica os Planos de Ensino das disciplinas de Didatica e Didatica das
Ciéncias.

Para Trivifios (1987) a analise de conteudo auxilia no estudo das motivagdes, atitudes
e valores ajudando a desvendar ideologia que a primeira vista ndo se apresentam com clareza

ao pesquisador. Segundo Bardin (1999, p. 11) a andlise de contetdo é:

Um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais subtis em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a ‘discurso’ (conteidos e continentes)
extremamente diversificados. O fator comum destas técnicas multiplas e
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multiplicadas [...] € uma hermenéutica controlada baseada na deducdo: a inferéncia.
Enquanto esforco de interpretacdo a andlise de contelido oscila entre dois polos do
rigor da objetividade e da fecundidade da subjetividade.

Seguindo os passos sugeridos por Trivifios (1987), Bardin (1999) e Lidke e André
(1986), inicialmente foi realizada a pré-analise. Nesse momento, todos os dados coletados
foram organizados para depois ser realizada a primeira leitura, em busca das particularidades
e das primeiras categorizacdes e classificacdes. Segundo Bardin (1999), nessa etapa 0
pesquisador tem trés missdes: escolher os documentos, formular hipoteses e objetivos e
elaborar indicadores. Essas trés missdes estdo ligadas e sdo dependentes, porém ndo sdo
necessariamente cronolégicas.

Os passos para a analise de contetdo sao sugeridos por Trivifios (1987), Bardin (1999)

e Lidke e André (1986) e podem ser esquematizados da seguinte maneira:

Quadro 1 - Fases da Analise de Contelido

Pré-anélise Descricdo Analitica Interpretacdo Referencial
Ver o conjunto; . ~ L
. . h o . | Articulagdo entre os objetivos da
Extrair as particularidades do Problematizacdo dos documentos; - L
) . . - pesquisa, a base teorica adotada e
documento; Busca por sentidos mais amplos;

os dados empiricos;

Categorizacéo e classificaco;
Fonte: Trivifios (1987), Bardin (1999) e Liidke e André (1986).

Para Bardin (1999) na escolha dos documentos é necessario seguir trés regras:
exaustividade, representatividade e pertinéncia. Na regra da exaustividade o pesquisador
precisa incluir todos os documentos possiveis dos definidos pela pesquisa, ou seja, ndo deixar
nenhum documento de fora. Na regra da representatividade o pesquisador escolherd uma
amostragem representativa deste material sempre tendo como pardmetro 0 objetivo de
pesquisa. A regra da pertinéncia mostra ao pesquisador se 0s documentos selecionados
representam o objetivo de pesquisa e apoiam a formulacdo de hipdteses. Seguindo essas
regras primeiramente foram incluidos na analise todos os documentos possiveis para a
pesquisa indo além dos ja mencionados e refletindo sobre as possibilidades de cada um deles
para responder ao problema de pesquisa. Como o foco desta investigacdo sdo as concepgoes e
praticas da relagdo teoria e pratica na Licenciatura em Fisica optou-se pelo PPC e pelo
Regulamento da Pratica Pedagdgica como Componente Curricular, atendendo também o
principio da representatividade e da pertinéncia. Posteriormente, foram incluidos, ja no
momento de construgdo do capitulo da andlise de dados, os Planos de Ensino das disciplinas
de Didatica e Didatica das Ciéncias com o0 objetivo de complementar a analise do PPC com

relacdo a formagdo pedagogica na Licenciatura em Fisica. Foram escolhidos apenas esses dois
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Planos de Ensino, pois eles tém em suas ementas conteudos ligados ao processo de ensino e
aprendizagem e os docentes que atuam nas disciplinas disponibilizaram a utilizacdo dos
documentos no estudo.

O segundo passo da analise de conteddo € a descricdo analitica. Nessa etapa 0s
quadros de referéncia foram elaborados de modo em que ao final da analise estabeleceram-se
sinteses de coincidéncias e de divergéncias nos dados. Esse foi 0 momento mais extenso da
pesquisa, pois é a analise de todos os documentos organizados. Foram, entdo, administrados
o0s recortes do tema utilizando regras ja estabelecidas anteriormente e realizada a enumeracgéo
das frequéncias e auséncias. Nesse segundo passo foram definidas as categorias de analise e
suas descri¢des utilizando dados dos documentos e das transcricBes dos audios das reunies
do Nucleo Docente Estruturante e das entrevistas semiestruturadas. Por fim foi realizada a
interpretacdo referencial em que os dados foram confrontados com a bibliografia produzindo
os resultados da pesquisa. Articulacdo entre os objetivos da pesquisa, a base tedrica adotada e
os dados empiricos originou o capitulo 6 dessa dissertacao.

Quadro 2 — Elementos da Leitura Flutuante
Relag&o teoria e prética

PROJETO Relacdo da instituicdo com a Educacéo Basica
PEDAGOGICO DE | Pesquisa como principio educativo
CURSO Competéncias

Préatica profissional
Ementa da Disciplina no PPC e suas relagbes no Plano de Ensino
Relac&o teoria e pratica

PLEAI\\I'\éCI)I\? OD E Articulagdo de conhecimentos especificos e pedagdgicos
Metodologia de Ensino
Avaliacdo da Aprendizagem
REGULAMNETO
DA PRATICA
PEDCASI\C/I)SICA Relag&o teoria e prética
COMPONENTE
CURRICULAR

Professor A: Bacharelado e Licenciatura, Permanéncia e Exito, Participacdo e
Trabalho Coletivo, Relagdo Teoria e Pratica e Papel da Matematica na Licenciatura
em Fisica.

Professora L: Relagdo Teoria e Pratica, Interdisciplinaridade, Bacharelado e
ENTREVISTAS Licenciatura e PPCC — Praticas.

Professora C: Bacharelado e Licenciatura, Formacdo Humana, Espaco do Instituto
como Diferencial, Nuicleo Problematizador, Unidade Curricular e Disciplina,
Coletividade e Democratizacdo, Competéncias, Relacdo Teoria e Pratica, Relacdo da
Instituicdo com a Educacdo Bésica e Pesquisa como Principio Educativo.

Adequacdo do Regulamento

Democratizacdo e Coletividade

OBSERVACAO Interdisciplinaridade

PARTICIPANTE Unidade Curricular e Disciplina

O que é PPCC?

Matematica e sua relagdo com a Fisica

Fonte: A autora, 2017.
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Para realizar as categorizacGes seguiu-se um roteiro que teve trés movimentos
principais: leitura flutuante, descricdo de elementos de anélise e inter-relacdo de elementos de
analise.

Na leitura flutuante todos os documentos, ja organizados e com as gravacbes das
observacOes participantes e as entrevistas semiestruturadas transcritas, foram lidos e
receberam as primeiras marcagoes livres em pontos que expressavam as concepcoes da teoria
e prética e de outros pontos ligados aos objetivos de pesquisa. Esses outros pontos estavam
especialmente relacionados as prioridades para a formacdo de professores, as praticas dos
professores e a formacdo pedagdgica no curso. Em uma segunda leitura, iniciou-se um
processo de agrupamentos de partes dos documentos utilizando como critérios similaridades.
Nessa fase cada documento foi tratado de forma individual e recebeu agrupamento individual
conforme quadro 2.

Na descricdo de elementos de andlise buscou-se nos referenciais tedricos e na
legislacdo conceitos e teorias ja existentes que poderiam fundamentar os elementos agrupados
na primeira parte da leitura flutuante e se iniciou um didlogo das teorias com os elementos de
cada documento. Todos os documentos foram lidos novamente e outros elementos com
potencialidades para a formacéo de professores foram marcados.

Por fim na inter-relacdo de elementos de andlise foram relacionados todos os
agrupamentos buscando encontrar os pontos de encontro e contradicdo. Nesses momentos as
auséncias foram percebidas e as frequéncias evidenciadas. Assim, com base nos objetivos da
pesquisa foram definidos trés grandes categorias, prioridades para a formacéo de professores,
as préaticas dos professores e a formacdo pedagogica no curso, € uma categoria transversal,
concepgdes da relacdo teoria e pratica. Nesses cruzamentos foram sendo construidos os textos

do capitulo 6 desta dissertacao.
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3 OSINSTITUTOS FEDERAIS NO BRASIL: DA EDUCACAO PROFISSIONAL
A FORMACAO DE PROFESSORES

Os Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia estdo vinculados a SETEC
(Secretaria de Educacdo Tecnoldgica) do MEC (Ministério da Educacdo) e fazem parte da
rede de Educacédo Profissional publica no Brasil. Essa rede foi estabelecida em 2008, pela Lei
n° 11.892, porém sua historia tem como marco a criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices
em 1909. Portanto, para compreender a formacdo de professores nessa modalidade de
educacdo, neste texto serdo apresentados os referenciais legais e histéricos da Educacao
Profissional no Brasil e o surgimento da formacéo de professores nesse espago. Por isso, a
finalidade deste texto é situar os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia com a
formacéo de professores, espaco de pesquisa desta dissertacéo.

Foram fontes de consulta para a construgdo desse texto a legislacdo que desde 1909 até
hoje tem regulamentado a Educacdo Profissional no Brasil. Também foram considerados
autores, tais como Cunha (2005a e 2005b) e Manfredi (2002) e outros, que discutem a historia
da Educacédo Profissional no Brasil, e documento elaborado pela SETEC em comemoracao
aos 100 anos da rede federal de Educacéo Profissional (BRASIL, 2009).

O surgimento das Escolas de Aprendizes Artifices foi estabelecido pelo Decreto n°
7.566 em 1909, com o objetivo de atender a populacdo desfavorecida. Esse € um marco
importante na construcao da rede publica de Educacdo Profissional no Brasil, pois define a
Educacao Profissional marcada pela divisdo das classes sociais. Essa legislacdo instaurou uma
rede de dezenove Escolas de Aprendizes Artifices em todo Brasil que ofertava Ensino
Priméario ofertando conhecimentos de leitura, escrita e calculo, além da formacéo técnica em
desenho. Consequentemente, a Educacdo Profissional no Brasil nasce no Ensino Primario
ensinando as criancas desfavorecidas os conhecimentos basicos para a atuacdo no mundo do
trabalho. Segundo Cunha (2005a) o surgimento dessas escolas ndo significou nenhuma
inovagdo ideologica ou pedagogica, mas introduziu uma novidade na estrutura de ensino: o

primeiro sistema educacional de abrangéncia nacional:

[...] tratava-se de um agregado de estabelecimentos de ensino, dotados de propésitos
comuns, cujo funcionamento se regulava por uma mesma legislagdo, além de
estarem afetos a mesma autoridade administrativa e pedagdgica. S6 muito mais tarde
é que surgiram no pais outros sistemas educacionais dotados de caracteristicas
semelhantes. (CUNHA, 2005a, p. 66)
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E importante destacar o ano de 1906, pois nesse periodo ocorreram acdes que
estabeleceram o ensino técnico-industrial no Brasil e que possibilitaram a criacdo das Escolas
de Aprendizes Artifices. Primeiramente, foi apresentado ao Congresso Nacional um
anteprojeto de lei para promover o ensino pratico industrial, agricola e comercial por meio de
parceria entre os Estados e a Unido. Esse anteprojeto de lei foi baseado nas recomendacges do
Congresso de Instrucdo, presidido pelo ministro da justica e negocios interiores Félix Gaspar
e realizado no Rio de Janeiro em dezembro de 1906 (CUNHA, 2005a). Também foi aprovado
no Senado o aumento do orcamento disponibilizado pela Unido aos Estados para instituirem
escolas técnicas e profissionais. Por fim, um marco politico respeitavel foi o discurso de posse
do presidente Afonso Pena, em 15 de novembro de 1906, onde a criacdo e multiplicacdo da
Educagéo Profissional foram exaltadas (BRASIL, 2009).

Em 1937, por meio da Lei n° 378, as Escolas de Aprendizes e Artifices se tornaram

Liceus destinados a ofertar Educacédo Profissional em todo pais.

Art. 37. A Escola Normal de Artes e Officios Wenceslao Braz e as escolas de
aprendizes artifices, mantidas pela Unido, serdo transformadas em lyceus, destinados
ao ensino profissional, de todos os ramos e graos.

Paragrapho unico. Novos lyceus serdo instituidos, para propaga¢do do ensino
profissional, dos varios ramos e gréos, por todo o territorio do Paiz.> (BRASIL,
1937).

Essa alteracdo de Escola de Artificies para Lyceus acorre no governo de Getulio
Vargas e estd em conformidade com a nova constituicdo. O Brasil, nesta época, passava por
profundas transformacGes que aos poucos inseria 0 pais no capitalismo industrial com o
fortalecimento da inddstria e do emprego. Por isso, tornou-se fundamental o investimento na
formacdo profissional da populacdo, pois as inddstrias necessitavam de mao de obra
qualificada, deixando a Educacdo Profissional de atender a formacao bésica das criangas para
iniciar sua atuacdo com o Ensino Médio.

A partir de 1941 entraram em vigor varias leis conhecidas como a “Reforma
Capanema” que remodelaram o ensino no Brasil. Entre as mudangas ocorridas, o Ensino
Profissional passou a ser considerado de nivel médio, o ingresso nas escolas industriais
passou a depender de exames de admissdo e os cursos foram divididos em dois niveis,
correspondendo aos dois ciclos do novo ensino médio: o primeiro compreendia 0S cursos

basico industrial, artesanal, de aprendizagem e de mestria. O segundo ciclo correspondia ao

! Texto mantido no portugués original de sua publicagao.
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curso técnico industrial, com trés anos de duracdo e mais um ano de estagio supervisionado na
indUstria compreendendo Vvérias especialidades (BRASIL, 2009).

Em 1942, o Decreto n°® 4.127, estabeleceu as bases para a organizagéo da rede federal
de estabelecimentos de ensino industrial e transformou os liceus em escolas técnicas federais
e escolas industriais federais. Foram criadas onze escolas técnicas federais e treze escolas
federais industriais. Esse decreto dividiu o Ensino Médio em dois ciclos e em cinco
modalidades. O primeiro ciclo era composto pelos cursos: ginasial, normal, industrial,
comercial e agricola. O segundo ciclo se diferenciava apenas do ginasial para colegial
mantendo todos os demais cursos do primeiro ciclo. Como o sistema de ensino era
verticalizado o estudante para ingressar no Ensino Superior deveria cursar o colegial, podendo
optar por qualquer curso superior, ou se optasse por outra modalidade s6 poderia ingressar no
Ensino Superior em cursos afins. Segundo Cunha (2005b) a finalidade do Ensino Médio nessa

organizacdo era de:

[...] formar forca de trabalho especificada para os setores da producdo e da
burocracia: o ensino agricola, para o setor primario; o ensino industrial, para o setor
secundario; o ensino industrial para o setor terciario; e o ensino normal, para a

formagéo de professores para o primario. (CUNHA, 2005b, p. 41)

Na Lei Organica do Ensino Industrial, Decreto 4.127 de 1942, surge pela primeira vez
a formacdo de professores para atuar na Educacdo Profissional (BRASIL, 1942). Por sua vez
0 Decreto-lei n° 8.680 de 1946, que reformula o Decreto 4.127 de 1942, estabelece 0s cursos
pedagogicos destinados a formacdo de pessoal docente e administrativo do ensino industrial
(BRASIL, 1946). Nesse Decreto-Lei, o artigo 10 apresenta esses cursos (BRASIL, 1946):

§ 2° Os cursos pedagodgicos destinam-se a formacdo do pessoal docente e
administrativo peculiares ao ensino industrial, e compreendem as duas seguintes
modalidades de ensino: didatica do ensino industrial e administragdo do ensino
industrial. (BRASIL, 1946)

Apesar de prever a preparacdo de professores para atuar na Educacéo Profissional, a
Lei Orgéanica do Ensino Industrial de 1942 e sua posterior alteracdo pelo Decreto-lei n° 8.680
de 1946, ndo consolidou esta formacdo e ainda hoje temos no Brasil poucos cursos voltados
para essa modalidade de formacdo. O siléncio em torno na Educagdo Profissional ocorre
também nos cursos de formagéo de professores, atualmente, e esta pautado na dicotomia entre

0 pensar e o fazer, entre a teoria e a pratica que marcam profundamente a educagéo no Brasil.
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A transformacédo das escolas industriais foi acelerada a partir de 1959 quando uma
comissao do Ministério da Educacdo foi formada para discutir diretrizes e medidas para a
formacdo de mao de obra para a industria. Participaram, dessa comissao, educadores liberais e
administradores do SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial.). As consideracdes
desse grupo materializaram o Decreto-Lei 50.492 de 1961 que alterou o primeiro ciclo do
Ensino Meédio transformando-o em ginasial e promovendo uma aprendizagem profissional
desvinculada do secundo ciclo (CUNHA, 2005b).

A partir de 1968, as escolas técnicas e industriais federais tornaram-se Escolas
Técnicas Federais (EFETS). Neste periodo, a educacdo € reestruturada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Brasileira - LDBEN, n° 5.692, de 11 de agosto de 1971 - que tornou o
ensino técnico obrigatério para todos os curriculos de segundo grau. De acordo, com
Manfredi (2002), a profissionalizacdo universal e compulséria, instaurada pela nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, tinha como objetivo colocar o pais a frente na economia
internacional delegando ao sistema educacional a atribui¢do de formar os recursos humanos
para 0 mercado de trabalho. Cunha (2005b) salienta que a promulgacao dessa lei significou a
vitéria de um grupo minoritario dentro do MEC, com o argumento do prestigio das escolas
industriais, especialmente as federais, pela qualidade de seu ensino.

Na realidade, a implantacdo do ensino técnico para além da rede federal de Educacéo
Profissional encontrou problemas, especialmente ligados ao financiamento, de modo que 0s
cursos bem sucedidos ndo necessitavam de laboratdrios e professores especializados.

Segundo Cunha (2005b, p. 195):

[...] a elaboracéo da reforma do ensino de 2° grau ndo levou em conta a realidade
objetiva de caréncia de recursos humanos e materiais das escolas, especialmente a
das escolas publicas. A ndo ser algumas concessBes a essa realidade (implantacéo
gradativa e alguma permissibilidade na situacdo dos professores), ndo se levou em
consideracdo o fato de que a maioria das escolas tinha prédios adaptados, sem dispor
sequer de instalagdes adequadas as disciplinas de educagdo geral, a recreagdo dos
alunos, biblioteca e laboratorios passiveis de utilizagao pratica.

Em 1978, a Lei 6.545, cria os primeiros Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica
(CEFETSs) e mantém a formacéo de professores para atuar na Educacdo Profissional. Desta
forma, foi definida a rede de Educacéo Profissional e a oferta de complementacao pedagogica
para professores bacharéis atuante nessa rede, ou que gostariam de atuar como professores na
Educacéo Profissional (BRASIL, 1978).



29

A partir de 1993, a Lei 8.711 alterou alguns objetivos dos CEFETs, mas manteve a
formacdo de professores para cursos profissionalizantes restritas a complementagéo
pedagogica. Somente em 1997, no Decreto 2.406, em seu artigo 4°, surge a possibilidade de
oferta de licenciaturas para as disciplinas cientificas e tecnoldgicas do Ensino Médio
(BRASIL, 1997). Posteriormente, a partir do ano 2000, e ap6s 0 Decreto 3.462 de 2000, é que
0os CEFETs passaram a ofertar os cursos de licenciaturas, especialmente na area de exatas
como fisica, matematica e quimica (BRASIL, 2000). Dessa forma, inicialmente a rede federal
de Educacdo Profissional tinha como objetivo formar os professores para atuar em sua prépria
rede, porém atualmente, assumem os objetivos de formar professores para atuar na Educacéo
Bésica, especialmente, para as areas de maior caréncia de professores no Brasil: ciéncias e
matematica para o Ensino Médio.

Com a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, a Educacdo Profissional ganha um espaco
especifico em relacdo a Educacdo Basica (BRASIL, 1996). Além disso, nessa Lei, também
sdo apresentados fundamentos para a formacdo dos professores que buscam resolver a
dicotomia entre teoria e pratica historicamente consolidada na formacgdo de professores no
Brasil:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que, nela estando
em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos [...].

Paragrafo Unico. A formagdo dos profissionais da educagdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educacéo bésica, tera como fundamentos:

I — a presenca de solida formacdo bésica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servigo;

Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em instituicdes de
ensino e em outras atividades. (BRASIL, 1996).

A partir de 2002, se inicia o processo de expansdo e interiorizacdo da rede federal de
Educagéo Profissional, que culminou em 2008 com a Lei n® 11.892. Essa lei reorganizou a
oferta educativa dos antigos CEFETSs transformando-os em Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia ampliando o espacgo para a oferta de formagdo de professores tanto
inicial quanto continuada especialmente nas areas de ciéncias e matemaética (BRASIL, 2008).
Assim, ficou definido em lei que 20% de suas vagas devem ser para cursos de formacdo de

professores:
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Art. 7° Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 6° desta Lei, sdo
objetivos dos Institutos Federais [...]:

VI - ministrar em nivel de educacdo superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formacdo de profissionais para os
diferentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacdo pedagdgica,
com vistas na formacdo de professores para a educagdo basica, sobretudo nas areas
de ciéncias e matematica, e para a educacéo profissional; (BRASIL, 2008).

Por isso a partir de 2009, a oferta de cursos de formacéo de professores nessa rede se
ampliou e foi justificada pelo MEC pela falta de professores para atuar no Ensino Médio na
area de Ciéncias e Matematica. Para compreender a dimensdo da expansdo da oferta de
formagéo de professores nos Institutos Federais abaixo serdo apresentadas tabelas com dados
do E-MEC. Esse sistema tem como funcdo receber os processos de regulacgéo,
credenciamento e recredenciamento de Instituicbes de Ensino de Superior. Logo, nesse
sistema é possivel encontrar todos 0s cursos superiores nacionais reconhecidos e/ou com
autorizacgdo de funcionamento.

Em pesquisa no portal E-MEC? no sul do Brasil, nos estados do Rio Grande do Sul,
Santa Cataria e Parana, foram encontradas 61 licenciaturas ofertadas em diversas areas de
formacgdo. Sobressai-se a oferta de 10 licenciaturas em Fisica, 12 licenciaturas em
Matematica, e 13 licenciaturas em Ciéncias Biologicas. Sdo ofertadas também 8 licenciaturas
em Quimica e 8 licenciaturas em Pedagogia. Apesar da lei de criacdo dos Institutos Federais
estabelecer como prioridade a oferta de cursos das areas de ciéncias e matematica, observa-se
espaco para areas diversas. No Parana, por exemplo, sdo ofertadas licenciaturas em Artes
Visuais e Ciéncias Sociais. No Rio Grande do Sul sdo ofertadas licenciaturas em Ciéncias
Agrarias e/ou Agricolas.

Ao buscar no portal E-MEC o numero de licenciaturas ofertadas da rede federal de
Educacdo Profissional em Santa Catarina, foram encontradas 4 licenciaturas em 2 Institutos
Federais. Sdo ofertadas em Santa Catarina 4 licenciaturas em fisica, 4 licenciaturas em
matematica, 4 licenciaturas em pedagogia e 2 licenciaturas em quimica. Observa-se nesse
estado um equilibrio na oferta de licenciaturas, seus cursos em maior parte sao voltados para
atender a determinacgdo legal de licenciatura na area de ciéncias e matematica. Ressalta-se,
ainda, a oferta de nimero significativo de licenciaturas em pedagogia e a auséncia de cursos

diversos como percebido no estado do Parana.

2 Acesso em: http://emec.mec.gov.br/ no dia 06 de agosto de 2016.
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31

Tabela 1- Licenciaturas Ofertadas nos Institutos Federais nos Estados do Sul do Brasil
Base de Dados

Tipo de Licenciatura Total Porcentagem
Licenciatura em Artes Visuais 1 1,34%
Licenciatura em Ciéncias 3 4,92%
Licenciatura em Ciéncias Agrarias 2 3,28%
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas 13 21,31%
Licenciatura em Ciéncias Sociais 1 1,64%
Licenciatura em Fisica 10 16,39%
Licenciatura em Letras 3 4,92%
Licenciatura em Matematica 12 19,37%
Licenciatura em Pedagogia 8 13,11%
Licenciatura em Quimica 8 13,11%
TOTAL: 61 100%

Fonte: Portal E-MEC.

Tabela 2 — Licenciaturas ofertadas nos Institutos Federais em Santa Catarina
Base de Dados

Tipo de Licenciatura Total Porcentagem
Licenciatura em Fisica 4 28,57%
Licenciatura em Matematica 4 28,57%
Licenciatura em Pedagogia 4 28,57%
Licenciatura em Quimica 2 14,29%
TOTAL: 14 100%

Fonte: Portal E-MEC.

Com relacdo a organizacdo curricular dos cursos de formacdo de professores de fisica
ofertados pelos Institutos Federais as referéncias legais se apresentam de duas formas: gerais e
especificas. As gerais sdo norteadoras de todas as licenciaturas independente de sua area
especifica. Ja as especificas orientam apenas as licenciaturas em fisica. No primeiro grupo
temos a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo n° 1, de 18 de Fevereiro de 2002 que
institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagéo
Basica, em nivel superior (BRASIL, 2002a); a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacgéo
n° 2, de 19 de fevereiro de 2002 que institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura, de graduacdo plena, de formacdo de professores da Educacdo Béasica em nivel
superior (BRASIL, 2002b); a Resolugéo n° 02 de 2015 que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacgédo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagéo
continuada (BRASIL, 2015). Ja no segundo grupo temos o Parecer do Conselho Nacional de

Educacéo 1.304, de 04 de dezembro de 2001 que institui as Diretrizes Nacionais Curriculares
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para os cursos de Fisica (BRASIL, 2001) e documento norteador elaborado pelo MEC
intitulado “Contribui¢cdes para o processo de construgdo dos cursos de licenciatura dos
institutos federais de educacéo, ciéncia e tecnologia” (BRASIL, 2009).

A Resolucéo do Conselho Nacional de Educacdo n° 2, de 19 de fevereiro de 2002, que
institui no minimo 2800 horas de carga horaria para os cursos de formacdo de professores em
nivel superior para a Educacdo Baésica, garante a articulacdo teoria e pratica da seguinte

forma:

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formagdo de Professores da Educagdo Basica,
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, serd efetivada
mediante a integraliza¢do de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas
quais a articulacdo teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagogicos,
as seguintes dimensfes dos componentes comuns:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio
da segunda metade do curso;

111 - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares de
natureza cientifico cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais. (BRASIL, 2002b)

Segundo Aradjo e Vianna (2010), o Parecer do Conselho Nacional de Educacéo 1.304,
de 04 de dezembro de 2001 estabelece que, os projetos pedagdgicos de curso na area de fisica
ocorram de forma modular, compostos por nucleos: comum, sequencial e complementar. Os
autores chamam esse esquema de 2+2, pois ha um nicleo comum a qualquer habilitacdo na
formacdo em fisica se diferenciando apenas 0os modulos sequenciais e complementares. Os
autores destacam outras legislacfes gerais como a Lei n° 11.788/08 e o Decreto n° 5.626/05
colocando que:

A primeira normatiza os estagios curriculares supervisionados, obrigando os cursos
a: (i) realizar avaliacdo e acompanhamento efetivo, pelo professor supervisor do
curso de Licenciatura e da escola, das atividades do estagiario, (ii) limitar o nimero
de orientandos por professor até a razdo 10 para 1 e (iii) definir uma jornada de
atividades inferior a 6 horas diarias e 30 horas semanais, além de outros
apontamentos importantes. O segundo inclui a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formagdo de
professores, sem, contudo, deixar claro como ela deve ser incluida no curriculo
(ARAUJO E VIANNA, 2010).

Camargo (2007) discute as diretrizes para a formacdo de professores de fisica no
contexto da reformulacdo curricular de um curso de licenciatura em fisica de uma

universidade publica demonstrando que o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo 1.304,
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de 04 de dezembro de 2001, que estabelece um modelo 2+2, propde a formacao de um fisico
educador. Segundo o autor nessa proposta “[...] todos ingressariam em um curso de Fisica e
teriam dois anos de Fisica bésica; depois, cada um escolheria sua opc¢do, ou outras
terminalidades, dentre elas, a de fisico-educador” (CAMARGO, 2007, p. 238).

Ja a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacéo n° 2, de 19 de fevereiro de 2002,
que estabelece as diretrizes para os cursos de formacdo de professores para a Educacdo
Bésica, propde a formacdo de um educador em fisica. Camargo (2007) argumenta que essa
legislacdo propde que ao ingressar em uma licenciatura em fisica exige-se “[...] um exercicio
constante para o licenciando entender que, a partir desse momento ndo sera mais aluno; vai
passar por um processo que culminara em tornd-lo um professor” (CAMARGO, 2007, p.
238).

Além desse Parecer existe um documento norteador elaborado pelo MEC intitulado
“Contribui¢des para o processo de construcdo dos cursos de licenciatura dos institutos
federais de educagdo, ciéncia e tecnologia” (BRASIL, 2009). Especialmente o segundo
documento apontado, atribui a natureza cientifica, tecnoldgica e profissional da rede federal
de Educacdo Profissional a oferta de licenciaturas especificas, voltadas para as areas das
ciéncias da natureza, mantendo como objetivo atender as demandas locais e frisando a falta de
professores formandos nessas areas em todo Brasil. Por isso as primeiras licenciaturas
ofertadas nesses institutos eram de Ciéncias da Natureza, ofertando um ensino geral de
Ciéncias e uma habilitacdo especifica em fisica, quimica ou biologia. Entraves burocraticos
tornaram a dupla diplomacao dos licenciados dificil e obrigou esses institutos a reorganizarem
suas ofertas. Atualmente as licenciaturas em Ciéncias da Natureza encontram-se em processo
de extincdo e em seu lugar sdo ofertadas licenciaturas especificas em fisica, quimica e
biologia.

A Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo n° 2, de 19 de fevereiro de 2002 e o
documento norteador elaborado pelo MEC intitulado “Contribui¢des para o processo de
construcdo dos cursos de licenciatura dos institutos federais de educacdo, ciéncia e
tecnologia” organizam a oferta de licenciaturas em fisica e em ciéncias de forma modular por
nucleos de saberes que precisam ser desenvolvidos em todos os projetos pedagdgicos de curso
(BRASIL, 2009) e (BRASIL, 2002).

1) Nuacleo Comum: E composto pelo Nucleo Basico (saberes comuns & éarea de

conhecimento e inerentes a formacdo de professores) e pelo Nucleo Pedagogico

(saberes pedagogicos). O nucleo comum precisa ser desenvolvido numa perspectiva
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integradora ao longo de toda a formacéo do professor (BRASIL, 2009) e (BRASIL,
2002).

2) Ndacleo Especifico: Os conhecimentos relacionados a formacédo especifica docente
que fornecam aprofundamento dos conhecimentos cientifico-tecnolégicos relativos
a habilitacdo escolhida (BRASIL, 2009) e (BRASIL, 2002).

3) Ndadcleo Complementar: Disciplinas complementares (BRASIL, 2009) e (BRASIL,
2002).

Os ndcleos sdo permeados por atividades de Préatica Profissional e pela Monografia de
Conclusédo de Curso com o objetivo de superar a dualidade entre o saber e o fazer pedagdgico
e 0 processo pedagdgico é encarado como uma totalidade na qual ocorre a articulacdo de
diferentes &reas do saber. Portanto, nessa configuracdo curricular flexibilidade e a
transversalidade sdo apontadas como fundamentais para a construcdo de um curriculo
diferenciado que quebre com a dicotomia entre teoria e pratica histérica da formacao
professores no Brasil.

A racionalidade pratica estd presente na legislacdo educacional, especialmente na
valorizacdo das praticas como componente curricular, que totalizam 400 horas obrigatorias, e
nos estagios obrigatdrios, que também somam 400 horas. Na Resolucdo 02 de 2015, no Art.
12, que define diretrizes para a formacdo inicial e continuada de professores, sdo apresentados
trés nucleos de conhecimentos obrigatorios, com a préatica estimulada nas atividades de
extensdo, residéncia e iniciacdo a docéncia, entre outras do nlcleo de estudos integradores.
Assim, sdo estabelecidos trés nucleos de conhecimento para os cursos de formacao inicial:

1) Ndcleo de estudos de formacdo geral: Conhecimentos de diferentes areas -
pedagogicos, especificos, interdisciplinares, fundamentos da educagdo, gestdo
democréatica, metodologias de ensino, direitos humanos, diversidade e
desenvolvimento humano (BRASIL, 2015).

2) Ndacleo de aprofundamento e diversificacio de estudos: Pesquisa e aplicagdo de
conhecimentos (BRASIL, 2015).

3) Nucleo de estudos integradores: Extensdo, residéncia, iniciacdo a docéncia,
iniciacdo cientifica, atividades praticas e participacdo em eventos através de
comunicacéo oral e escrita (BRASIL, 2015).

Além de colocar a pratica como uma fonte de conhecimentos a Resolugdo 02/2015,

também apresenta o nucleo de estudos de formacao geral que aponta diversos conhecimentos

importantes para a formacdo inicial de professores, os dois primeiros citados sdo oS
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pedagdgicos e especificos (BRASIL, 2015). Ainda, a legislacdo em diversas passagens
evidencia esses conhecimentos e refor¢a que o egresso das licenciaturas precisa “dominar os
contetidos especificos e pedagdgicos e as abordagens tedrico metodologicas do seu ensino”
(BRASIL, 2015). Destaca-se que essas diretrizes ndo foram implementadas no curso objeto de
estudo dessa pesquisa. Os documentos norteadores para a construcdo do Projeto Pedagogico
de Curso (PPC) foram os pareceres e diretrizes anteriores as atuais Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacédo inicial e continuada de 2015. Entretanto, salienta-se que uma
primeira leitura indica que a proposta do curso ndo fere essas diretrizes nos seus pontos
bésicos.

Lamb, Welter e Marchezan (2014) analisaram os projetos pedagdgicos de curso de 63
licenciaturas ofertadas nos Institutos Federais, desse total, 20 cursos eram de Licenciatura em
Quimica, 20 de Licenciatura em Matematica, 13 de Licenciatura em Fisica e 10 de
Licenciatura em Biologia, em diversas regifes do pais. Os autores constataram que a maior
parte desses cursos tem carga horéria total superior ao solicitado pela legislacdo vigente,
gerando, em muitos cursos, um semestre a mais de aulas para a sua conclusdo. Os autores,
ainda, salientam que a Pratica Pedagdgica como Componente Curricular também esta
organizada com carga horaria superior a estabelecida na legislacdo. Com relacdo as
disciplinas especificas e pedagdgicas, os autores, ressaltam a predominancia de disciplinas
ligadas ao conhecimento especifico de cada area. Os autores, ainda destacam que 0s
curriculos dos Institutos Federais ndo diferem das demais instituicbes de ensino superior e
privilegiam o conhecimento especifico em detrimento do conhecimento pedagogico.

Lima (2016) em um estudo sobre os discursos politicos que fundamentam e justificam

a oferta de licenciaturas nos Institutos Federais concluiu:

[...] a expansédo dos Institutos Federais, na atuagdo de nivel superior e na formacao
de professores, responde muito mais do que a ampliacdo de cursos: os Institutos
Federais representam a possibilidade de um novo tipo de educacdo, mais adequado

as necessidades do sistema econdmico. (LIMA, 2016, p. 23)

Assim, pode-se compreender que ao colocar as licenciaturas em um espaco no qual
tradicionalmente se oferta ensino técnico-industrial as justificativas argumentam sobre a
necessidade de ampliacdo de cursos e vagas nas areas de ciéncias e matematica. Contudo, 0s
discursos politicos que efetivaram essa mudanga tém como objetivo politico esvaziar a

formacgéo de professores e parte do pressuposto de que o perfil ideoldgico do docente no
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mundo atual esta voltado para as necessidades do desenvolvimento econdmico e ndo ao
desenvolvimento humano (LIMA, 2016).

Neste cenario controverso das licenciaturas nos Institutos Federais, salienta-se um
documento construido em 2010, no | Forum Nacional das Licenciaturas dos Institutos
Federais, e entregue a SETEC com o objetivo de auxiliar a referida secretaria na estruturacéo
e reestruturagédo das licenciaturas na Rede Federal de Educagéo Profissional. Esse documento
apresenta alguns pontos que vao contra as conclusdes apresentadas acima por Lima (2016).
Assim, esse documento, solicita a superacdo do modelo tradicional da formacdo de
professores valorizando a pratica e visando a transformacédo social (FLACH, 2014).

Apesar das conclusdes de Lima (2016) e Lamb, Welter e Marcheza (2014) mostrarem-
se problematicas, no sentido de que a formacdo docente necessita ser sélida em teoria e
pratica e expressar uma identidade com a escola de Educacdo Basica, ndo esvaziada de
conhecimentos pedagogicos, somente com a realizacdo de pesquisas que se aproximem desses
cursos serd possivel avaliar os encontros e desencontros das politicas e das préaticas de
formacéo.

Ao finalizar este capitulo, os pontos abaixo podem ser destacados:

1) A Educacao Profissional esta ligada as mudancas no sistema produtivo ao longo do
tempo, especialmente com a industrializacdo do Brasil a partir do século XX. Por
essa razdo ao longo de sua historia essa modalidade de ensino sofreu muitas
mudancas. De seu inicio junto ao ensino primario para atualmente se transformar
em Institutos Federais atendendo a demandas do ensino profissional técnico e do
ensino superior, e infelizmente ndo foram ainda consolidadas no pais.

2) A formacdo de professores, nesse espago, tem como principal justificativa a
caréncia de professores para a Educacdo Basica nas areas de Fisica, Quimica,
Matematica e Biologia devido a pouca oferta e procura por esses cursos em outras
instituicOes de ensino superior. Soma-se a essa situagcdo de baixa procura por cursos
das areas de exatas, uma taxa alta de evasdo que contribui com o agravamento da
caréncia de professores no pais.

3) Os Institutos Federais tem se mostrado eficiente no aumento de oferta de cursos e
vagas conforme tabelas apresentadas nesse texto. Entretanto, sabe-se que aumentar
a oferta de cursos e vagas ndo é suficiente para resolver o problema de falta de

professores na Educacio Basica. E preciso aliar as politicas de aumento da oferta de
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Ccursos e vagas com politicas voltadas para a melhoria da carreira docente tornando-

a atrativa e possibilitando efetivamente a qualidade da Educacéo Bésica.
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4 0 CENARIO ATUAL DAS LICENCIATURAS NO BRASIL: POLITICAS
PUBLICAS E CONCEPCOES TEORICAS

Historicamente a formacdo de professores no Brasil, como ja apontado nesta
dissertacdo, ¢ marcada pela dicotomia dos conhecimentos especificos de cultura geral e o0s
conhecimentos pedagdgicos e didaticos. Tal dualidade € evidenciada por inimeros autores,
entre eles Saviani (2011), Gatti (2010), Ludke e Cruz (2005), Severino (2003), Romanowski e
Martins (2014), Marcelo (1999).

Saviani (2011) classifica os modelos de formagdo de professores tomando como
referéncia o contetdo e a forma, chamando-os de contetdos culturais-cognitivos e contetdos
pedagdgico-didaticos. Nessa classificacdo o primeiro prioriza os conteldos e 0 segundo a
forma. Consequentemente a teoria e a pratica, o contetdo e a forma, o conhecimento
especifico e conhecimento pedagdgico sdo colocados como antagbnicos e ndo estabelecem
relagdes na formacdo do docente, pois na maioria dos casos encontram-se licenciaturas que
privilegiam um polo ou o outro. Segundo Saviani (2011), é possivel observar nos cursos de
licenciaturas para os anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio a predominancia
do primeiro modelo, enquanto que nas licenciaturas para Educacéo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental privilegiam o segundo modelo. Logo, reforcam-se dicotomias e
hierarquias na formacéo de professores.

Lidke e Cruz (2005, p.85) colocam que:

Nossos cursos de formacdo de professores tém sofrido as consequéncias de um
defeito congénito de sua constituicdo: a separacdo entre teoria e pratica no esforco
de formacdo, colocando, em geral, em posicdo precedente a teoria, vindo a préatica
sempre depois por meio de estdgios de duragdo insuficiente e, sobretudo, de
concepgdo precaria.

Gatti (2010) em um estudo que analisou diversos curriculos de graduacdo em
pedagogia e outras licenciaturas em todas as regides do Brasil observou a predominancia dos

aspectos tedricos e 0 esvaziamento da pratica.

Nas ementas observou-se um evidente desequilibrio na relagdo teoria-prética, em
favor dos tratamentos mais teoricos, de fundamentos, politica e contextualizagdo e
que a escola, como instituicdo social e de ensino, é elemento quase ausente nas
ementas, 0 que leva a pensar numa formacdo de carater mais abstrato e pouco
integrado ao contexto concreto onde o profissional-professor vai atuar. (GATTI,
p.1372, 2010)
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Esse modelo conhecido como 3+1, tambem chamado de racionalidade técnica, é
marcado por trés caracteristicas discutidas por Severino (2003). Primeiramente, nesse modelo
ocorre a transmissdo de um conhecimento técnico, ligado a &rea de ensino em que 0
licenciado atuara. Ganha destaque o conhecimento especifico em detrimento do conhecimento
pedagdgico. Além disso, o inico momento no qual a teoria e a pratica se encontram € no
estagio obrigatério que acontece de forma esvaziada, pois em nenhum momento ao longo da
formacdo docente ocorre a relacdo entre teoria e pratica. Soma-se a essa formacgédo
desarticulada a falta de sensibilidade ao contexto histérico e social, ou seja, o professor nédo é
preparado para atuar na realidade complexa em que vivemos e em que a educacdo estd
inserida.

Romanowski (2012) ao discutir o conhecimento pedagdgico nas licenciaturas, salienta
gue os cursos organizados no modelo em que o conhecimento teérico se sobrepGe a pratica
tém como crenca que a “solida” formacdo tedrica tem como consequéncia a pratica. Esse
entendimento pode manter desarticulado e fragmentado o processo de formagéo docente, pois
ao privilegiar a teoria a potencializa em detrimento da pratica. Dito de outro modo mantém
uma formacéo desarticulada da Educacédo Basica.

Marcelo (1999) apresenta cinco orientacBes que podem ser visualizadas na formacéo
de professores e que nos ajuda a perceber formas diferentes de organizar os cursos de
formagdo de professores para além do modelo 3+1. O autor salienta que nenhuma delas
explica e compreende a totalidade da formacéo de professores, mas nos fornece aspectos que
podem ser considerados para orientar a analise ou a construcdo de um programa de formacéo
de professores. As orientacdes sdo denominadas por Marcelo (1999) como: 1) Orientacdo
académica; 2) Orientacdo tecnoldgica; 3) Orientacdo personalista; 4) Orientacdo pratica e 5)
Orientacéo social-reconstrucionista.

A orientacdo académica segue 0s pressupostos de dominio do contedo e transmissdo
de conhecimento, o professor nesse modelo é um especialista em uma ou mais areas
(MARCELO, 1999). Segundo Marcelo (1999), esse modelo se caracteriza por uma forte
formagéo cientifica e por uma breve e escassa formacdo pedagogica. De forma geral, €
possivel afirmar que a formacdo inicial de professores no Brasil, segue 0 modelo 3+1 que esta
baseado nessa orientagdo, conforme os autores ja citados.

A orientagdo tecnologica vé o ensino como uma ciéncia aplicada. Dessa orientagdo
surge a pedagogia das competéncias em que o fazer e a acdo é fundamental para a

aprendizagem (MARCELO, 1999). Portanto, o professor é um técnico que domina as
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aplicacdes do conhecimento cientifico produzido por outros. Atualmente, surgiram variacoes
dentro desta perspectiva que enfatizam os aspectos cognitivos e ampliam as competéncias
para além do saber fazer, incorporando a elas o saber e o saber ser (MARCELO, 1999).

A orientacdo personalista esta ligada as teorias da psicologia e tem como principal
pressuposto a construcdo da pessoa. Por isso autoconceito e conceito sdo fundamentais e estéo
relacionados ao movimento de construcdo da personalidade do profissional professor. Assim,
o0 desenvolvimento pessoal é o eixo condutor da formacéo docente (MARCELO, 1999).

A orientacdo pratica tem como principal pressuposto a experiéncia como fonte de
conhecimento. Desse modo o professor se constrdi e demonstra suas competéncias na pratica,
portanto, a formagédo do professor se inicia com a observacdo de bons professores para que
depois o préprio estudante possa também iniciar sua pratica (MARCELO, 1999).

A orientacdo social-reconstrucionista concebe a pratica como produtora de
conhecimento, mas a alia a teoria e a pratica visando o compromisso ético com a
transformacdo social. Assim como a orientagcdo pratica, nessa orientacdo a reflexdo tem o
papel fundamental de auxiliar o professor a se tornar um produtor de conhecimentos. Nesse
sentido, segundo Marcelo (1999, p.45,):

Os programas de formagdo de professores voltados para a indagagdo mostram a
necessidade de ultrapassar os pressupostos da racionalidade técnica que até agora
tem reinado na formacdo de professores. Estes pressupostos [...] levaram a uma

separacdo e hegemonia dos elementos teéricos face aos praticos na formacéo de
professores.

Na atualidade, a experiéncia e a préatica tém sido elementos presentes e inclusive tendo
um espaco ampliado para a organizacdo dos projetos pedagdgicos de curso, como por
exemplo, as 400 horas de estagio e as 400 horas de pratica como componente curricular,
ambas obrigatdrias de acordo com a legislacéo.

Segundo Pimenta e Lima (2011) é importante para a formacao de professores que 0S
estagios e préaticas estejam presentes ao longo de todo o curso de licenciatura para que o
docente tenha contato durante toda a sua formagdo com a atuacgéo profissional. Dessa forma,
a pratica se torna um campo de conhecimento integrante de todo projeto curricular.

Chanon (2011, p. 72) afirma que:

A formagao inicial de licenciados no Brasil tem sua origem nas antigas Faculdades
de Filosofia, nos anos 30, quando era priorizada a formagdo nos conteudos da area
do curso de bacharelado. Ainda hoje, muitos desses cursos, apoiados em modelos
tradicionais, privilegiam a formacdo no campo especifico do conhecimento em
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detrimento da formacdo pedagdgica. Assim, a possibilidade da atuacdo docente
torna-se um apéndice do processo de formagdo e ¢ vista, dentro dos muros da
universidade, como algo “residual”, “inferior” em relacdo a “complexidade” e a
“nobreza” dos contetdos da area especifica. Um equivoco recorrente ao
entendimento de que, para ser bom professor basta o dominio da area de
conhecimento que se vai ensinar, permite uma grande dose de improvisacdo e
autoformulacgdo do “manejo da sala de aula”.

Com efeito, o estagio obrigatorio nos cursos de licenciatura ¢ encarado nas institui¢des
de formacdo de professores somente como um requisito legal, ndo ¢ assegurado aos
professores espacos institucionais que possibilitem a realizagdo de um planejamento da agao
pedagégica de modo adequado. O tratamento dado ao estagio coloca a pratica centrada no
fazer como se a mesma niao demandasse uma intencionalidade e uma consisténcia tedrica
sobre o porqué, o como e o para qué de sua execucao (CHANON, 2011).

Como ja colocado na apresentagdo desta dissertacdo, essa condicdo historica das
licenciaturas faz com que desde a década de 30 do século passado ndo tenhamos mudangas na
base da formagao docente no Brasil, reproduzindo-se na maioria das institui¢des que formam
professores a dicotomia entre conhecimentos especificos e pedagdgicos, entre teoria e pratica,
entre instituicdo formadora ¢ a escola.

Neste contexto de transicdo em que a realidade da Educagdo Basica e a produgdo
cientifica do campo da formacao de professores estdo em debate o desafio ¢ de estabelecer a
relacdo entre teoria e pratica, pois na formagdo docente parece dificil de superar o processo
dicotdmico de separagdo entre elas.

Em razdo disso, é importante a compreensdo da atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDBEN), considerando seus avancos e retrocessos para a formacéo de professores
no Brasil, além da andlise da Resolugcdo 02 do Conselho Nacional de Educacdo de 2015 que
trata da regulamentacdo da formacdo inicial e continuada para professores da Educacdo
Bésica.

Atualmente, encontra-se na Resolucéo 02 do Conselho Nacional de Educacéo de 2015,

que trata da formacdo inicial e continuada de professores para educacao basica que:

Art. 5° A formacdo de profissionais do magistério deve assegurar a base comum
nacional, pautada pela concepcdo de educagdo como processo emancipatério e
permanente, bem como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente,
que conduz a praxis como expressdo da articulagdo entre teoria e pratica e a
exigéncia de que se leve em conta a realidade dos ambientes das instituicdes
educativas da educacdo basica e da profissdo [...] (BRASIL, 2015).
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Essa Resolucdo busca uma maior organicidade a formacdo de professores
preconizando a valorizacdo da carreira docente, a formacéo inicial em nivel superior para
todos os professores e definindo normas para a formacdo continuada. Nessa resolucdo os
principios que norteiam a base comum nacional para a formacgéo inicial e continuada de
professores sdo: a) solida formacéo tedrica e interdisciplinar, b) unidade teoria-préatica, c)
trabalho coletivo e interdisciplinar, d) compromisso social e valorizagdo do profissional da
educacao, e) gestdo democrética e f) avaliacdo e regulacéo dos cursos de formagé&o.

Para Dourado (2015, p. 307) a base comum nacional para formacao de professores

estd pautada na:

[...] concepcéo de educagdo como processo emancipatorio e permanente, bem como
pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis
como expressao da articulacdo entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em
conta a realidade dos ambientes das institui¢des educativas da educacdo bésica e da
profissédo.

Ressalta-se o0 artigo 13, inciso 4, pardgrafo quinto da Resolucdo 02 do Conselho
Nacional de Educacdo de 2015. Esse artigo determina que nos cursos de licenciatura “[...] o
tempo dedicado as dimensbes pedagdgicas ndo serad inferior a quinta parte da carga horéria
total” (BRASIL, 2015). Como a carga horaria total das licenciaturas estabelecida como
obrigatoria na mesma Resolucdo € de 3200 horas, sdo obrigatérias apenas 640 horas de
conhecimentos pedagdgicos dando origem a um sistema 4+1 (SAVIANI, 2011). Estabelece-
se, assim, uma lei incoerente, pois a0 mesmo tempo em que aumenta o tempo de pratica de
ensino, restringe as cargas horarias das disciplinas pedagdgicas, podendo ocasionar em
projetos pedagdgicos de curso que mantém o modelo tradicional ja conhecido na formagéo de
professores no Brasil que privilegia o conhecimento especifico.

As proposicdes sobre a valorizacdo da pratica no processo de formacdo de professores
ja estavam presentes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN de 1996.
Como ja apresentado no capitulo anterior sdo principios para a formacdo de professores a
associacdo de teoria e pratica nos estagios e capacitacdo em servigo e 0 aproveitamento da
formacéo e das experiéncias anteriores. Além disso, a LDBEN de 1996, ao incluir a exigéncia
de nivel superior para atuar na docéncia, estabeleceu como prazo de 10 anos para que
houvesse adequacao dos sistemas de ensino e a habilitacdo de nivel médio em Magistério ndo

fosse mais necessaria. No entanto, desde a promulgacdo da lei ainda ndo se atingiu
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plenamente essa exigéncia. Os entraves estdo relacionados a desvalorizacdo da profisséo
docente que n&o atrai interessados na carreira e esvazia os cursos de formagéo docente.

Com relacdo a exigéncia da pratica na formacdo docente, além de 400 horas de
estagios distribuidos ao longo de todo curso, também surgem as Praticas como Componente
Curricular (PCC) que também tem 400 horas. Entre as criticas as PCC, Souza Neto e Silva
(2014) apontam que as préaticas precisam ser pensadas na organizacgao curricular como um
momento de reflexdo sobre o ensino, a prética de ensino como articulador da formacéo
docente, porém observa-se na realidade que os curriculos apenas cumprem uma exigéncia do
MEC e ndo utilizam a Pratica como Componente Curricular da formacao do professor.

Portanto, pelo incentivo as préaticas fortemente presentes na legislagdo, é possivel que
0s cursos de licenciatura se organizem de modo a repensar a pratica de ensino e o
conhecimento pedagogico se estruturando em uma direcdo oposta ao modelo tradicional 3+1.
O que cabe de reflexdo aqui é se somente exigir a pratica garante uma mudanca na forma e no
contedo dos cursos que possibilite que a pratica de ensino se torne eixo condutor da
formagdo do professor articulando a teoria e a pratica.

4.1 0S CURSOS DE LICENCIATURA EM FISICA

Considera-se oportuno além de tracar um panorama das teorias e leis que
fundamentam a formacdo de professores no Brasil, estabelecer uma relagdo com a situagéo
atual das licenciaturas e da licenciatura em fisica que é objeto de andlise nesta pesquisa. Por
isso, serdo apresentados dados sobre essas licenciaturas no Brasil e autores que debatem a
situacdo atual da formacdo desses professores para atuar no Ensino Médio e no ensino de
Fisica.

A situacdo atual das licenciaturas em numeros é expressiva. Romanowski (2003)
mostra que com a expansdo demogréfica do pais e da Educagdo Bésica o numero de
matriculas no Ensino Superior vem aumentando consideravelmente desde 1960. Saviani
(2011) tambeém destaca essa expansdo colocando que de 1933 até hoje a populacédo brasileira
quadruplicou enquanto que as matriculas na Educacdo Basica aumentaram 20 vezes.
Enquadra-se nessa situagdo um adendo colocado por Romanowski (2003): apesar do aumento
de matriculas no Ensino Superior, quando se considera 0 numero de matriculas nas
licenciaturas tem-se nimeros maiores nas areas referentes as de Ciéncias Humanas, a medida

gue numeros bem menores sdo encontrados nas Ciéncias Exatas. A autora ainda enfatiza o
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elevado indice de evasdo e baixo indice de concluséo nas licenciaturas nas areas de Ciéncias,
Quimica, Fisica e Matematica.

Quando colocados os numeros do cenério da formacgdo de professores de fisica,
muitas questdes séo levantadas. Historicamente o nimero de licenciados em fisica no Brasil é
baixo e a demanda por esses profissionais é alta devido a crescente ampliacdo da
escolarizacdo no pais. Além disso, observam-se indices alarmantes de evasao nesses cursos e
apesar do aumento da oferta de cursos e vagas uma porcentagem alta de vagas ociosas. Gatti e
Barreto (2009) destacam que somente 9% dos professores que atuam no Ensino Médio nas
disciplinas de fisica tem formacdo na area.

Higa e Garcia (2012) ao discutirem as politicas publicas para a formacdo de
professores de fisica avaliam a insercdo das licenciaturas na rede federal de ensino
tecnoldgico como acdo politica mais geral que objetiva suprir a caréncia historica de
professores das ciéncias exatas e, especialmente, de Fisica. Os autores, ainda, reforcam que
como essas instituicdes ndo tém um histérico tradicional com a formacgdo de professores
podem estabelecer novas concepgdes e estruturas curriculares.

Ao realizar um levantamento de dados estatisticos no INEP (Instituto Nacional de
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), percebe-se que no periodo de 2001 a 2014 houve
um aumento na oferta de vagas de Licenciaturas em Fisica presenciais em todo pais. Observa-
se que 0 numero de cursos quadruplicou ao mesmo tempo em que 0 nimero de matriculas
triplicou. Entretanto, cabe destacar o baixo nimero de concluintes, pois ao relacionar o
nimero de matriculas com o ndmero de concluintes percebe-se que em 2001, 335 dos
estudantes integralizaram o curso e em 2014, 1.724. Percebe-se que o nimero de concluintes
quadruplicou. Entretanto, quando o numero de concluintes € relacionado ao nimero de
matriculas na Educacdo Basica e a caréncia de professores com essa formacéo especifica ele

continua baixo. Logo, evidencia-se que a evasdo nas licenciaturas em fisica é alta.

Tabela 3 - Licenciaturas em Fisica Presenciais no Brasil — 2001 — 2014
Base de Dados

Ano 2001 2014
Tipo de Instituicio Publicas Privadas Total Publicas Privadas Total
Cursos 42 18 60 233 34 267
Matriculas 5.064 1.432 6.496 19.766 1.020 20.786
Concluintes 238 97 335 1613 111 1.724

Fonte: INEP (2001 e 2014)
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As causas da evasdo nas licenciaturas em um Instituto Federal localizado em Santa
Catarina, estado em que esse estudo se realiza, foram estudadas por Gerba (2014). Os fatores
levantados nessa pesquisa para a evasdo dos estudantes foram: dificuldade de conciliar
estudos e trabalho, baixa remuneracdo do profissional e falta de valorizacdo do profissional
formado, mudanca de interesses, percepcdo pessoal sobre a valorizacdo da profissdo. Dessa
forma, constatou-se na pesquisa que sdo fatores decisivos na permanéncia no curso a
valorizacéo profissional do professor e sua remuneracdo. Essa valorizagdo € indicada como
acao para a permanéncia e o éxito dos estudantes por Gerba (2014). Assim, o autor salienta
que a participacdo da instituicdo formadora de professores nas instancias sociais que lutam
pela valorizacdo do profissional da educacdo é um papel politico importante para a
permanéncia dos estudantes.

Ao analisarem o ensino de ciéncias e fisica no Brasil, no periodo de 1549 a 1964,
Diogo e Gobara (2007), concluiram que o Estado ndo tem dado atencdo especial a esse
ensino. Neste periodo, poucos estudantes optaram por estes cursos, pois foram fortemente
influenciados pela criacdo de exames de admissdo e vestibulares para acesso ao Ensino
Superior. Na perspectiva da concepcao pedagdgica sdo problemas recorrentes desse periodo,
na atualidade, o ensino expositivo, uma pedagogia tradicional. Assim, o ensino de Fisica
assume uma abordagem geral, superficial e baseado na memorizacdo, além do nimero
insuficiente de aulas e excessiva dependéncia dos manuais didaticos.

Carvalho (1992) também destaca problemas do ensino de fisica presentes na formacao
de professores. As aulas expositivas e, consequentemente, o aprendizado passivo que se
constitui a principal metodologia utilizada pelos professores para ensinar os licenciandos. I1sso
tem como consequéncia um ensino mecanico que tende a ser reproduzido. Destaca-se que 0
ensino de problemas da fisica sdo tratado por meio de resolugdes repetitivas, mesmo as
praticas de laboratdrio utilizam instrumentos sofisticados, com materiais ndao disponiveis na
Educagdo Basica e se limitam a verificagdo de experiéncias ndo assumindo a forma de
construcdo de conhecimento. A autora argumenta que s6 mudar os curriculos néo ira alterar
essa realidade, pois € preciso uma mudanca de paradigma do ensino e da formacdo de
professores em Fisica. Portanto, ela propGe trés pontos principais que podem auxiliar nessa
mudanca: o papel e a qualidade do conteudo especifico; o papel da Didatica Especial (e
Pratica de Ensino); e as diversas conotacGes que a relacdo teoria/pratica/teoria toma num

curso de licenciatura.
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A autora enfatiza a necessidade de o professor conhecer com profundidade o conteddo
que vai ensinar, poréem destaca que esse conhecimento, vai além, do que tradicionalmente é
desenvolvido nos cursos de formacdo de professores e elenca cinco pontos fundamentais para
a melhoria desses cursos: 1) Conhecer a historia da ciéncia, 2) Conhecer as orientacdes
metodolodgicas utilizadas na constru¢do do conhecimento, 3) Conhecer as interacdes da sua
disciplina com o desenvolvimento tecnoldgico e social da humanidade, 4) Saber selecionar 0s
contetdos adequados para serem ensinados e 5) Aprofundar os conhecimentos e saber
adquirir novos. Entdo, é importante que o professor tenha em sua formacdo um ensino do
conteddo especifico que va além da memorizacdo, isto €, um ensino para a compreensao
profunda da construcdo do conhecimento da disciplina em que atuara e suas implicagcdes no
desenvolvimento social e tecnologico da humanidade.

Entretanto, a formacéo de professores ndo pode estar baseada apenas no conhecimento
especifico. A articulacdo com o conhecimento pedagogico é fundamental. Por isso, Carvalho
(1992) aponta cinco pontos fundamentais para uma didatica especial que tem o papel
integrador entre a teoria e a pratica pedagdgica e entre o conhecimento especifico e o
conhecimento pedagdgico: 1) Construcdo de um corpo de conhecimentos especificos, aqui
entendidos como 0s conhecimentos proprios do ensino, ou seja, didatica e metodologia de
ensino. 2) Proporcionar uma mudanca na postura do professor diante do ensinar e do
aprender. 3) Possibilitar a inovagdo pedagogica. 4) Incorporar os professores nas pesquisas e
inovacdes da area pedagogica. 5) Conectar as praticas docente. Dessa forma, o professor tera
conhecimentos pedagogicos sélidos, que possibilitem construir novos conhecimentos.

Nesse contexto, o papel da matematica na fisica, especialmente no ensino de fisica, é
essencial para a construgdo de um projeto formativo de professores. Para Arevalo (2013) a
Fisica para se constituir como area do conhecimento passou por trés momentos e trés formas
de compreender a relacdo entre Fisica e Matematica. A primeira ligada a principios da
natureza é utilizada para descrever quantitativamente os fenémenos. A segunda no surgimento
da mecénica classica, momento em que as explicacbes qualitativas e quantitativas tinham
como base a aplicacdo da matematica. No terceiro momento “[...] os processos matematicos
sdo considerados principios orientadores para a compreensdo dos fendmenos naturais”
(AREVALO, 2013, p. 41). Assim, “[...] os fenbmenos fogem da experiéncia sensorial,
levando a considerar o observador como sendo parte do sistema fisico em estudo”
(AREVALDO, id.). Segundo, esse autor as implica¢Oes dessas trés visdes no ensino de fisica

pode ser: 1)Matematizacdo a partir da modelagem matematica; 2) Matematizacdo a partir de
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processos fisico-matematicos; 3) Matematizacdo como complemento do estudo

fenomenoldgico.

Quadro 3 - Modelos de Matematizagdo do Ensino de Fisica

“A estrutura da Matematica é o fundamento na modelagem das leis da
Fisica. O aluno deve usar de forma consciente tais representacfes
Modelagem Matematica matematicas, e compreender a légica implicita nos esquemas
matematicos assim, procura e compreende 0s esquemas matematicos
apropriados na resolug@o de problemas” (AREVALOQ, p.79, 2013).
“Organiza os sistemas fisicos por meio da logica de processos
matematicos, trabalhando sobre modos de raciocinar do aluno para a
construcdo do conhecimento fisico, esquematizando situagdes fisicas
por meio de processos orientados pelo raciocinio matematico e assim
privilegiando a formulagdo de hipdteses no ponto de partida”
(AREVALO, p.79, 2013).

“Sao privilegiadas as experiéncias sensorio-motoras e sua descri¢do na
formacdo do aluno para a compreensdo de suas préprias formas de
Estudos Fenomenoldgicos entender o fendmeno, e posteriormente a compreensdo da formalizacéo
matematica. A reflexdo e o debate ficam no centro da resolugdo de
problemas” (AREVALO, p.79, 2013).

Processos Fisico-matematicos

Fonte: (AREVALO, p.79, 2013).

Carvalho (1992) ja destacava no inicio da década de 90 do século XX a importancia da
relacdo teoria e pratica na formacdo de professores de forma que os conhecimentos estejam
relacionados e acentua que as disciplinas pedagdgicas sd8o as gque menos conseguem
estabelecer esta ligacéo.

Carvalho e Vannucchi (1996), em uma pesquisa que analisou as reformas educacionais
a partir dos anos 90, apresentam uma perspectiva de mudanca o cendrio do ensino de ciéncias
e concluiram que nas politicas publicas trés topicos podem ser exaltados: renovacao do ensino
de ciéncias, visdo de ciéncia como constru¢do permanente e recomendacdo por metodologias
baseadas em pressupostos cognitivistas. Logo, busca-se incluir nos curriculos da Educacédo
Bésica temas ligados a histdria e filosofia das ciéncias e a fisica moderna recorrendo as
metodologias ativas que valorizam os conhecimentos prévios dos estudantes e a construcao do
conhecimento contribuindo para a compreensdo de que o conhecimento ndo é algo acabado,
mas que € uma construcdo permanente da humanidade.

Diante dos pontos discutidos acima, percebe-se que os desafios das licenciaturas no
Brasil sdo imensos, porém quando se trata das licenciaturas em fisica os desafios se tornam,
ainda, maiores. Os desafios desses cursos séo principalmente sua alta evasao e a consequente
falta de professores com a formacao especifica atundo no Ensino Médio. No entanto, destaca-
se, novamente que as politicas publicas que tem se mostrado eficiente no aumento de oferta

de cursos e vagas, entretanto sdao insuficientes para resolver o problema de falta de professores
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na Educacdo Bésica. E preciso, urgentemente, aliar as politicas de aumento da oferta de

cursos e vagas com politicas voltadas para a melhoria da carreira docente.
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5 A RELACAO TEORIA E PRATICA: A DIDATICA E A ORGANIZACAO
CURRICULAR NAS LICENCIATURAS

A relacdo teoria e pratica na formacdo de professores de fisica em um Instituto de
Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia no estado de Santa Catarina € o objeto de estudo desta
dissertacdo. Por isso, assim, como o0 espaco de pesquisa foi descrito nos dois capitulos
anteriores, com o objetivo de situa-lo, cabe esclarecer neste capitulo como pode ser abordada
a relacdo teoria e pratica, como essa relacdo se apresenta na didatica e como podemos
percebé-la de acordo com a concepcao tedrica que sera adotada nessa pesquisa para a andlise
de dados. Portanto nesse capitulo os autores de referéncia apresentados sdo: Martins (1996),
Vazquez (1971), Pimenta (1995), Gadotti (2006), Thompson (1971), Bernardo (1991),
Marcelo (199), Romanowski e Martins (2014), Candau (1999), Veiga (1990) entre outros.

Martins (1996 apud CASTORIADIS, 1982) coloca que segundo existem duas formas
de interpretar a teoria marxista: o materialismo histérico e a luta de classes. O materialismo
histérico ou marxismo ortodoxo concebe a teoria como instrumento que gera a préatica
revolucionaria. Nesta interpretacdo do pensamento de Marx a classe trabalhadora tem um
destino tracado: fazer a revolugédo e constituir um novo modo de producdo. Entretanto, nessa
perspectiva, para realizar a revolucdo é preciso que a classe trabalhadora seja educada, ou
seja, a pratica revolucionaria é consequéncia da teoria revolucionaria. Portanto, a
transformacdo social acontece na educacdo dos trabalhadores com conteldos criticos,
chamada por Martins (1996) de teoria com guia da acdo pratica. A luta de classes ou
marxismo heterodoxo, por sua vez, concebe a pratica como o ponto de partida para a
teorizacdo, nomeada por Martins (1996) de teoria como expressdo da préatica. Essa concepgao
entra em conflito com a anterior ao defender a autonomia da classe operaria, mostrando
especialmente nos estudos sobre a classe trabalhadora que ela ndo é uma vitima passiva do
sistema capitalista e a sua autonomia é que cria contradi¢fes e impasses nas relagcdes sociais.
Portanto, a classe trabalhadora é sujeito de sua prépria historia. Se na primeira concep¢ao 0s
sujeitos sdo determinados pelo modo de producédo capitalista, na segunda eles tém autonomia
e resistem as pressdes econdmicas em movimentos contraditérios que se estabelecem nas
lutas entre os diversos grupos sociais.

Vazquez (1971) defende, com base nos escritos de Marx, que a filosofia pode
transformar o mundo. Assim, para 0 autor o pensamento e acao encontram-se, pois a atividade
tedrica ndo pode por si mesma mudar o mundo, é preciso que a transformacdo aconteca na

pratica. Apesar de a transformacéo social ser o principal objetivo do materialismo historico ao
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conceber que os trabalhadores precisam ser educados para que possam ter uma pratica
revolucionéria mecanizam o processo de transformacéo e tiram do sujeito sua capacidade de
transformacédo na prética para transforma-lo em um executor de uma teoria. A consequéncia
do materialismo histérico € uma hierarquizacao entre teoria e pratica, mesmo que a pratica
seja fundamental para a transformacédo social, ela é sempre guiada pela teoria, ou seja, 0
conhecimento tedrico é mais importante que a pratica. E possivel afirmar ainda que quando a
préatica é tomada como critério para a verdade, para Vazquez (1971), ela se torna um teste
para a teoria dentro da perspectiva do materialismo historico. Sempre ha uma teoria ideal e
uma pratica ideal que precisam se aproximar o maximo possivel. Como consequéncia ao
analisar a historia a partir dessa perspectiva, a classe trabalhadora é sempre passiva e
subjugada pelo capitalismo.

Pimenta (1995) ao desenvolver a fundamentacéo tedrica sobre a didéatica e sua relacéo
com a transformacédo social destaca a importancia do estudo da relacdo teoria e pratica na
pedagogia e, especificamente, na didatica afirmando que a didatica é uma teoria que oferece
uma orientacao segura para a pratica docente. A autora ainda salienta que a didatica enquanto
atividade teorica antecipa a realidade ndo existente se tornando um instrumento para a praxis
transformadora.

Gadotti (2006) ao explicar a relacdo entre teoria e pratica no materialismo histérico
afirma que ambas ndo estdo separadas e que a teoria ndo € um dogma, mas um guia para a
acdo. A pratica ndo é desconsiderada nesta concepcao, pois ela é revolucionaria e é nela que a
mudanca acontece, porém a teoria € o guia da transformacéo social o que em ultima instancia
elitiza a teoria e exclui 0s sujeitos e a experiéncia dos processos de mudanca social.

Essa relacdo hierarquizada defendida por Vazquez (1971), Pimenta (1995), Gadotti
(2006), entre teoria e préatica é contestada pelos autores que defendem a concepgdo marxista
da luta de classes. Para compreender essa visdo, Thompson (1987) no prefacio do livro “A
Formagao da Classe Operaria Inglesa” diferencia “classes” de “classe”. Para o autor classes é
um termo genérico que pode tornar-se evasivo e que nao mostra o processo ativo do fazer-se
da classe em que interagem a acdo humana e seus condicionantes. Ele defende a classe como
o termo mais adequado, pois ele exprime um fenbmeno histérico e ndo uma categoria ou uma
estrutura, mas acontecimentos aparentemente desconectados que ocorrem nas relagoes

humanas.

A classe acontece quando alguns homens, como resultados de experiéncias comuns
(herdadas ou partilhadas), sentem e articulam a identidade de seus interesses entre si,
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e contra outros homens cujos interesses diferem (geralmente se opdem) dos seus. A
experiéncia de classe é determinada em grande medida, pelas relacdes de producédo
em que 0s homens nasceram — ou entraram involuntariamente (THOMPSON, 1987,
p. 10).

O autor complementa sua concepcdo sobre as lutas sociais ao discutir a experiéncia
como o termo silencioso em Marx no livro “A miséria da teoria ou um planetario de erros:
uma critica ao pensamento de Althusser”. O autor argumenta que os autores que defendem o
materialismo historico, especialmente os que aceitam o marxismo estruturalista de Althusser,
interpretam a teoria marxista de forma literal, ndo admitindo que existam siléncios e
possibilidades no texto para a sua reinterpretacdo. Esse livro € uma critica a0 marxismo
estruturalista do filésofo Louis Althusser. Tedrico da teoria da reprodugdo, Althusser atribuiu
ao capitalismo o poder de submeter os sujeitos de forma que o movimento da histéria e
mesmo das lutas de classes € inexistente. Althusser ainda fez criticas a Historia como ciéncia,
afirmando que ele se funda no empirismo e por isso nao tem rigor. Thompson rebate essas e
outras ideias de Althusser e nos fornece elementos centrais para compreender a teoria como
expressao da prética.

Entre esses elementos se destaca a experiéncia que para Thompson (1981, p. 16):

[...] surge espontaneamente no ser social, mas ndo surge sem pensamento. Surge
porque homens e mulheres (e ndo apenas fildsofos) sdo racionais, e refletem sobre o
que acontece a eles e ao seu mundo. Se tivermos de empregar a (dificil) nocéo de
que o ser social determina a consciéncia social, como iremos supor que isto se da?
Certamente ndo iremos supor que o “ser" estd aqui, como uma materialidade
grosseira da qual toda idealidade foi abstrata, e que a "consciéncia" (como
idealidade abstrata) esta ali. Pois ndo podemos conceber nenhuma forma de ser
social independentemente de seus conceitos e expectativas organizadores, nem
poderia 0 ser social reproduzir-se por um Unico dia sem o pensamento. O que
queremos dizer é que ocorrem mudangas no ser social que ddo origem a experiéncia
modificada; e essa experiéncia é determinante, no sentido de que exerce pressdes
sobre a consciéncia social existente, propde novas questdes e proporciona grande
parte do material sobre o qual se desenvolvem os exercicios intelectuais mais
elaborados. A experiéncia, ao que se supde, constitui uma parte da matéria-prima
oferecida aos processos do discurso cientifico da demonstracdo. E mesmo alguns
intelectuais atuantes sofreram, eles proprios, experiéncias.

Portanto, afirma que ndo ha mecanicismo na vida cotidiana, pois em nossas
experiéncias sociais nos construimos de forma ativa, temos a capacidade de refletir, ou seja,
de pensar sobre nossas vivéncias e tomar decisdes. O autor defende a experiéncia como objeto
de pesquisa, pois nela reside o autofazer-se dos grupos sociais que é um “processo ativo, que

se deve tanto a agdo humana como aos condicionamentos” (THOMPSON, 1987, p. 9).
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Bernardo (1991) também discute a relacdo teoria e pratica em uma perspectiva em que
a teoria € expressdo da pratica. Esse autor estrutura a totalidade em trés esferas: natureza,
instituicdes e ideologia. Desse modo, existe uma realidade natural que “[...] é o todo existente
que nao se reproduz numa existéncia exterior a si” (BERNARDO, p. 15, 1991). Para que se
compreenda a realidade natural o autor apresenta como exemplo as abelhas que constroem
para si as colmeias e ndo para outros grupos de animais, assim como outros animais nao
constroem colmeias para abelhas. Para melhor entendimento da realidade natural tem-se como
contraponto a realidade social ou realidade ndo natural que se define como um processo
permanente de criacdo de institui¢bes. Essas institui¢des, por sua vez se constroem na pratica
que se estabelece por exclusdo ao mundo natural e se definem por excluséo e contradigéo.
Assim as instituicGes sdo marcadas por praticas primarias e secundarias. As praticas primarias
sdo as que se estabelecem por si préprias e as secundarias as que dela decorrem. Portanto, as
instituicOes de préaticas primarias se constituem em classes sociais (trabalhadores, gestores,
burguesia, etc.) enquanto que as instituicdes de praticas secundarias sao 0s grupos sociais
(clubes recreativos, etc.).

A sociedade € entdo definida por Bernardo (1991, p. 27) como:

[...] um movimento de articulacéo das instituicbes em torno do eixo constituido pela
relagdo contraditéria das praticas primarias sobre o campo comum, pelo campo da
prética sobre a natureza e pelos campos integradores; a sociedade é ainda reforcada
pela correspondéncia entre campos relacionantes, nos quais se articulam aspectos
periféricos relativamente aquele eixo.

Por sua vez a ideologia para Bernardo (1991) é a expressao da pratica e ndo causadora
das praticas e se manifesta nas praticas sociais enquanto relacdo. A ideologia pode ainda se
expressar de forma direta ou inversamente expressiva. Igualmente a negacdo € o principio
fundamental para a compreensdo da pratica social, pois as expressdes ideoldgicas diretas e
inversas sao expressdes afirmativas ou negativas de cada pressuposto. Portanto, a totalidade
estd permeada de praticas contraditorias. Por isso a dialética da pratica defendida por
Bernardo (1991) também tem como base epistemoldgica a luta de classes e possibilita que as
teorias sejam pensadas a partir da atividade dos sujeitos, se constituindo como uma pratica
situada em um determinado tempo e espago.

Utilizando os conceitos de Bernardo (1991) e Thompson (1971), Martins (1995)
estabelece uma nova compreensdo da didatica. Para Martins (1995) a Pedagogia, ciéncia da

educacdo, se apoia na sociologia, psicologia, historia, etc., mas tem sua area especifica: a
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didatica. Para Martins (p.14, 1995) a didatica ¢ “[...] uma disciplina que objetiva compreender
0 processo de ensino em suas multiplas determinacfes, para transformé-lo, por meio de
propostas concretas de acdo”. Dessa forma, apresentam-se as principais tendéncias
pedagdgicas que se estabeleceram no Brasil e por fim sua relacdo com a teoria e a prética.

No exame historico das tendéncias pedagogicas que nos auxiliam na compreensdo da
didatica e da pedagogia temos a pedagogia tradicional, a escola nova e a pedagogia
progressista. Apesar de suas divisdes teoricas elas ndo sdo encontradas na pratica como uma
reproducdo da teoria com suas caracteristicas demarcadas, pois sao recriadas pelos sujeitos na
pratica pedagdgica.

Segundo Saviani (2011), a histdria da educacao brasileira iniciou-se em 1549 quando
desembarcou no Brasil o primeiro grupo de jesuitas, encarregados pelo rei de Portugal, Dom
Jodo I, da educacdo dos indigenas e os demais moradores da nova terra garantindo que
fossem doutrinados e ensinados na fé catdlica. Neste processo, de insercdo de Portugal no
Brasil, trés aspectos articulados foram desenvolvidos: colonizacédo, catequese e educacao.

A partir de 1549 os jesuitas se espalharam pelo territério brasileiro da época,
construindo escolas e colégios. Em 1564 a coroa portuguesa adotou o plano de redizima, em
que 10% dos impostos arrecadados na coldnia eram destinados aos colégios jesuiticos,
fortalecendo sua expansdo (SAVIANI, 2011). Para desenvolver o ensino os jesuitas criaram o
Ratio Studiorum, um plano de estudos a ser implantado em todos os colégios jesuitas. Este

plano de estudos tem como base pedagdgica:

[...] ao que passou a ser conhecido na modernidade como pedagégica tradicional.
Essa concepgdo pedagdgica caracteriza-se por uma visdo essencialista de homem,
isto €, o homem ¢é constituido de uma esséncia universal e imutavel. A educacio
cumpre moldar a existéncia particular e real de cada educando a esséncia universal e
ideal que o define enquanto ser humano (SAVIANI, p. 58, 2011).

O enfoque da pedagogia tradicional esta no conteddo que é organizado de forma que o
aluno tenha acesso ao conhecimento e o assimile em uma relacdo em que o professor € ativo e
0 aluno passivo. Essa pedagogia foi denominada por Paulo Freire como bancaria e é descrita

pelo autor como:

A narragdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a memorizagdo
mecanica do contetdo narrado. Mais ainda, a narragdo os transforma em “vasilhas”,
em recipientes a serem enchidos pelo educador. Quanto mais vai se enchendo os
recipientes, com seus “depdsitos”, tanto melhor educador serd. Quanto mais se
deixem docilmente encher, tanto melhores educandos serdo. (FREIRE, 2003, p. 57).
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A escola nova no Brasil se construiu por meio da critica a pedagogia tradicional, pois
na concepcdo tradicional os alunos ndo sdo considerados sujeitos ativos do processo
educativo. Nos diversos movimentos de educadores e intelectuais, em 1932, foi difundido o
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova com o objetivo de reconstruir a educacdo no
Brasil. Assim, Anisio Teixeira e Lourenco Filho ao assumir cargos publicos estabeleceram os
Institutos de Educagdo no Decreto 3.810 de 1932 e transformaram as escolas normais em
escolas de formagdo de professores. Assim, eles ajudaram a fortalecer no pais a pedagogia
como ciéncia e a construir curriculos com as bases da psicologia, sociologia, biologia e
historia educacional. No entanto, os curriculos priorizam aspectos ligados diretamente ao
ensino como principios e técnicas de ensino.

Os curriculos dos Institutos de Educacéo incorporam ao curriculo:

[...] as seguintes disciplinas: 1) biologia educacional; 2) sociologia educacional; 3)
psicologia educacional; 4) histéria da educagdo; 5) introdugdo ao ensino,
contemplando trés aspectos: a) principios e técnicas; b) matérias de ensino
abrangendo célculo, leitura e linguagem, literatura infantil, estudos sociais e ciéncias
naturais; ¢) pratica de ensino, realizada mediante observagdo, experimentacdo e
participacdo. Como suporte ao carater pratico do processo formativo, a escola de
professores contava com uma estrutura de apoio que envolvia: a) jardim de infancia,
escola priméria e escola secundaria, que funcionavam como campo de
experimentagdo, demonstracdo e pratica de ensino; b) instituto de pesquisas
educacionais; c) biblioteca central de educacdo; d) bibliotecas escolares; e)
filmoteca; f) museus escolares; g) radiodifusdo. (SAVIANI, p.145, 2009)

Apesar de instituirem a formacdo de professores no Brasil em carater universitario e
elevar a Pedagogia a uma ciéncia, esse modelo estabelecido € o ja citado 3+1, em que a teoria
e a pratica estdo em momentos distintos e estabelecem uma relacdo dicotémica.

O pensamento pedagdgico escolanovista esta baseado em Dewey, que segundo Alves
(2010, p. 165) cria:

[...] uma dindmica pedagdgica que privilegia a educacdo centrada na crianca (em
clara oposicdo a massificacdo e aos métodos pedagdgicos que apostavam na
quantidade dos destinatarios), uma metodologia mais activa onde o aluno fosse
interveniente no trabalho educativo e, objetivo central, por exemplo, dos
republicanos, onde fosse cultivada a autonomia dos educandos para uma intervencédo
civica mais activa e consistente. Nesta nova forma de pensar a escola e 0 ensino, as
pedagogias nao directivas ganharam espaco as fortemente hierarquizadas e univocas
do periodo anterior.

Essa pedagogia ativa que tem o aluno como centro do processo educativo esta

diretamente ligada as mudancas sociais e econdémicas ocorridas no Brasil e no mundo por
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meio da industrializacdo. A pedagogia ativa da escola nova € uma pedagogia da acdo. Por isso
pode preparar 0s sujeitos para a vida na sociedade industrializada, onde a a¢éo é a forma de se
socializar. Assim, quando o processo de ensino-aprendizagem focaliza o professor com uma
formacgdo especifica nos Institutos de Educacdo, priorizando uma formacdo para a agédo
contribui para o fortalecimento da sociedade capitalista. Contudo, mesmo priorizando a agéo,
a relacdo contetdo e forma se mantém na perspectiva da teoria como guia da préatica, apenas o
sujeito central do processo € alterado, do professor para o aluno (MARTINS, 2009).

Na pedagogia tecnicista a palavra de ordem € racionalizar. Consequentemente, ela leva
ao extremo o planejamento educacional privilegiando a forma a ponto de destituir do processo
alunos e professores. Surgem no Brasil a partir desta tendéncia novos profissionais na
educacdo: o0s especialistas. Esses profissionais tinham como objetivo de supervisionar,
planejar e avaliar o ensino. Estes peritos surgiram da necessidade do sistema controlar o
processo escolar, e para isto foi feita a mudanca na formacéo em nivel superior nos cursos de
pedagogia com a criacdo das habilitagbes: supervisdo, orientacdo, administragdo escolar,
inspecdo escolar e outras. A formacdo dos professores para 0s anos iniciais do ensino
fundamental, na época 1° Grau, continuou a ser realizada nos cursos de ensino de 2° grau
habilitacdo magistério, atual curso normal de nivel médio.

Para Martins (2009, p. 32) na pedagogia tecnicista:

[...] os procedimentos didaticos passam a ser denominados estratégias de ac&o, tendo
como elemento central o controle do tempo, com vistas a eficiéncia e a
produtividade na distribuicio dos conteddos programaticos considerados
fundamentais para o alcance do objetivo politico da sociedade.

Segundo Saviani (2011, p.382):

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao professor, que era, a0 mesmo
tempo, sujeito do processo, o elemento decisivo e decisorio; e se na pedagogia nova
a iniciativa se desloca para o aluno, situando-se o nervo da a¢do educativa na relacéo
professor-aluno, portanto, relacdo interpessoal, intersubjetiva; na pedagogia
tecnicista o elemento principal passa a ser a organizacdo racional dos meios,
ocupando o professor e 0 aluno posicdo secundaria, relegados que séo a condicdo de
executores de um processo cuja concepcdo, planejamento, coordenagdo e controle
ficam a cargo de especialista supostamente habilitados, neutros, objetivos e
imparciais.

Nas pedagogias progressistas, baseadas no pensamento marxista, ndo encontramos

uma unica pedagogia, pois a obra de Marx e suas interpretacbes nos permitem varias
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explicacbes, que conforme ja citadas anteriormente podem ser chamadas de materialismo
historico e luta de classes, entre outras.

Tendo como base epistemoldgica a luta de classes a experiéncia de Martins (1996)
propGe como forma de romper o eixo transmissao-assimilacdo: a sistematizacdo coletiva do
conhecimento. Assim, “[...] da-se énfase ao que o outro sabe, na pratica social dos envolvidos,
chegando-se ao nivel da alteragcdo das relagdes sociais” (1996, p. 87). Nesta concepgdo a
teoria se torna expressdo da acdo dos sujeitos. Esse entendimento influencia a didatica e altera

as relacdes dentro da escola a medida que parte da realidade social dos estudantes.

Observa-se, em primeiro lugar que sdo experiéncias alternativas do ensino cuja
concepgdo de relagdo contedido-forma tem como ponto de partida a pratica social
dos alunos. Em segundo lugar, percebe-se que tomar a pratica social dos alunos
como ponto de partida para o ensino implica, antes de tudo, alteracfes nas formas
das relagOes sociais estabelecidas no interior desse processo, tanto em nivel da sala
de aula, como nas formas organizacionais da escola como um todo (MARTINS,
1996, p. 93).

Com o objetivo de mapear as principais tendéncias pedagdgicas, seus autores e suas

implicacdes na didatica apresenta-se o quadro 3.

Quadro 4 - Tendéncias Pedagdgicas

CORRENTE CONTEUDO OU
PEDAGOGICA FORMA ENFOQUE AUTORES
Pedagogia Tradicional Conteldo Organizacéo Herbart e outros
Escola Nova Forma Processo de Ensino Desde_FroebeI a
Piaget
Pedagogia Tecnicista Forma Planejamento Operacional Bloom
CONCEPCAO DO ~
PENSAMENTO IPLICALO CARACTERISTICAS AUTORES
MARXISTA
A aprendizagem e a Saviani
Teoria como guia da agio Transmisséo- transformacéo social Gadoti
pratica Asssimilagdo acontecem pelo dominio da
teoria. Libaneo
Martins
. o A prética é o ponto de Bernardo
) B Sistematizagao ida d . base d
Teoria como expressdo da Coletiva Do partida do ensino e a base do Castoriadis
relacdes. Thompson

Fonte: Martins, 1996.
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Compreende-se que a didatica e consequentemente a acdo pedagodgica pode estar
alicercada na concepcgdo da teoria como expressdo da pratica. Assim, na sistematizagao
coletiva do conhecimento, todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem tém um
papel ativo na construcdo do conhecimento e nas alteracdes das relacdes sociais na escola e na
sociedade. Constitui-se, assim, uma didatica ndo prescritiva, mas criativa, que se desenvolve
nos movimentos das relagdes sociais e possibilita a superagdo do academicismo que muitas
vezes esta distante da realidade transformando os sujeitos da relacdo didatica em produtores
de conhecimento.

A didética no Brasil tem diversas fases e vem se constituindo na atualidade de forma
contextualizada e articulada, pois se compreende que o conhecimento pedagégico, na
formacdo de professores, se desenvolve com a articulagdo do dominio técnico, politico e
humano. Portanto nessas diferentes fases da didatica a relacdo conteudo-forma se organiza de
modos distintos permitindo sua ressignificacdo teorica e prética.

Até aproximadamente 1980 houve a predominéncia da dimenséo técnica da didatica e
um silenciamento da dimensao politica com a énfase dada no Brasil a pedagogia tecnicista.
Candau (2005) coloca que essa fase da didatica teve um caréater idealista porgque a anélise da
pratica das escolas de Educacdo Basica ndo era objeto de reflexdo e a didatica era uma
estratégia para alcancar produtos, desenvolvida como uma didatica ideal. A partir de 1970 as
criticas a essa didatica se acentuam tendo como principal argumento da falsa neutralidade da
pedagogia tecnicista. Assim, surge a didatica fundamental que busca articular as diversas
dimensGes da didatica visando uma préatica pedagdgica contextualizada.

Segundo Martins e Romanowski (2010), em uma pesquisa-ensino longitudinal
realizada por Martins (1998) que acompanhou por 10 anos as praticas docentes, € possivel
sistematizar trés momentos nas discussbes e praticas da didatica no Brasil. O primeiro
momento é denominado dimensdo politica do ato pedagdgico e a centralidade do
planejamento passa a ser questionada. Ja a partir de 1990 as discussdes avancam para a
organizacdo do trabalho na escola, considerado um periodo no qual os professores se
organizam em sindicatos e a escola ganha novos contornos. J& no periodo 1994 a 2000 o
aluno passa a ser concebido como um ser historicamente situado e a interdisciplinaridade
provoca uma alteracéo nas concepcdes de conhecimento.

Ao longo da reestruturacdo da Didatica Candau (1999) salienta o surgimento de um

novo elemento para a sua estruturagdo: o contedo, a estrutura e a organizagao interna de cada
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area do conhecimento especifico. Dessa forma, a didatica se estrutura se articulando com a
area especifica de formacdo do licenciado o que implica em novas formas de pensar o fazer
pedagogico e em possiveis mudancgas na estrutura curricular das licenciaturas.

Na perspectiva de analise do conhecimento a ser ensinado Shulman (2005) enfatiza
que a préatica docente € um conhecimento pratico chamado de conhecimento pedagogico do
contetido. Esse conhecimento tem quatro fontes: 1) formagao académica da disciplina que ird
ensinar; 2) Os materiais e 0s contextos educativos institucionalizados; 3) Fendmenos sociais e
as pesquisas sobre a educacédo e o desenvolvimento humano e 4) O conhecimento adquirido
na pratica. Consequentemente o conhecimento do professor se constroi na pratica pedagogica
constituindo uma elaboracdo propria de cada professor. Por isso a experiéncia pratica
relaciona-se com a teoria de forma a criar um novo conhecimento que torna a docéncia um ato
de compreensdo, raciocinio, reflexdo e transformacdo. O autor ainda afirma que a formacéo
de professores necessita ir além de prescri¢es para que o docente use seu conhecimento para
fundamentar suas decises em sala de aula. Portanto, na Licenciatura em Fisica o
conhecimento pedagdgico do licenciando € desenvolvido na articulagdo do conhecimento
especifico e pedagdgico que se caracteriza como o conhecimento pedagdgico do contetdo.

Desse modo, cabe destacar que é possivel relacionar as teorias sobre a relacdo teoria e
pratica da didatica e as teorias pedagodgicas para a formacdo de professores, na perspectiva da
organizagdo das licenciaturas. O modelo desta organizacdo pode ser categorizado de acordo
com a concepcdo de orientagdo do curriculo do curso. Neste sentido, 0 modelo 3+1 ja
anteriormente citado pode adquirir nomenclatura diferente dependendo do autor que o
descreve. Para Marcelo (1999) esse modelo é chamado de segmentado e pode se desdobrar
em duas formas. O primeiro, chamado de concorrente, tem ao mesmo tempo os conteildos da
formacao especifica e pedagdgica, mas séo tratados de modo separado, e o segundo, chamado
consecutivo, é organizado apresentando por primeiro o conhecimento especifico e depois o
pedagogico. Apesar de terem ordens diferentes na organizagdo do conhecimento ambos tém
caracteristicas disciplinares, os contetidos especificos e pedagdgicos séo pouco ligados entre
si. Para Marcelo (p.78, 1999) este modelo ¢ “[...] € constituido por cursos pouco ligados entre
si, de tal modo que se espera que sejam os estudantes a realizar a integracdo dos mesmos”.

Marcelo (1999) apresenta outros dois modelos curriculares para a formagéo de
professores: o curriculo integrado e o curriculo colaborativo. O curriculo integrado
caracteriza-se pela “[...] auséncia de territdrios disciplinares, existindo uma profunda

interconexdo conceptual e estrutural entre os diferentes cursos para alcancar algumas metas
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interdisciplinares” (MARCELO, 1999, p.77). Para o autor, esse curriculo exige um elevado
nivel de compromisso dos professores, a limitacdo desse curriculo reside na necessidade de
maior tempo para a preparacdo das aulas e a grande dificuldade dos docentes em desenvolvé-
lo.

O curriculo colaborativo, segundo Marcelo (1999) nédo estabelece relacdes profundas
de conexao interdisciplinar como o integrado, entretanto ndo € totalmente dividido como o
segmentado. Dessa forma, esse curriculo mantém a estrutura disciplinar, mas tem momentos e
disciplinas em que se estabelecem inter-relacdes entre os conhecimentos, por meio de temas
concretos, em que o professor sintetiza dados provenientes de outras areas do conhecimento.
Portanto, percebe-se que os trés modelos curriculares apresentam niveis de relacdo entre os
conhecimentos, essa relacdo vai da separacdo a integracdo total.

Santomé (1998) apresenta dois modelos curriculares, disciplinar e integrado,
diferenciando-os dos conceitos de disciplina e interdisciplinaridade. Assim, para o autor
disciplina é:

[...] ¢ uma maneira de organizar e delimitar um territorio de trabalho, de concentrar
a pesquisa e as experiéncias dentro de um determinado campo de visdo. Dai que a

disciplina nos oferece uma imagem particular da realidade, isto €, daquela parte que
entra no angulo de seu objetivo. (SANTOME, 1998, p.55)

Deste  modo, o curriculo disciplinar é aquele que oferece experiéncias
compartimentadas da realidade, ele se caracteriza por ser um conjunto de disciplinas
justapostas em que o dominio de cada conteddo constitui-se o requisito para a mobilidade
escolar. O processo de ensino torna-se controlado pelo professor e em caso extremo, como na
pedagogia tecnicista, como ja citado acima, destitui os sujeitos do processo de ensino e da
aprendizagem. Este modelo curricular pode ainda ter consequéncias mais graves,
impossibilitando a relacdo teoria e pratica, ao tornar-se academicista e ndo permitindo a
compreensdo e a utilizagdo do conhecimento na vida cotidiana, destituindo o conhecimento de
seu carater historico, em nome da neutralidade.

Ja a interdisciplinaridade para Santomé (1998, p.65.) € fundamentalmente um
processo e uma filosofia de trabalho que entra em agéo na hora de enfrentar os problemas e se
divide em cinco modalidades:

1. Multidisciplinaridade: Nivel mais baixo de comunicacdo entre as disciplinas, pois

ndo se estabelece claramente a interligacéo entre elas.

2. Pluridisciplinaridade: Justaposicao de disciplinas proximas.
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3. Disciplinaridade Cruzada: Uma das disciplinas impbe a outra suas teorias e

metodologias.

4. Interdisciplinaridade: Intercomunicacéo e interacdo entre disciplinas.

5. Transdisciplinaridade: Sem limites disciplinares, o conhecimento é visto como um

todo.

Assim o curriculo integrado tem como objetivo a inter-relagdo dos conhecimentos,
tendo como principal base a experiéncia e a acdo no processo de ensino e aprendizagem. Em
um curriculo integrado ndo se utiliza o termo disciplina, mas sim unidade curricular. Nas
disciplinas sdo desenvolvidos conteldos que ndo tem nenhuma relacdo com outras areas do
conhecimento, enquanto que, nas unidades curriculares se estabelecem as modalidades da
interdisciplinaridade e, consequentemente, o foco € a relagdo entre os conhecimentos.

Em um curriculo integrado a relacdo entre conhecimentos pode ser alcangada por meio
da pesquisa, além disso, diversos autores tem discutido a relacdo entre ensino e pesquisa.
Ludke (2001) ao apresentar diversos autores internacionais que desenvolvem pesquisas sobre
0 professor pesquisador conclui que eles defendem a pesquisa como fundamental para o
exercicio do magistério, pois colocam como central que o professor constroi seus saberes na
reflexdo e na pesquisa sobre a sua pratica. A autora ao relatar suas investigacdes sobre a
pesquisa realizada pelos professores da Educacdo Basica no Brasil aponta para a limitacdo da
pesquisa académica como modelo para a pesquisa do professor, pois apesar dela ter o rigor
metodoldgico necessario ela ndao se preocupa com o0s problemas praticos vividos pelo
professor. Apesar disso, a pesquisa também mostrou que os professores com disposicdo para
isso, sdo aqueles com uma formacdo em pds-graduacdo em mestrado e/ou doutorado e
salientam a falta de formagé&o para a pesquisa em sua formacao inicial.

Candau (1999) apresenta a relacdo entre teoria e pratica na organizacao curricular
destacando dois conceitos: dicotomia e unidade. Nos curriculos dicotdmicos duas abordagens
sdo encontradas: associacao e dissociagdo. Na associacao a teoria e a pratica estao justapostos,
eles sdo separados, mas ndo contrarios, entretanto a pratica depende da teoria a medida que
ela é primaria e posteriormente aplicada. Na dissociacao elas sdo independentes uma da outra
e estabelecidas em polos completamente distintos. Nos curriculos baseados na unidade a
relacdo entre teoria e pratica é simultanea, pois compreende que a teoria é construida a partir
das necessidades praticas do homem e a pratica educacional é o ponto de partida e de
chegada.
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A relacdo teoria e pratica na formacao de professores defendida nesta dissertacdo é a
que altera as relacGes sociais na escola na perspectiva da sistematizacdo coletiva do
conhecimento. Assim, a pratica pode ser o ponto de partida para a construcdo do
conhecimento. Salienta-se que todos os envolvidos no processo educativo passam a ser
produtores de conhecimentos nessa concepcao. Por isso, a formacdo docente precisa priorizar
problemas reais e as vivéncias na e da Educacgdo Basica. Nesse sentido todos os envolvidos na
pratica social educativa vivenciam a sistematizacdo coletiva do conhecimento, tomando como
ponto de partida a caracterizacdo da pratica pedagogica com base em aproximaces com a
escola. Em seguida analisam essa pratica tomando por referéncia a teoria existente, aponta os
pontos criticos por meio da analise rigorosa e consegue apontar indicadores de compreensdo
da pratica (ROMANOWSKI e MARTINS, 2014). Entretanto a realidade das licenciaturas
mostram curriculos estanques e segregados. Gatti (2014), em suas pesquisas concluiu que se
dedica pouco do curriculo das licenciaturas “[...] as praticas profissionais docentes, as
questdes da escola, da didatica e da aprendizagem escolar” (GATTI, 2014, p. 39). A autora
ainda destaca que:

[...] a concepcdo tradicional de formacéo inicial de profissionais apenas como
propedéutica, em forma teorica dissociada de experiéncias e conhecimentos
adquiridos pela experiéncia de trabalho, ndo responde as necessidades de
reconversdo profissional que a contemporaneidade coloca. (GATTI, 2014, p.39).
Portanto, € urgente que escola se torne um espaco de aprendizagem r, de tal modo que
a prética profissional possa ser o nucleo estrutural do curriculo construindo, assim, teorias a
partir da pratica. Dessa forma, a formacdo docente assume como principio a relacdo teoria e
pratica na perspectiva da sistematizacdo coletiva do conhecimento estabelecendo a
experiéncia como fonte de conhecimento e as escolas da Educacdo Basica como parceiras das
instituicGes formadoras de professores.
Conclui-se, a partir das teorizagOes apresentadas, que a formacao inicial do professor
pode ter trés principios que possibilitam ser desenvolvidos na organizacdo curricular e
pedagdgica dos cursos: relagdo teoria e pratica, a experiéncia como fonte de conhecimentos e
as escolas da Educacdo Bésica como parceiras das instituicdes formadoras de professores.
Portanto, a organizacdo curricular que apresenta esses trés principios pode articuld-los por

meio da pesquisa.
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6 LICENCIATURA EM FISICA: CONTRADICOES E TENDENCIAS

Este capitulo tem como objetivo analisar os dados de pesquisa categorizados e apontar
possiveis inferéncias sobre as contradi¢cGes e tendéncias que norteiam o estudo. Seguindo a
abordagem qualitativa, essa pesquisa preocupou-se com 0 processo. Por isso, nesse capitulo,
esse processo se torna um texto que visa mostrar as idas e vindas da pesquisa relacionando-as
a fundamentacdo teGrica e aos seus objetivos. Para a compreensdo das categorias sdo
retomados os objetivos da pesquisa e apresentadas analises que envolvem quatro categorias
gue emergem da analise dos dados. O objetivo geral dessa pesquisa é: Examinar a relacdo
teoria e pratica no curso de Licenciatura em Fisica ofertado pelo Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, de modo a compreender qual a concepcao da relagéo teoria e
pratica predominante para a formacao de professores.

Os objetivos especificos dessa pesquisa se apresentam da seguinte forma:

1. Apontar as prioridades destacadas na proposta do curso em relacdo a formacédo de
professores.

2. ldentificar e analisar quais praticas pedagogicas sdo desenvolvidas pela Licenciatura
em Fisica ofertada pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia para
relacionar a teoria e a préatica pedagdgica.

3. Verificar como se expressa a formacdo pedagdgica na proposta do curso de
Licenciatura em Fisica.

A primeira categoria focaliza a analise do conhecimento expresso na organizacdo
curricular e qual a concepcdo de relacdo teoria e pratica predominante a partir da leitura
documental que foi realizada com o PPC e o Regulamento das PPCCs, tendo como objetivo
apontar as prioridades destacadas na proposta do curso em relacdo a formacédo de professores.
Serdo apontadas, tambem, falas dos docentes observadas nas reunides do NDE e realizadas
durante as entrevistas que contribuem para analise da categoria.

A segunda categoria busca identificar e analisar quais praticas pedagdgicas sdo
desenvolvidas pela Licenciatura em Fisica ofertada pelo Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia para relacionar a teoria e a pratica pedagogica considerando as
observagdes participantes que foram realizadas como pesquisa exploratoria e as entrevistas
semisestruturadas que tiveram seus roteiros elaborados a partir das observagoes.

A terceira categoria verifica como se apresenta a formagéo pedagdgica na proposta do

curso de Licenciatura em Fisica e como ela é expressa pelos docentes do NDE nas
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observacOes participantes e nas entrevistas semiestruturadas e também como estd organizada
no PPC e no regulamento da PPCCs. Aqui também foi utilizada a anélise dos Planos de
Ensino das disciplinas de Didatica e Metodologia de Ensino para compor os elementos que
fundamentam a formacéo pedagdgica na Licenciatura em Fisica.

Por fim, a quarta categoria, denominada concepgfes da relacdo teoria e pratica, se
apresenta no texto de modo transversal sendo analisada nas relagdes com os elementos das
trés categorias apresentadas acima. Portanto, o exame das categorias encontradas na pré-
analise e na descricdo analitica apoiardo a construcdo da interpretacdo referencial seguindo a
analise de conteudo de Bardin (1999). Esse capitulo também dialogara como os objetivos
dessa pesquisa e com 0s aportes teéricos indicando qual a concepcdo predominante da relacdo
teoria e pratica no curso de Licenciatura em Fisica ofertado pelo Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia. Ainda, busca identificar e analisar as praticas pedagdgicas
desenvolvidas e as prioridades destacadas na proposta de curso para a formacdo docente e a

formacéo pedagdgica.

6.1 A RELACAO TEORIA E PRATICA E AS PRIORIDADES PARA A FORMACAO
DE PROFESSORES NA LICENCIATURA EM FiSICA

Neste subitem serdo apresentados elementos e destaques relacionados a formacdo de
professores na Licenciatura em Fisica. Primeiramente discute-se a organizacdo do
conhecimento no PPC, em seguida mostram-se as potencialidades do Ndcleo Problematizador
na relacdo teoria e préatica e por fim discutem-se as prioridades do PPC para a formacéo de

professores.

6.1.1 Organizacdo do conhecimento no projeto pedagdgico de curso

Na analise documental, primeiramente realizada com o PPC da Licenciatura em
Fisica, as disciplinas foram categorizadas conforme a legislacdo que sistematiza as areas do
conhecimento do curriculo em especificos e pedagogicos com 0 objetivo de observar a
predominancia ou tendéncia para os modelos da racionalidade técnica e da racionalidade
pratica. No primeiro modelo, racionalidade técnica, os curriculos e a formacdo docente se
organizam de modo a dicotomizar a teoria e a pratica, a pesquisa educacional e mundo da

escola, a reflexd@o e a acdo, abordando as situacbes pedagogicas de forma ideal e abstraida dos
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contextos de vivéncia concreta das escolas (GERALDI, 1998). O segundo modelo,
racionalidade pratica, pretende valorizar a pratica buscando indicar novos contornos as
organizacOes curriculares. As abordagens que defendem a racionalidade prética valorizam a
experiéncia e a reflexdo critica na melhoria da pratica pedagdgica, atribuem ao professor um
papel ativo no seu desenvolvimento profissional e defendem a criacdo de espacos coletivos na
escola para desenvolver comunidades reflexivas encaminhando a formacdo docente para
transformacao social (ANDRE, 2012).

A racionalidade pratica estd presente na legislacdo educacional, especialmente na
valorizacdo das praticas como componente curricular que totalizam 400 horas obrigatdrias e
dos estagios obrigatorios que também somam 400 horas. Na Resolucdo 02 de 2015 (BRASIL,
2015), que define diretrizes para a formacdo inicial e continuada de professores, sdo
apresentados trés ndcleos de conhecimentos obrigatorios. Destaca-se o Nucleo de Estudos
Integradores em que a pratica é estimulada nas atividades de extensdo, residéncia e iniciacdo a

docéncia, entre outras.

I - Nucleo de estudos de formacdo geral: Conhecimentos de diferentes areas -
pedagogicos, especificos, interdisciplinares, fundamentos da educagdo, gestdo
democratica, metodologias de ensino, direitos humanos, diversidade e
desenvolvimento humano.

I - Nucleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos: Pesquisa e aplicagdo de
conhecimentos.

Il - Ndcleo de estudos integradores: Extensdo, residéncia, iniciagdo a docéncia,
iniciacdo cientifica, atividades praticas e participagdo em eventos através de
comunicagao oral e escrita (BRASIL, 2015).

Além de colocar a pratica como uma fonte de conhecimentos a Resolugdo 02/2015,
também apresenta 0 nudcleo de estudos de formacdo geral que aponta conhecimentos
importantes para a formacéo inicial de professores, entre eles destacam-se 0s dois primeiros
citados: pedagdgicos e especificos. Além disso, a legislacdo em diversas passagens evidencia
esses conhecimentos e reforgca que o egresso das licenciaturas precisa “dominar os conteudos
especificos e pedagdgicos e as abordagens tedrico metodologicas do seu ensino” (BRASIL,
2015). Ainda que o documentado orientador da proposta do PCC tenha sido os pareceres e
diretrizes anteriores as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formagdo continuada, Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de
julho de 2015, uma primeira leitura indica que a proposta do curso ndo fere essas diretrizes

nos seus pontos basicos.


http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=17719&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=17719&Itemid=
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A sistematizacdo encontrada no PPC da Licenciatura em Fisica estabelece trés nucleos
de disciplinas integrativas que constituem as relagdes entre os saberes especificos e 0s saberes
pedagogicos (INSTITUTO, 2014). Por sua vez o Parecer 1.304 de 2001 (BRASIL, 2001), que
institui as Diretrizes Nacionais para 0s cursos da area de Fisica divide os saberes das
licenciaturas em trés nucleos denominados de comum, especifico e complementar. Ja o PPC

da Licenciatura em Fisica apresenta a seguinte organizacéo:

Nucleo Baésico: refere-se s UCs® que possuem carater de formacao geral, composto
por campos de saber que constroem o0 embasamento tedrico necessario para a
formacéo docente.

Nucleo Especifico: compde-se por campos de saber destinados a caracterizacdo da
area especifica de formacdo, abordando os saberes especificos da Fisica. Nesse
nlcleo serdo tratados os saberes considerados estruturantes para o desenvolvimento
de competéncias para a docéncia em Fisica, conforme o perfil desejado para o
egresso.

Nucleo Complementar: relaciona-se as UCs que ampliam a formacdo do licenciado

em Fisica, atendendo as demandas institucionais. (INSTITUTO, p.29, 2014)

Como ja colocado anteriormente, o Parecer do Conselho Nacional de Educacédo 1.304,
de 04 de dezembro de 2001 que institui os as Diretrizes Nacionais Curriculares para Fisica e 0
documento norteador elaborado pelo MEC intitulado “Contribui¢des para o processo de
construgdo dos cursos de licenciatura dos institutos federais de educacdo, ciéncia e
tecnologia” (BRASIL, 2009) estabelecem ainda outra composicao curricular:

1) Nucleo Comum: E composto pelo Nucleo Bésico (saberes comuns & éarea de
conhecimento e inerentes a formacdo de professores) e pelo Nucleo Pedagdégico (saberes
pedagdgicos).

2) Nucleo Especifico: Os conhecimentos relacionados a formacéo especifica docente
que fornecam aprofundamento dos conhecimentos cientifico-tecnoldgicos relativos a
habilitacdo escolhida.

3) Ndcleo Complementar: Disciplinas complementares.

Ao relacionar os objetivos de cada nucleo de conhecimentos destacados no PPC, que
foram citados acima, as disciplinas que fazem parte de cada um e os saberes desenvolvidos
em cada uma delas, percebe-se que sua composicdo é centrada em diversas areas e subareas

do conhecimento.

3UC’s no PPC da Licenciatura em Fisica é abreviagio de Unidades Curriculares.
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Quadro 5 - Disciplinas do PPC Conforme Nucleos de Conhecimento

- " - < NUCLEO
NUCLEO BASICO NUCLEO ESPECIFICO COMPLEMENTAR
Algebra Astronomia Principios das Ciéncias |
Caélculo | Calculo Vetorial Aplicado Principios das Ciéncias Il
Calculo 11 Didatica das Ciéncias Disciplina Optativa
Cultura e Sociedade Eletromagnetismo
Desenvolvimento Humano e Epistemologia e Historia da
Aprendizagem Fisica
Didatica Epistemologia e Historia da
Estégio | Ciéncia
Estéagio 1l Equacbes Diferenciais Aplicada
Estagio 111 Fisica Instrumental
Estagio IV Gravitagao e Termodinamica
Filosofia e Educacéo Mecénica Geral
Fundamentos Matematica Metodologia do Ensino De Fisica
Gestdo e Organizacdo Escolar | Métodos Computacionais para o
Gestdo e Politicas Publicas Ensino De Fisica
Historia da Educacéo Otica e Fisica Moderna
Libras Projetos de Gravitacdo e
Linguagem Académico- Termodinamica
Cientifica Projetos de Astronomia
Pesquisa e Docéncia Projetos de Eletromagnetismo
Prética Cientifica em Educacédo Projetos de Mecénica Geral
I Projetos de Otica e Fisica
Prética Cientifica em Educacéo Moderna
I Topicos de Fisica
Sociologia da Educagdo Contemporanea
Tecnologias de Informagéo e
Comunicacédo
Trabalho de Concluséo de
Curso |
Trabalho de Concluséo de
Curso Il

Fonte: INSTITUTO, 2014.

Assim, o Nucleo Basico, que segundo o PPC do curso, tem como objetivo construir
com o professor o embasamento tedrico necessario para sua atuacdo apresenta disciplinas de
distintas areas de modo que séo propostas quatro disciplinas de matematica, os quatro estagios
obrigatdrios, além de outras diversas e em sua maior parte sdo complementares a formacéo do
professor.

No caso do Nucleo Especifico sua principal funcdo ¢ estruturar o “[...]
desenvolvimento de competéncias para a docéncia em Fisica” (INSTITUTO, p. 29, 2014),
contudo as disciplinas que o compfe tém em seus saberes conhecimentos da fisica. As
disciplinas de conhecimento pedagdgico geral sdo consideradas no ndcleo basico enquanto
que as disciplinas pedagdgicas que envolvem o ensino de fisica ou ciéncias estdo no nucleo
especifico. Nesse nucleo, ainda, percebe-se a presenca de duas disciplinas de epistemologia e

uma disciplina de célculo.
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No Ndcleo Complementar, que segundo o PPC da Licenciatura em Fisica, tem o
objetivo de ampliar a formagdo do licenciando em fisica, encontram-se trés disciplinas,
destacando-se Principios da Ciéncia | e Il que tém abordagens interdisciplinares para o ensino
de ciéncias.

As disciplinas de Principios das Ciéncias | e Il (PCI I e PCI II), também tém a
atribuicdo de articular teoria e a pratica e o conhecimento especifico e o pedagdgico, pois séo
desenvolvidas de forma interdisciplinar e voltadas para o ensino de ciéncias, estabelecendo a
articulacdo de conhecimentos da area de ciéncias e tornando-os praticas pedagogicas ao fazer
uso de experimentos. As praticas desenvolvidas pelos docentes que atuam nessas disciplinas
sdo fundamentais para a compreensdo delas como articuladoras da teoria e da pratica. Nas
exemplificacOes de suas praticas em PCI | e Il a professora de Biologia entrevistada relata

como acontece essa articulacéo.

Professora L: Por exemplo, em Biologia eu trabalhei as questdes relacionadas aos
problemas ambientais relacionados aos combustiveis fdésseis. N6s discutimos a
formacéo dos fosseis e um pouco de geologia. Seres vivos. E na quimica o professor
trabalhou quimica organica e na fisica o professor trabalhou com formas de energia.
Depois n6s caminhamos para a energia renovaveis sempre na forma de PPCC,
sempre enfatizando isso. Os alunos desenvolveram aulas, microensinos, sobre
formas alternativas de energia e quais os impactos que essas formas alternativas
ainda tém sobre 0s ecossistemas.

Agora em PCI Il eu pedi que eles desenvolvam maquetes e estou explorando outros
modelos metodoldgicos. Agora eles estdo fazendo modelos para explicar a fisiologia
humana, para tentar discutir outras estratégias de ensino.

Em PCI |, na integragdo, por fim, nos trabalhamos um projeto. Apresentou-se um
desafio e os estudantes precisavam discutir e desenvolver um modelo ideal de uma
propriedade rural sustentdvel e com base no que a gente tinha discutido. Eles
falaram de biodigestores, simularam situacdes em que a propriedade rural utilizava
energia, reutilizava energia a partir de biodigestores, aproveitava energia solar, e tal.
Construiram esses modelos. Um aluno trouxe uma maquete, outros trouxeram
desenhos e plantas e projeto em slides.

As disciplinas de Projetos de Gravitacdo e Termodinamica, Projetos de Astronomia,
Projetos de Eletromagnetismo, Projetos de Mecanica Geral, Projetos de Otica e Fisica
Moderna também sdo consideradas articuladoras, pois da mesma forma que PCI | e Il
estabelecem formas de desenvolver os contetdos de fisica por intermédio de experimentos e
ao mesmo tempo desenvolvendo juntamente com o licenciando estratégias de ensino que
articulam os conhecimentos de fisica e 0s conhecimentos pedagdgicos.

Os Nucleos Problematizadores ndo sdo considerados disciplinas dentro do PPC do
curso de Licenciatura em Fisica, mas um instrumento de integracdo e interdisciplinaridade

inter-relacionando todas as disciplinas das fases do curso no desenvolvimento de uma
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pesquisa e de um produto. Nesse sentido, ele assume o papel de articulador de conhecimentos
e da teoria e da prética pedagdgica. Por isso foi organizado como Nucleo Articulador na
andlise. Além disso, no PPC sua funcdo articuladora esta definida no trecho abaixo:

Essa proposta de matriz curricular integrativa — organizada pelo eixo condutor e eixo
de formacdo, com nucleos problematizadores que propiciam acles e reflexdes
transversais, aliadas aos percursos horizontais e verticais que compdem a proposta
curricular — visa superar a fragmentacdo e as lacunas que na maioria das vezes séo
criadas nos cursos de licenciatura, estruturados numa concepcéo tradicional de
ciéncia. Visa superar também a dicotomia entre os saberes da ciéncia e os saberes
pedagogicos, além do isolamento das unidades curriculares organizadas de forma
disciplinar. Nesse sentido, busca-se formar um profissional capaz de integrar
contelidos especificos das ciéncias com o fazer pedag6gico, tdo necessarios para um

educador (INSTITUTO, p. 25, 2014).

Durante a entrevista a professora C, que participou da construcdo do PPC da
Licenciatura em Fisica, explicou o objetivo do Nucleo Problematizador, o porqué ele foi
criado e como ele esta se constituindo. Assim, ela esclarece que seu surgimento veio da
necessidade do grupo de professores de conservar uma perspectiva interdisciplinar, ja
desenvolvida no curso anterior de Licenciatura em Ciéncias da Natureza. Desse modo, ele
vem se constituindo como uma forma de atender a meta nUmero 12 em sua estratégia 7 do
Plano Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL, 2014), que objetiva assegurar 10% da carga

horaria dos cursos de graduacao voltadas para atividades de extenséo.

Professora C: O curso antigo era por médulo. O mddulo tinha alguns problemas de
matriculas, problemas muito mais administrativos. Pedagogicamente ele é muito
bom. Por que se tu tens um modulo e todos estdo nele, tu consegues fazer uma
discussdo do modulo, tu consegues articular uma conversa com as areas. Quando o
curso passou a ser disciplinar nds perdemos esse didlogo e a possibilidade de
interdisciplinaridade, entdo a constru¢do do nicleo problematizador ela comegou
com isso. Primeiro um desejo de ndo perder, de abrir mdo do médulo, mas nédo
perder o que o mddulo tinha de bom que é esse dialogo esse perspectiva
interdisciplinar. Nos ainda estamos ensaiando possibilidades de como fazer. Eu acho
que nds temos que se dar o direito de ensaiar até achar o caminho de temas de
discussdo. Junto com isso surgiu a curricularizacdo da extenséo, pois o PNE coloca
que ha obrigatoriedade de 10% dos cursos de graduagdo serem voltados para a
extensdo. Entdo veio a discussdo de como podemos fazer isso. Como a gente pode
articular, porque me parece que a gente € muito académico entdo quando se pensou
0 nulcleo problematizador se pensou muito na pesquisa, mas ndo precisa ser sO
pesquisa e pode ser uma pesquisa que leve para uma extensdo. Entdo a gente precisa
pensar essa questdo da aco.

Destaca-se que no PPC da Licenciatura em Fisica ndo € citado o Conhecimento
Pedagogico do Conteudo, embora se cite explicitamente todos os demais conhecimentos que

Shulman (2005) considera para a formagdo de professores. Entretanto essa auséncia de
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mencdo nao significa sua inexisténcia, pois ele estd presente na articulacdo dos conhecimentos
especificos e pedagogicas em todo Nucleo Problematizador detalhado acima. Além disso,
considera-se que ele é desenvolvido na préatica docente e contemplado pelo PPC nas PPCCs e
nos estagios obrigatorios, além de acontecer durante todo o curso nas disciplinas organizadas

no Nucleo Complementar como PCI | e 11 e os projetos da area de fisica e astronomia.

Neste projeto de curso entende-se que cada unidade curricular é responsavel por
oferecer ao licenciando saberes necessarios para a formacéo do professor de fisica
que, de acordo com Shulman (1984, 1985), sdo os seguintes: Conhecimento do
conteltdo da matéria a ser ensinada; Conhecimento pedagégico da matéria;
Conhecimento curricular; Conhecimento pedagdgico geral; Conhecimento dos
alunos e suas caracteristicas; Conhecimento dos contextos educacionais;
Conhecimento de finalidades, objetivos e valores educacionais e suas bases historica
e filosofica. (INSTITUTO, p.21, 2014)

As disciplinas de didatica, didatica das ciéncias e metodologia de ensino de fisica
também sdo consideradas articuladoras, pois como colocado por Candau (1999), na revisdo da
didatica um novo elemento passou a ser considerado na sua estruturacdo: o conteudo, a
estrutura e a organizacgdo interna do conhecimento especifico. Dessa forma, na Licenciatura
em Fisica as disciplinas de didatica e metodologia desenvolvem os conhecimentos sobre a
organizacdo do ensino, mas de modo articulado ao conhecimento especifico.

Com relagdo aos demais conhecimentos que Shulman (2005) toma como referéncia
para a formacao de professores, visualiza-se no PPC que o Conhecimento do Conteido s&o 0s
ja nomeados de especificos e estdo ligados a fisica e astronomia. O Conhecimento Didatico
Geral que representam saberes relacionados aos principios e estratégias gerais de organizacao
do ensino em sala de aula é desenvolvido nas disciplinas de didatica e metodologia de ensino.
O Conhecimento dos Alunos e de suas caracteristicas é desenvolvido na disciplina de
Psicologia e Aprendizagem. Por sua vez o Conhecimento dos Contextos Educativos que
envolvem conhecimentos sobre gestdo e financiamento da educacdo € desenvolvido nas
disciplinas de Gestdo e Politicas Publicas. Os Conhecimentos dos Objetivos e dos
Fundamentos da Educagdo sdo desenvolvidos nas disciplinas de Historia da Educacéo,
Sociologia da Educacéo, Filosofia e Educacéo e Cultura e Sociedade.

Assim, destaca-se que em sua organizagdo curricular, o PPC da Licenciatura em
Fisica, se apresenta de modo que o licenciando tenha uma formacdo pedagdgica junto a
formagéo especifica em fisica, entdo um modelo diferente do 3+1 destacado por Saviani
(2009) e Gatti (2011), entre outros. N&do ha uma delimitagdo na organizagdo curricular que
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favoreca primeiro o conhecimento especifico para em seguida desenvolver os conhecimentos
pedagogicos, ambos se articulam na organizagéo curricular.

Nesta pesquisa se propde uma nova sistematizacdo para a organizagdo do
conhecimento do curso de Licenciatura em Fisica, pois se entende que a apresentada acima
nao exemplifica a qualidade da articulagao dos conhecimentos desenvolvida no curso. Nessa
organiza¢do, que pode ser visualizada no quadro 6, estao listadas as disciplinas de acordo com
as ementas apresentadas no PPC e as tabelas de areas e subdreas do conhecimento do CNPq

(Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico).

Figura 1 - Nucleos de Conhecimento do PPC

Nucleo
Especifico

Nucleo
Articulador

Nucleo
Pedagogico

Nucleo
Complementar

Fonte: A autora, 2017.

No quadro 6 e na figura 1 podem-se observar quatro nucleos: Nucleo Especifico,
Nucleo Pedagégico, Nucleo Articulador e Nucleo Complementar. O Nucleo Especifico ¢
formado por disciplinas que desenvolvem saberes da matemadtica, astronomia e da fisica. O
Nucle Pedagogico ¢ fundamental na formagdo docente, pois € basico na sua formacdo e
articula-se com os saberes especificos. O Nucleo Complementar ¢ composto por disciplinas
apontadas como Diversas, que ndo sdo classificadas pelo CNPq. Esse nucleo tem disciplinas
de Libras, Métodos Computacionais para o Ensino De Fisica e Tecnologia de Informagao e

Comunicagao. Cabe salientar que, especialmente, as disciplinas organizadas como pesquisa
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ttm em comum a metodologia e a pratica cientifica em educagdo e objetivam inserir o

licenciando na teoria e na pratica da pesquisa na area educacional.

Quadro 6 - Disciplinas do PPC Conforme Ncleos de Conhecimento do CNPq

Mecanica Geral
Otica e Fisica Moderna
Topicos de Fisica
Contemporénea
ASTRONOMIA
Astronomia
MATEMATICA
Algebra
Célculo |
Calculo 11
Caélculo Vetorial
Aplicado
Equacdes Diferenciais
Aplicada
Fundamentos
Matematica
FILOSOFIA
Epistemologia
Epistemologia e Historia
da Ciéncia
Epistemologia e Histdria
da Fisica

Humano e
Aprendizagem
Filosofia e Educacdo
Historia da Educacéo
Sociologia e Educacéo
Administracéo
Educacional
Gestdo e Organizagdo
Escolar
Gestdo e Politicas
Publicas
Ensino-aprendizagem
Didatica
Didatica das Ciéncias
Metodologia do Ensino
De Fisica
PESQUISA
Linguagem Académico-
Cientifica
Pesquisa e Docéncia
Préatica Cientifica em
Educagéo |
Préatica Cientifica em
Educagéo Il
Trabalho de Concluséo
de Curso |
Trabalho de Concluséao
de Curso Il

Problematizadores
Principios das Ciéncias |
Principios das Ciéncias
|
Projetos de Astronomia
Projetos de
Eletromagnetismo
Projetos de Gravitacao e
Termodindmica
Projetos de Mecéanica
Geral
Projetos de Otica e Fisica
Moderna

NUCLEO NUCLEO NUCLEO NUCLEO
ESPECIFICO PEDAGOGICO ARTICULADOR COMPLEMENTAR
FISICA EDUCACAO Estagio | DIVERSAS

Eletromagnetismo Fundamentos da Estagio Il Libras
Fisica Instrumental Educacéo Estagio 111 Métodos Computacionais
Gravitacdo e Cultura e Sociedade Estagio IV para o Ensino De Fisica
Termodinamica Desenvolvimento Nucleos Tecnologia de

Informagéo e
Comunicagéo

Fonte: INSTITUTO, 2014/A autora, 2017.

O Nucleo Articulador foi organizado desse modo, pois todas as disciplinas que o

constituem relacionam a teoria e a pratica € o conhecimento especifico e o pedagdgico. Os

Estégios I, 11, 11 e IV ja foram considerados na composi¢do do PPC de Licenciatura em Fisica

como Nucleo Bésico, pois propiciam a formagdao tedrica do licenciando. Nesse sentido o curso

compreende a pratica pedagogica como possibilidade de (re) construcdo de teorias. Alem

disso, reforca essa articulacdo a presenca nos saberes das disciplinas de estagio da expressao

“relagdo teoria e pratica”.
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6.1.2 Prioridades para a formacao de professores destacadas no projeto pedagogico de

curso e no regulamento da pratica pedagogica como componente curricular

O PPC da Licenciatura em Fisica desenvolve estratégias para garantir a
interdisciplinaridade e consequentemente o didlogo entre os conhecimentos desenvolvidos no
curso. Destacam-se nas acOes interdisciplinares os Nacleos Problematizadores e as unidades
curriculares de Principios da Ciéncia | e Il (PCI I e 11). Nesses Nucleos Problematizadores a
pesquisa como principio educativo liga os eixos horizontais propondo a interdisciplinaridade
em cada uma das fases do curso. Para que a interdisciplinaridade aconteca cada fase tem um
Nucleo Problematizador e um eixo condutor. Percebe-se nesta organizacdo a tentativa de
romper com a fragmentacdo dos conhecimentos relacionando a teoria e a pratica e a
preocupacdo com as tematicas ligadas a escola e a aprendizagem. Os temas dos Ndcleos
Problematizadores séo: Ciéncia e pesquisa; Sujeito e sociedade; Educacéo e escola; Sujeito e
aprendizagem; Escola e ensino de ciéncias; Educacdo em novos contextos; Ac¢do docente nas
diversidades; Professor pesquisador. Os objetivos desses temas sdo a problematizacdo do
existente, a possibilidade de transformacdo e a intervencédo na realidade sociopedagogica. S&o
acOes sugeridas pelo PPC para serem desenvolvidas nos Nucleos Problematizadores:

[...] intervengdo pedagdgica; experimento; andlise de texto, artigo ou material
académico; producgdo de artigo; estudo dirigido; visita a espagos diversificados de

educacdo formal e ndo-formal; saidas a campo; entrevistas, entre outras (PROJETO,
p 25,2014).

Nas unidades curriculares de PCI | e Il sdo desenvolvidos conteudos de ciéncias em
que sdo possiveis de relacionar trés areas do conhecimento: quimica, fisica e biologia no
desenvolvimento de préaticas pedagogicas que articulam o conhecimento especifico e o
conhecimento pedagdgico. Essa articulagdo se expressa nas competéncias a serem
desenvolvidas, especialmente em PCI I. Nessa unidade curricular® percebe-se a tentativa de
articular os conhecimentos cientificos e tecnologicos de forma contextualizada visando uma
pratica pedagdgica também contextualizada e critica. Verifica-se também que desse modo, a
unidade curricular contribui para que o licenciando potencialize sua formag&o compreendendo

que o fazer docente, chamado por Shulman (2005) de conhecimento pedagdgico do contetdo,

* Utilizado o termo unidade curricular pela interdisciplinaridade em que ela se desenvolve, conforme Santomé
(1999) que define o termo como inter-relagdo dos conhecimentos nos curriculos.
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se constrdi na articulacdo entre teoria e pratica e conhecimentos especificos e pedagogicos.
Sao competéncias de PCI I:
Compreender o mundo no qual a ciéncia é parte integrante, e construir referenciais
tedricos que permitam uma pratica pedagoégica critica e vinculados a realidade das
escolas e da sociedade.
Compreender o conhecimento cientifico e tecnolégico como resultados de uma
construcdo humana, inseridos em um processo histérico-social.
Ler, articular e interpretar simbolos e coédigos em diferentes linguagens e

representacdes: sentencas, equacles, esquemas, diagramas, tabelas, graficos e
representacdes geométricas (PROJETO, p.42, 2014).

As competéncias de PCI Il ndo se manifestam no mesmo sentido das competéncias de
PCI I. Assim, apesar de buscar contextualizar a ciéncia ao prever que o licenciando tenha a
capacidade de reconhecé-la e avalid-la nas relagbes sociais e humanas, sem sua segunda
competéncia, ao desenvolver a aplicacdo demonstra outra relacdo de teoria e pratica que
pressupde um conhecimento a ser assimilado para ser transmitido e aplicado na prética
pedagdgica, perdendo entdo, seu sentido de articulacdo da teoria e pratica em uma relacdo ndo

hierarquica.

Reconhecer e avaliar o desenvolvimento tecnoldgico contemporaneo, suas relagdes
com as ciéncias, seu papel na vida humana, sua presenga no mundo cotidiano e seus
impactos na vida social.

Aplicar instrumentos de compreensdo e transposicdo de conhecimentos cientificos
utilizando a linguagem cientifica na pratica didatica para relacionar fenémenos,
substancias, materiais, propriedades, seres e demais eventos das ciéncias
(PROJETO, p.48, 2014).

Considerando que o objeto dessa pesquisa € a 0 objeto de estudo dessa pesquisa é a
relacdo teoria e pratica na formacgdo de professores de fisica em um Instituto de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia no estado de Santa Catarina, os dados categorizados possibilitam uma
anélise mais detalhada da sua concepg¢do predominante e de suas tendéncias para a formacao
de professores. Nessa dissertacdo sdo analisadas duas concepcOes dessa relacdo: a teoria como
guia da pratica e a teoria como expressdo da pratica. A primeira concepcdo estabelece uma
relacdo hierarquizada entre teoria e préatica, pois a pratica & consequéncia da aplicacdo correta
das teorias. Essa concepcdo é defendida por Gadotti (2006), Pimenta (1995) e Vasquez
(1971). Nessa dissertacdo defendemos a segunda concepgdo, pois ela compreende que é a

partir da pratica que se constroi as teorias, ambas séo relacionadas, mas ndo em uma relacao
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de hierarquia, pois teoria e pratica se articulam. Essa concepcdo é defendida por Bernardo
(1991), Thompson (1971) e Martins (1995).

Nessa pesquisa ha indicadores no PPC que apontam para a preocupacao do curso de
Licenciatura em Fisica com a relacdo teoria e pratica na formacdo do licenciado. O termo
“relacdo teoria e pratica” se repete dez vezes ao logo do PPC e foi explorado na pesquisa em
dois conjuntos. O primeiro conjunto de elementos indica seis passagens do PPC em que a
concepgdo da relagdo teoria e préatica é teoria como expressao da pratica. O segundo conjunto
indica 4 passagens do PPC em que a relacdo teoria e pratica predominante é a teoria como
guia da pratica.

A primeira indicacdo do termo relacdo teoria e pratica no projeto acontece ao
estabelecer os objetivos do curso, no trecho é ressaltada a relacdo teoria e pratica como
principio basico para a atuacdo do educador. Evidencia-se nesse trecho que essa relacdo é um
principio base para a formacdo de professores, estabelecendo na palavra atuacdo a
importancia da pratica como geradora de reflexdo, pesquisa e teorias. Essa relacdo também
estd presente nos saberes das quatro disciplinas de estdgio obrigatério e em suas
competéncias, reforcando que a pratica pedagdgica tem um papel fundamental na construcéo
das teorias e na formacdo do licenciado em fisica como ja havia sido citado na analise da
organizacdo das disciplinas em nucleos no PPC da Licenciatura em Fisica. Em Estagio |
estabelece-se que o licenciado terd que articular a teoria e a praticas relacionando as praticas
pedagogicas observadas com o0s contextos em que elas se inserem. Portanto o enfoque
principal do Estagio | € conhecer a realidade escolar e compreendé-la em seus diversos
aspectos. Nos demais estagios se repete a mesma competéncia. Nessa competéncia a
articulacdo teoria e pratica acontece na reflexdo do licenciando, em que é exigida a escrita e a
oralidade para sua expressdo. Por fim, a relagcdo teoria e pratica, aparece relacionada ao

mundo do trabalho como pratica pedagogica como componente curricular.

Objetivo do Curso:

Fortalecer a formacdo de professores, em nivel superior, para a educagdo basica,
tendo como principio a relacdo teoria e pratica como base para a atuacdo do
educador em espacos escolares e ndo escolares (INSTITUTO, p 11, 2014).
Competéncia de Estagio I:

Articular teoria e pratica pedagdgica, relacionando o observado nas instituicGes de
ensino com os ambitos sociais, culturais, politicos e pedagdgicos em que as mesmas
estdo inseridas (INSTITUTO, p 11, 2014).

Competéncia de Estagio I, Il e IV:

Articular teoria e prética por meio da reflexdo sistematizada e fundamentada sobre
0s aspectos observados nas instituicbes de ensino, de forma escrita e oral
(INSTITUTO, p 63, 70, 77, 2014).

Integracdo com o Mundo do Trabalho:
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As préaticas pedagdgicas como componente curricular: as quais visam propiciar a
relacdo entre teoria e pratica por meio de atividades desenvolvidas nos campos de
atuacdo, de forma direta ou indireta (INSTITUTO, p 107, 2014).

Nas citacdes da relacdo teoria e préatica colocadas acima, a préatica é o ponto de partida
para a reflexdo teorica, pois sdo as atividades que colocam o licenciando diante de sua atuacédo
profissional e diante da atividade pedagdgica e que consequentemente permitem que o
licenciado realize a relacdo entre a teoria e a pratica pedagdgica numa perspectiva
contextualizada.

Entretanto, em outras passagens do PPC verifica-se a expressdo da teoria como guia da
pratica. Nesse sentido algumas palavras presentes nas citacdes abaixo permitem essa
interpretacdo e estdo ligadas aos verbos utilizar e aplicar, pois seus significados levam
interpretagdo de uma acdo no sentido de executar uma teoria, um fundamento e/ou um

instrumento.

Perfil do Egresso com Relagdo ao Ensino de Fisica:

Utilizar teorias que fundamentam o processo de ensino-aprendizagem, objetivando a
acdo pedagdgica (INSTITUTO, p. 14, 2014).

Utilizar os fundamentos e formas de organizacdo de gestdo em sala de aula e
planejamento educacional, visando ao desenvolvimento escolar democratico
(INSTITUTO, p. 14, 2014).

Nas Competéncias em Diversas Ementas:

Principios das Ciéncias I1: Aplicar instrumentos de compreensdo e transposi¢do e
conhecimentos cientificos utilizando a linguagem cientifica na préatica didatica para
relacionar fenémenos, substancias, materiais, propriedades, seres e demais eventos
das ciéncias (INSTITUTO, p 48, 2014).

Metodologia do Ensino de Fisica: Compreender a importincia de aplicar
metodologias eficientes como estratégia para um efetivo ensino aprendizagem de
fisica (INSTITUTO, p. 69, 2014).

Assim, em todo o PPC € possivel visualizar tendéncias para um curriculo de formacéo
de professores em que os conhecimentos pedagdgicos sdo valorizados e interligados aos
conhecimentos especificos. A relagdo teoria e pratica quando colocada como saber ou
competéncia aprendido na pratica e considerando a pratica como ponto de partida para a
construcdo e reconstrucdo da teoria possibilita a transformacao social, pois 0s sujeitos tem a
possibilidade de recriar suas teorias e préaticas. Por isso, o fundamento da concepg¢do marxista
da realidade social é a transformacdo social. Por transformacdo social por meio da prética
pedagdgica compreende-se a possibilidade da docéncia ser um ato de compreensao,
raciocinio, reflexdo e transformacdo no sentido de partir da pratica social, do fazer, para
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teorizar e transformar a relagbes sociais em um movimento dialético em que se constroi e
reconstroi a teoria. Portanto, transformar a realidade social por meio da docéncia é possibilitar
na formacédo de professores experiéncias em que o fazer educacional seja contextualizado,
intencional e humanizado como Candau (1999) defende em sua didatica fundamental. No
PPC da Licenciatura em Fisica a transformacao social ndo é assumida como um principio ou
um norteador na formacdo docente, mas em sua organizacdo é possivel visualizar suas
possibilidades nos objetivos tracados para o perfil profissional do egresso e na presenca de
disciplinas de fundamentos da educacdo que priorizam conhecimentos que contextualizam a
educacdo em seus aspectos historicos, filoséficos e sociais.

No perfil do egresso percebe-se que ao tratar dos conhecimentos dos fundamentos da
educacdo, que possibilitam a compreensdo da educacdo em seus aspectos filosoficos, sociais e
culturais, a competéncia do egresso se restringe ao refletir. Cabe destacar que a Fisica busca
ser reconhecida pelo egresso como uma constru¢do humana com condicionantes e relacdes.
Além disso, ressalta-se o exercicio profissional dentro de uma visdo humanistica. Logo o
perfil do egresso ndo prevé uma formagéo para a transformagédo social, mas contextualiza a

educacdo e a fisica tornando a formacao docente humanizada e cidada.

Competéncias do Egresso:

Refletir diante dos aspectos filoséficos, sociais, culturais, de género, étnicos e
politicos presentes na realidade em que esta inserido.

Exercer a profissdo respeitando o direito a vida e ao bem-estar dos cidadéos, a partir
de uma formagdo humanistica.

Reconhecer a Fisica como uma construgdo humana e compreender os aspectos
historicos de sua producdo, além de suas relagbes com o contexto ambiental,
cultural, socioeconémico e politico (INSTITUTO, p. 14, 2014).

As PPCCs, que fazem parte da pratica profissional no PPC, contam com um
regulamento proprio discutido e elaborado nas reunides do NDE que foram acompanhadas

nas observacoes participantes.

De acordo com o PPC as PPCCs serdo organizadas da seguinte forma:

As préticas serdo realizadas, especialmente, mediante aproximacdes com 0s espacos
educativos formais e ndo formais e, quando ndo prescindirem de observacao e agdo
direta, poderdo acontecer por meio das tecnologias da informacao e da comunicagao,
narrativas orais e escritas de professores, producdes de alunos, situacdes
simuladoras, atividades em laboratério e estudo de caso, entre outros (INSTITUTO,
p. 30, 2014).
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Dessa forma, como ja ressaltado anteriormente,no Regulamento da PPCC, as praticas
sdo descritas como um conjunto de atividades que “[...] que proporcionam experiéncias de
aplicagdo de conhecimentos tedricos e praticos” (INSTITUTO, 2016) e que também sdo
exemplificadas como atividades que “[...] envolvam situagdes relacionadas ao exercicio da
docéncia na educacdo basica e ao processo de ensino e aprendizagem (INSTITUTO, 2016).
Portanto, pode-se afirmar que regulamento tem a predominéncia da concepgédo da relacéo
teoria e pratica em que a teoria € guia da préatica. Além disso, o regulamento especifica as
atividades a serem desenvolvidas como PPCCs enfatizando que elas sdo situacOes

simuladoras:

Art. 9° As atividades de PPCC deverdo ser desenvolvidas com énfase nos
procedimentos de observacao, registro, reflexdo e resolugdo de situacBes de ensino,
podendo ser realizada tendo como ponto de partida videos, documentarios, filmes,
narrativas orais e escrita de professores, producfes de alunos, situagdes simuladoras,
estudo de casos, entrevistas, produgdo de material didatico e experimentos, entre
outras situagles didaticas, bem como, enriquecida com o uso de tecnologias da
informacéo.

Paragrafo Unico. As atividades desenvolvidas na PPCC devem ser planejadas
levando em consideracdo as concepc¢Bes que norteiam o Projeto Pedagdgico do
Curso. (INSTITUTO, p. 7, 2016)

Para NoOvoa (1991) a competéncia docente ndo o torna um técnico nem um
improvisador, mas sim “[...] um profissional que pode utilizar seu conhecimento e sua
experiéncia para se desenvolver em contextos pedagogicos preexistentes” (NOVOA, 1991,
p.74). Desta forma o curriculo para a formacdo de professores articula trés saberes:
experiéncia, pedagogico e disciplinar. Nesse sentido o PPC da Licenciatura em Fisica aponta
as praticas profissionais como articuladoras desses saberes, sdo consideradas praticas
profissionais a Pratica Pedagdgica como Componente Curricular (PPCC), Estagio Curricular
Supervisionado, Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) e Atividades Académico-Cientifico-
Culturais (AACCs). Com relacdo ao Regulamento da PPCC verifica-se que a carga horaria
das disciplinas em que foram incluidas PPCCs completa 422 horas atendendo o estabelecido
na legislagdo vigente que é de 400 horas. Entende-se que as disciplinas em que essas
atividades estdo inseridas sdo diversas com relacdo aos conhecimentos, mas ha um destaque
especial para as que tém toda sua carga horéria voltada para a PPCC: Préatica Cientifica em
Educagdo | (PCEI) e Il (PCEIl), Projetos de Gravitagdo e Termodinamica, Projetos de
Astronomia, Projetos de Eletromagnetismo, Projetos de Mecanica Geral, Projetos de Otica e

Fisica Moderna e Tépicos de Fisica Contemporanea.
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Tabela 4 — Carga horaria de PPCC por Disciplina

Base de Dados
Carga Horaria Carga Horaria  Porcentagem

Disciplinas

PPCC Total PPCC
Astronomia 4 40 10%
Desenvolvimento Humano e Aprendizagem 4 60 6,7%
Didética 6 80 7,5%
Eletromagnetismo 12 120 10%
Epistemologia e Historia da Ciéncia 4 40 10%
Epistemologia e Historia Da Fisica 4 40 10%
Gestdo e Organizacdo Escolar 4 40 10%
Gestdo e Politicas Publicas 4 40 10%
Gravitacdo e Termodindmica 12 120 10%
Libras 4 40 10%
Mecénica Geral 12 120 10%
Métodos Computacionais para o Ensino De Fisica 20 40 50%
Otica e Fisica Moderna 12 120 10%
Prética Cientifica em Educacéo | 40 40 100%
Prética Cientifica em Educacéo Il 40 40 100%
Principios das Ciéncias | 16 160 10%
Principios das Ciéncias Il 16 160 10%
Projetos de Astronomia 40 40 100%
Projetos de Eletromagnetismo 40 40 100%
Projetos de Gravitacéo e Termodindmica 40 40 100%
Projetos de Mecénica Geral 40 40 100%
Projetos de Otica e Fisica Moderna 40 40 100%
Tépicos de Fisica Contemporanea 8 80 10%
TOTAL: 422

Fonte: Projeto, 2014.

Na analise atenta das ementas das disciplinas que tém toda sua carga horéria prevista
para PPCC, percebe-se em Préatica Cientifica em Educacdo | e Il que as competéncias e
saberes desenvolvidos estdo diretamente ligados a metodologia cientifica. Assim, em PCE |
sdo desenvolvidos trés saberes: Metodologias e préaticas de pesquisa; Estrutura de projetos de
pesquisa; Metodologia cientifica para formatacdo de textos académicos. Ja em PCE Il sdo
desenvolvidos cinco saberes: Metodologia para desenvolvimento de pesquisa; Coleta e analise
de dados; Formas escritas e orais de apresentacdo de uma pesquisa; Linguagem académica
referente a artigos de pesquisa; Pesquisa cientifica como pratica reflexiva; Evidencia-se a
possibilidade do curso de Licenciatura em Fisica de articular conhecimentos pela pesquisa,
pois, conforme Lidke (2011), os professores podem construir e relacionar os conhecimentos
por seu intermédio. Portanto, nessas disciplinas que articulam a pesquisa e a préatica

pedagdgica o licenciando tem a possibilidade de desenvolver o conhecimento pedagégico do
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conteddo e de se aproximar da Educacdo Basica, ou seja, aproximar o licenciando do espaco
de atuacéo profissional.

Nas disciplinas de Projetos de Gravitagdo e Termodinamica, Projetos de Astronomia,
Projetos de Eletromagnetismo, Projetos de Mecénica Geral, Projetos de Otica e Fisica
Moderna e Topicos de Fisica Contemporanea as ementas tém como principal foco
competéncias e saberes de aprofundamento dos conceitos da fisica, especialmente com a
realizacdo de experimentos. Dessa forma, as disciplinas, por meio de préticas de laboratdrio e
com o estudo experimental dos conceitos fisicos, visa a que o licenciando seja capaz realizar a
transposicdo didatica dos conteudos especificos da Fisica para os conteddos escolares da
Educacdo Basica e de analisar criticamente os materiais didaticos. O licenciando emprega
conceitos da Fisica em experimentos e a partir disso aprende a organizar esse conhecimento
em experimentos didaticos para o Ensino Médio. Portanto, a presenca da PPCCs nas
disciplinas de pratica que envolvem o conhecimento de Fisica e a pratica pedagdgica mostram
a articulacdo de conhecimentos desenvolvida na Licenciatura em Fisica. Além disso, na
entrevista com a professora C, destaca-se uma fala que confirma que essas disciplinas
aprofundam os conceitos de Fisica e dessa forma foi pensada na construcdo do PPC. Nessa
proposta ao desenvolver o conteudo de fisica em formas de experimentos o curso busca
mostrar aos licenciandos formas de ensinar fisica, articulando o conhecimento especifico e o

conhecimento pedagdgico.

Professora C: E para o ensino. Eles vdo desenvolver experimentos para entender
como funciona aquele conceito da fisica para o aluno construir seu conhecimento e
para esse aluno, que é o licenciado, ele conseguir pensar perspectivas de como ele
vai fazer isso 14 no Ensino Médio. Essa é a proposta.

Em outra colocacdo a mesma professora expressa em sua fala como foram estruturadas
as disciplinas de projetos que envolvem a fisica e se articulam com o conhecimento
pedagdgico. Essa organizacgdo foi justificada, especialmente porque na construcdo do PPC da
Licenciatura em Fisica as disciplinas de pratica foram elaboradas de forma a atender as
PPCCs.

Professora C: Parece-me que meus colegas da fisica quando eles criaram essas
unidades curriculares que vai trazer para pratica na verdade eles fizeram esse
espelho. Aqui a gente trabalha a teoria densamente porque a gente precisa trabalhar
densamente ela é importante € claro, mas a gente vai fazer nessa metodologia, ndo é
metodologia. E pratica ndo sei o que ndo me lembro o nome... a gente vai fazer a
pratica. Lembra que vocés estudaram tal teoria ela funciona assim aqui estd o
experimento por que olha ele funciona assim é isso que a teoria esta querendo dizer.
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E como a gente vai explicar isso para 0 nosso aluno? Assim. Entendo que isso foi
um grande ganho para 0 nosso curso.

Na analise do Regulamento da Pratica Pedagdgica como Componente Curricular foi
encontrada um artigo de indicacdo expressa da relacdo teoria e pratica. Neste documento
evidencia-se, nos grifos realizados pela autora, que a teoria é guia para a pratica. Ainda,
evidencia-se que o texto foi elaborado com base nos documentos oficiais do MEC que

orientam as PPCCs jé citados anteriormente.

Art. 2° A PPCC para o Curso de Licenciatura em Fisica [...], elemento obrigatério
nos cursos de formacdo de professores para educacdo basica, em nivel superior, é
entendida como o conjunto de atividades formativas que proporcionam experiéncias
de aplicacdo de conhecimentos tedricos e praticos ou de desenvolvimento de
procedimentos proprios ao exercicio da docéncia do futuro professor, que coloquem
em uso no ambito do ensino, os conhecimentos, as competéncias e as habilidades
adquiridas nas diversas unidades curriculares que compdem o curriculo do curso.
[...] envolvam situac@es relacionadas ao exercicio da docéncia na educacdo bésica e
ao processo de ensino e aprendizagem, nas quais os académicos fagam uso pratico
dos conhecimentos aprendidos no curso com énfase nos procedimentos de
observacdo, registro, reflexdo e resolucdo de situagcbes de ensino, podendo ser
realizada tendo como ponto de partida videos, documentérios, filmes, narrativas
orais e escrita de professores, producées de alunos, situagGes simuladoras, estudo de
casos, entrevistas, produgdo de material didatico e experimentos, entre outras
situacBes didaticas, bem como, enriquecida com o uso de tecnologias da informacéo
(INSTITUTO, 2016).

Assim, verifica-se que o PPC e o Regulamento da Pratica como Componente
Curricular da Licenciatura em Fisica assumem em sua organizacdo a articulacdo dos
conhecimentos especificos e pedagdgico promovendo o conhecimento pedagogico contetdo e
desenvolvendo estratégias para relacionar a teoria e pratica na perspectiva da teoria como guia

da pratica.

6.1.3 A pesquisa e a interdisciplinaridade na Licenciatura em Fisica

Para alem da relagdo teoria e prética outros destaques foram analisados no PPC da
Licenciatura em Fisica e mostram que esse curso tem perspectivas para a formacdo de
professores em consonancia com as politicas para a formacéo de professores e rompendo com
0 modelo de racionalidade técnica. Essas perspectivas foram denominadas: relagdo da
instituicdo com a Educacdo Basica, pesquisa como principio educativo, interdisciplinaridade e

prética profissional.
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Para Marcelo (1999) é necessario que exista um trabalho colaborativo entre a
instituicdo formadora de professores e a escola de Educacdo Basica, pois a escola pode ser
vista como um espaco de formacdo inicial e continuada. Nesse sentido as préaticas de
ensino sdo fundamentais para que o licenciando tenha proximidade com seu campo
profissional ao longo de toda sua formagéo. Os estagios tradicionalmente tém esse objetivo e
mais atualmente as praticas como componente curricular tem se organizado para também
atendé-lo. Portanto, durante as praticas “[...] os alunos aprendem a compreender a escola
como um organismo em desenvolvimento” (MARCELO, 1999, p.103).

Nesse contexto a relacdo da instituicdo de formadora com as escolas da Educacéo
Bésica se torna fundamental para garantir uma formacdo contextualizada com a realidade
social em que instituicdo esté inserida e onde o licenciado ira atuar. No PPC da Licenciatura
em Fisica essa relacdo € evidenciada em dois trechos e a forma como ela sera realizada fica

explicita na descri¢do das atividades do Nucleo Problematizador ja citadas anteriormente.

A propria estrutura curricular favorecera a articulagdo entre estes campos uma vez
que serdo possibilitadas ao longo de todo o curso as aproximagdes com espacos reais
de trabalho. Nas escolas das redes publicas e em espacos ndo formais de ensino,
serdo realizadas aproximacOes ou atividades sistematizadas de pesquisa e extensdo
em articulacdo direta com as atividades de ensino previstas na matriz curricular
(INSTITUTO, p.26, 2014).

Como a docéncia é o foco do curso — o eixo condutor — serdo realizadas
aproximacdes sistematicas e continuas com as redes publicas voltadas & educacéao
bésica e a educagdo profissional de nivel médio. O aluno devera ter oportunidade de
conhecer e vivenciar esses espacos em diferentes etapas de sua formacdo, de
maneira que esta ndo ocorra exclusivamente no momento de desenvolvimento de
seu estagio curricular supervisionado (INSTITUTO, p.27, 2014).

Na entrevista com a professora C, colocam-se 0s movimentos de construcdo dessa
relacdo entre a instituicdo de ensino e a Educacdo Basica. Na pratica cotidiana o PIBID
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) tem cumprido esse papel, mas
cabe ressaltar que esse é um programa com bolsas opcional e que ndo atende a todos 0s
estudantes da Licenciatura em Fisica. A professora ainda destaca as discussGes que 0 grupo
vem desenvolvendo para tentar criar essa relacdo, contudo evidencia que ela ainda esta em
construcdo. Além disso, a professora C evidencia a perspectiva da relagdo teoria em que a
teoria é guia da agdo pratica ao esclarecer que na constru¢do do PPC o grupo de professores
pensou no Nucleo Problematizador para que a escola fosse o espaco de execucao.

Professora C: Quem vai para o PIBID consegue ir e executar com o aluno real, mas

se nao eles estdo muito aqui, na pratica, na experimentacdo. Essa é uma reflexao que
a gente comegou a fazer na Ultima reunido e de repente trazer grupos para ca grupos
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de alunos de escolas para mostrar para eles o Nucleo Problematizador. Ele pode vir
muito mais forte até para garantir o vinculo das PPCCs com a escola. Quando a
gente montou o Nucleo Problematizador a ideia era essa ir la a escola e executar
Ia, mas isso a gente precisa enquanto docente da licenciatura se desamarrar desse
receio de ir para escola ou desse conforto talvez de ndo ir para a escola.

Ludke (2009) ao discutir a pesquisa realizada pelos professores da Educagdo Bésica
coloca que os entrevistados relatam falta de preparo em sua formacéo inicial e até a auséncia
da metodologia cientifica em seus cursos de licenciatura. No PPC da Licenciatura em Fisica a
metodologia de pesquisa tem espaco em diversas disciplinas, como Linguagem Académico-
Cientifica, Pesquisa e Docéncia, Pratica Cientifica em Educacdo I, Pratica Cientifica em
Educacdo Il, Trabalho de Conclusdo de Curso I, Trabalho de Conclusdo de Curso I,

Principios da Ciéncia I e Principios da Ciéncia Il.

[...] o eixo condutor do curso concebera o professor como sujeito de reflexdo e
pesquisa e o eixo de formag&o terd a pesquisa como principio educativo.

A pesquisa, neste caso, constitui-se instrumento de ensino e conteldo de
aprendizagem, especialmente para propiciar a analise dos contextos em que se
inserem as situagles cotidianas da docéncia, para a constru¢do de conhecimentos
que ela demanda e para a compreensdo dos demais processos implicados na tarefa de
educar. Ela possibilita que o professor em formacéo aprenda a conhecer a realidade
na sua complexidade, de modo que possa agir considerando os multiplos
intervenientes relativos aos processos de aprendizagem, a vida dos alunos e ao
contexto sociocultural em que esta inserida a escola. Por meio do exercicio
sistematico da pesquisa, compreendendo os atos de questionar, argumentar e
comunicar, o licenciando fard suas aproximagdes aos processos de producdo dos
conhecimentos com o0s quais trabalhara, isto é, tera nogdes basicas dos contextos e
dos métodos de investigacdo usados pelas diferentes ciéncias, para que nao se torne
mero repassador de informagdes. Assim, ir4 apropriar-se de instrumentos para
realizar o levantamento e a articulagdo de informacGes e procedimentos necessarios
para reelaborar continuamente os contelidos de ensino, contextualizando-os nas
situaces reais (INSTITUTO, p.19, 2014).

A pesquisa no PPC assume um papel metodologico a medida que sera instrumento de
aprendizagem do licenciado possibilitando o conhecimento de metodologia cientifica
necessario para a o desenvolvimento de pesquisa e a0 mesmo tempo é uma possibilidade de
aproximacéo da instituicdo com a Educagéo Bésica.

A interdisciplinaridade é defendida no PPC da Licenciatura em Fisica como um

principio integrador do curriculo por dois caminhos:

O primeiro como exercicio de compreensdo da ciéncia enquanto forma de
organizac¢do do mundo feita pela humanidade, a fim de ser comunicada. E o segundo
como perspectiva pedagdgica que permite organizar o ensino de modo que 0
conhecimento das diferentes &reas sejam integrados para a compreensdo dos
fendbmenos, sob diferentes pontos de vista. Nesse sentido, a interdisciplinaridade tem
uma func¢do instrumental, ou seja, trata-se de recorrer a um saber Util e utilizavel
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para responder as questdes e aos problemas sociais contemporaneos (INSTITUTO,
p.19, 2014).

Para Marcelo (1999) a organizacao curricular pode se apresentar de modo segmentado,
integrado ou colaborativo. Para esse autor, o curriculo segmentado pode se desdobrar em duas
formas. O primeiro, chamado de concorrente, tem ao mesmo tempo os contetdos da formacgéo
especifica e pedagdgica, mas sdo tratados de modo separado, e o segundo, chamado
consecutivo, é organizado apresentando por primeiro o conhecimento especifico e depois o
pedagogico. Apesar de terem ordens diferentes na organizacdo do conhecimento ambos tém
caracteristicas disciplinares, os conteidos especificos e pedagdgicos sdo pouco ligados entre
si. O curriculo integrado caracteriza-se pela “[...] auséncia de territorios disciplinares,
existindo uma profunda interconexdo conceptual e estrutural entre os diferentes cursos para
alcancar algumas metas interdisciplinares” (MARCELO, 1999, p.77). Ja o curriculo
colaborativo, segundo Marcelo (1999), ndo estabelece relagdes profundas de conex&o
interdisciplinar como o integrado, entretanto ndo é totalmente dividido como o segmentado.
Dessa forma, esse curriculo mantém a estrutura disciplinar, mas tem momentos e disciplinas
em que se estabelecem inter-relagdes entre os conhecimentos, por meio de temas concretos,
em que o professor sintetiza dados provenientes de outras areas do conhecimento.

Percebe-se que interdisciplinaridade no PPC da Licenciatura em Fisica ndo se
apresenta de forma integrada, pois ha limites disciplinares no curso. Entretanto pode-se
afirmar que ele se apresenta como um curriculo colaborativo, pois as disciplinas de cada fase
estdo interligadas pelas tematicas do Nucleo Problematizador. Desse modo, a Licenciatura em
Fisica estabelece um curriculo colaborativo. Portanto, o PPC da Licenciatura em Fisica
mantém a estrutura disciplinar, mas busca inter-relagdes entre os conhecimentos.

Dessa forma, percebe-se que o PPC da Licenciatura em Fisica apresenta contradi¢fes
na sua concepcao da relacédo teoria e pratica. Em alguns trechos evidencia-se a teoria como
guia da pratica e em outros a teoria como expressdo da pratica. O Regulamento das PPCCs,
por sua vez, tem uma predominancia da teoria como guia da préatica. Contudo, identificam-se
prioridades para a formacdo de professores no PPC da Licenciatura em Fisica como, por
exemplo, a interdisciplinaridade, a aproximagdo com as escolas da Educacdo Baésica e a
articulacdo dos conhecimentos especificos e pedagogicos.
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6.2 AS PRATICAS PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES DA LICENCIATURA EM
FISICA

As praticas dos professores foram sintetizadas na andlise das transcri¢ces das
observacOes participantes e das entrevistas semiestruturadas. As observagdes participantes
foram realizadas em abril de 2016 em duas reunides do NDE de aproximadamente 2 horas
cada. Participaram dessas reunides seis professores Fazem parte do NDE seis docentes.
Quatro deles atuam exclusivamente na Licenciatura em Fisica, 0s outros dois também atuam
no Curso Técnico em Quimica, na modalidade integrada ao Ensino Médio ofertado pela
instituicdo. A area de formacdo na graduacdo dos docentes é diversa. Trés sdo formados em
Fisica, um em Histdria, um em Biologia e um em Pedagogia. Todos possuem formacéo em
pos-graduacdo. Séo trés mestres e trés doutores. As areas de formacdo na pos-graduacdo
também s&o diversas: um € mestre em fisica, um doutor em meio ambiente e
desenvolvimento, um doutor em engenharia e ciéncias dos materiais e um doutor em ciéncias
geodésicas. Dois professores tém pds-graduacédo em educacdo: um é mestre e 0 outro doutor.
Todos os docentes atuaram como professores na Educacdo Basica, mas o tempo de atuacao é
bastante variado. Dois docentes tém até um ano de experiéncia na Educacdo Basica, dois
docentes tém em torno de cinco anos os outros dois de cinco a dez anos. E importante
destacar que dois docentes desse grupo ocupam cargos de gestdo na instituicdo. Um deles é
coordenador do curso de Licenciatura em Fisica e o outro é Diretor de Ensino, Pesquisa e
Extensdo. Essas reunifes tinham como objetivo discutir e construir o Regulamento da Prética
Pedagogica como Componente Curricular da Licenciatura em Fisica e foram gravadas em
audio e posteriormente transcritas e categorizadas para a analise. Realizaram-se trés
entrevistas semiestruturadas que tiveram roteiros diferentes para cada entrevistado e, portanto,
objetivos distintos. Para as entrevistas semiestruturadas foram indicados trés docentes desse
grupo e foram realizadas em agosto e setembro de 2016. A primeira entrevista foi realizada
com o coordenador do curso de Licenciatura em Fisica, professor A, tendo como foco
principal as PPCCs as disciplinas interdisciplinares e também a compreensdo dos caminhos
posteriores as reunides do NDE que construiram o Regulamento da Pratica Pedagdgica como
Componente Curricular que levaram a sua aprovagdo nas instancias colegiadas da instituicdo
pesquisada. A segunda entrevista foi realizada com uma professora do curso da area de
Biologia, professora L, que atua nas disciplinas interdisciplinares do curso de Principios das
Ciéncias | e Il e teve como objetivo compreender como a PPCC ocorre nas disciplinas
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interdisciplinares. Por fim a terceira entrevista foi realizada com a atual Diretora de Ensino,
Pesquisa e Extensdo do campus, professora C, onde o curso é ofertado que é também
professora das disciplinas pedagdgicas do curso de Licenciatura em Fisica.

Neste subitem, além de identificar e analisar as praticas pedagdgicas que sdo
desenvolvidas pelos professores que participam do NDE do curso de Licenciatura em Fisica
ofertado pelo Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia para relacionar a teoria e a
pratica pedagogica, também serdo apontadas contradicGes da pratica desse curso que
interferem na efetivacdo do projeto pedagdgico de curso.

Primeiramente é preciso dialogar com questdes colocadas pelo grupo de professores
com relagdo a construcdo do Regulamento da Prética Pedagdgica como Componente
Curricular. Desde o inicio da primeira reunido do NDE observada destaca-se nas falas dos
docentes que sera realizada uma adequacdo do Regulamento da Pratica como Componente
Curricular, pois como a instituicdo ja ofertava o curso de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza com habilitacdo em Fisica ja existia um regulamento que foi revisado durante essas
reunides.

Professor A: [...] mas existe a base j& que é do curso antigo. Eu estava olhando o
regulamento do curso antigo. Parece-me que é s6 uma questdo de adaptar.

Professora C: E que eu ja fiz, eu ja peguei 0 mesmo regulamento e eu ja coloquei as
unidades curriculares do curso novo.

Apesar de ser uma adequacdo as professoras C e D colocam a importancia de uma
discussdo coletiva sobre o documento, mas esclarecendo a falta de tempo habil para discutir
profundamente o que sdo e quais 0s objetivos da pratica pedagdégica como componente

curricular na formagéo docente.

Professora C: Se vocés entendem eu acho que seria bom fazer uma rediscussdo. Se
a gente tivesse tempo habil o adequado seria rediscutir o que sdo as PPCC's, se a
forma como o documento foi configurado foi adequado. Isso é um trabalho
interessante. Talvez a gente tenha que ler levar para casa. Se debrugar um pouco
sobre e trazer para outra discusséo. [...] aqui nés vamos fazer a primeira discussao.
Levar para um encaminhamento de mandar para todo mundo e marcar uma reuniéo
que venham todos com sua proposta. [...] A discussdo de que isso é importante para
o professor da unidade ou os professores daquela area fagcam. De uma forma
coletiva. E principalmente esta questdo das unidades curriculares. Cada unidade
curricular vai ter uma quantidade de PPCC. Temos que fechar as 400 horas 14 no
final. Quando a gente fez toda a discussdo do projeto do curso a gente tinha
encaminhado bastante. Ja tinhamos comegado a discussdo de que algumas unidades
curriculares seriam toda PPCC.

Professora D: Eu acho que essa discussdo das horas também tem que fazer no
grupo todo, entendeu. A minha sugestdo é que essa discussao seja feita com todos.
Porque todos os professores tem que envolver de uma certa forma ou outra essas
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praticas em seu trabalho. Para todos saberem o que é. Se a gente for realmente fazer
essa discussdo que seja feita no grupo todo. N&o faz sentido fazer s6 no NDE.

Na entrevista realizada como o professor A uma das questfes abordadas envolveu os
caminhos tomados para debate desse regulamento com os demais docentes, pois 0 grupo
manifestou a necessidade de expandir a discussdo sobre esse documento. Na entrevista o
professor A, que é coordenador do curso de Licenciatura em Fisica, esclareceu que ainda ndo
tinha realizado nenhuma reunido com o grupo todo e indica que ela € necessaria para
adequacdo, pois alguns professores que antes eram obrigados a registrar as PPCCs agora néo
necessitam. Assim, uma discussdo aprofundada sobre o que é e quais as finalidades das
PPCCs na formacdo do professor é retardada. Essa conversa coletiva é fundamental para que
os professores do curso de Licenciatura em Fisica possam organizar as PPCCs de modo
coerente com o PPC. Segundo o professor A, 0s entraves de tempo e de excesso de reunides
administrativas faz com que essa discussao seja postergada.

Professor A: A gente tem uma reunido marcada para discutir isso. Eu vou marcar
inclusive com o pessoal para gente discutir isso. Temos s6 que achar uma data. Foi
elaborado o documento, mas ele ainda ndo foi colocado em prética. Entdo como ele
foi elaborado semestre passado a gente tem que iniciar esse semestre [...] Nao deu
certo por alguns fatores estou tentando marcar semana que vem, mas me parece que
ja tem duas convocacdes de reunido também entdo eu acho, vou tentar fazer semana
que vem e os professores vao colocar em pratica esse semestre, mas realmente é uma
falha.

A maioria ja sabe, mas é realmente para passar para todo mundo principalmente
porgue tem alguns que tinham que registrar, eram obrigados, e partir de agora nédo
tem mais essa obrigacdo em algumas unidades curriculares. Entdo é mais para
esclarecer quem sdo obrigadas a registrar ou ndo. E esclarecer que mesmo quem no
documento ndo aparece como obrigatdrio que continue fazendo e pode registrar, mas
SO que existe um grupo de unidades curriculares que tem a obrigacdo de fazer PPCC
ali e registrar para que a gente cumpra aquele nimero de horas, mas nada impede
que os outros tambeém facam.

O Regulamento da PPCC descreve as praticas como um conjunto de atividades “[...]
que proporcionam experiéncias de aplicagdo de conhecimentos tedéricos e praticos”
INSTITUTO, 2016) e exemplifica-as como atividades que “[...] envolvam situagdes
relacionadas ao exercicio da docéncia na educagdo béasica e ao processo de ensino e
aprendizagem (INSTITUTO, 2016). J4 o PPC da Licenciatura em Fisica considera as PPCCs
como pratica profissional. Evidenciam-se contradi¢cbes na relacdo entre teoria e pratica nos
documentos institucionais que regulamentam as PPCCs. Como colocado no subitem anterior,

0 PPC da Licenciatura em Fisica tem uma perspectiva das PPCCs como pratica profissional,

consideradas articuladoras dos conhecimentos especificos e pedagdgicos e da teoria e da
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pratica possibilitando a (re) construcdo de teorias a partir da pratica. Por sua vez, o
regulamento das PPCCs expressdo a relacdo teoria e pratica no sentido de aplicagdo de
teorias, desenvolvendo uma relagcdo hierarquizada em que a pratica depende da teoria.
Considera-se que as PPCCs, quando elaboradas na perspectiva da teoria como guia da pratica
tem o desenvolvimento de atividades teodricas que posteriormente sdo aplicadas. A prética é
entdo o reflexo da teoria. Defende-se nesta dissertacdo que as PPCCs sejam desenvolvidas na
perspectiva da teoria como expressdo da pratica. Assim, a pratica pode ser o ponto de partida
para (re) construcdo das teorias, pois na pratica a docéncia e a acdo do professor acontecem.
Portanto a andlise e reflexdo sobre esse fazer pode favorecer sua compreensao possibilitar a
transformacéo das relacbes e promover a sistematizacdo coletiva do conhecimento. Assim, a
formagéo do licenciando tem a experiéncia como objeto de pesquisa e formacdo, pois na
experiéncia reside o autofazer-se dos grupos sociais que ¢ um “processo ativo, que se deve
tanto a agdo humana como aos condicionamentos” (THOMPSON, p. 9, 1987).

As contradicdes da relacdo teoria e pratica também sdo destacadas nas préaticas
pedagogicas que os docentes consideram como PPCC. Portanto, ao exemplificar suas préaticas
de PPCCs os professores G, L e D relatam praticas pedagodgicas que eles utilizam para ensinar
aos estudantes os saberes da sua disciplina e ndo uma pratica pedagdgica em que o0
licenciando articula os saberes especificos e pedagogicos para vivenciar o ensino de fisica,
demonstrando suas concepcdes do que ela é e ndo expressando o objetivo da PPCC
estabelecido no PPC do curso que esta interligado a préatica profissional. Ndo € realizado um
vinculo das PPCCs com a pratica profissional do professor e em algumas praticas evidencia-

se a aplicacdo dos conhecimentos aprendidos em planos de aula e/ou sequéncias didaticas.

Observagdes Participantes:

Professor G: Embora qual é a experiéncia que eu tenho tido o que eu considero que
eu registro la como PPCC é uma apresentacdo de um trabalho que eles fazem tem
que elaborar no PowerPoint e tem que apresentar este trabalho. Isto é uma pratica
pedagdgica e uma micro experiéncia de como se colocar diante de uma turma falar
iss0 € uma pratica pedagégica ndo da para ti negar isso.

Professor L: [...] segue um roteiro ai ele sempre tem que fazer um grafico propagar
erro. E o que eu normalmente anoto de PPCC € o relato de disso Se a gente néo
considerar que a elaboracdo de um slide para que ele apresente aquilo que ele fez ou
um resumo daquela atividade como PPCC, entdo tem que tirar.

Professora D: Por que a pratica como componente, na minha opinido, ndo sei a de
voceés, o slide claro que ele vai usar slide na vida dele, mas eu acho que tem que ser
voltada para préatica pedagogica dele enquanto professor [...].

Entrevistas Semiestruturadas:

Professora L: Eles discutem isso fazendo leituras, eles selecionam textos escrevem
um texto apresentam entdo na forma de seminario, painel e discutem e depois a
gente tem bastante debate. As turmas também favorecem isso. Eles sdo muito
dindmicos eles gostam do debate da discussdo entdo as aulas caminham nesse
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sentido. Ou entdo eu seleciono um texto para eles lerem e a gente discute também.
Isso eu tenho considerado como atividade de PPCC também.

Observam-se no relato das praticas do professor A atividades que evidenciam a
preocupacdo com a formacdo pedagdgica em uma disciplina que desenvolve conhecimentos
especificos da fisica Assim, considera-se que o professor busca desenvolver atividades de
PPCC através da andlise de livros didaticos e da construcdo de uma sequéncia didatica. No
trecho destacado abaixo, ressalta-se a predominancia do aprendizado das teorias do contetdo
especifico para em seguida elaborar uma sequéncia didatica e executa-la em sala de aula em

forma de simulacdo.

Professor A: Por exemplo, agora eu estou dando uma disciplina nova para mim que
é FXX, Fisica do século XX [...] Entdo nessa unidade curricular [...] a gente
apresenta o conteldo, os conceitos da fisica moderna e tenta mostrar para eles como
eles podem trabalhar isso em sala de aula. Entdo um primeiro passo a gente vai ver
como esse conteldo que a gente esta trabalhando estd apresentado no livro didatico
de Ensino Médio. Entdo a gente traz varios autores ali de Ensino Médio e vai fazer
uma analise. Olha, eu ja expliquei relatividade para eles, eles ja conhecem o
contelido agora eles tém capacidade de olhar para o livro e ver se esta contemplado
ou ndo esse contetido. Esse é um primeiro passo: eles vao analisar os livros [...] vdo
relatar se em cada um deles esta contemplado ou néo esta e se da forma que esté ali
é adequada ou ndo. Dai gera uma discussdo sobre isso. Depois num segundo
momento eles véo ter que preparar uma sequéncia didatica ou um plano de aula e
vao ter que executar em sala entre eles como se fosse uma aula para Ensino Médio.

A professora L, que tem formacdo em Biologia e atua nas unidades curriculares de
PCI I e Il e também na disciplina de Educacdo e Questdo Ambiental (EQA) descreveu na
entrevista as atividades que ela considera de PPCC e que ela desenvolve em sala de aula. Em
seu relato percebe-se a preocupacdo em ensinar de forma significativa e contextualizada,
instigando os estudantes a refletir sobre as questdes ambientais. Aqui se evidencia que

estratégias pedagogicas como leitura e discussdo de textos sdo consideradas PPCCs.

Professora L: Em EQA isso é bem tranquilo de fazer, bem facil. Por que o tema
também possibilita que a gente faca mais discuss@es, saia da aula expositiva. Entdo a
gente tem feito, no semestre passado, trabalhar com metodologias de painel, de
semindrio, de analise de projetos em educacdo ambiental. A partir desses estudos
que os alunos fazem de temas como processos antropicos e impactos ambientais,
histdria da educagdo ambiental, dos tratados internacionais, como os paises discutem
0 tema, o surgimento da educagdo ambiental formal, eles discutem isso fazendo
leituras, eles selecionam textos escrevem um texto apresentam entdo na forma de
seminario, painel e discutem e depois a gente tem bastante debate. As turmas
também favorecem isso. Eles sdo muito dindmicos eles gostam do debate da
discussdo entdo as aulas caminham nesse sentido. Ou entdo eu seleciono um texto
eles leem e a gente discute também. Isso eu tenho considerado como atividade de
PPCC também. Por fim também tento priorizar uma saida de campo. E sdo alunos
bem criticos eles percebem muito as coisas politicas também e fazem uma andlise
bacana sobre a sociedade, ndo s6 ambiental, mas socioambiental. Isso favorece
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bastante essa discussdo. Enfim eles fizeram analise de projetos de educacédo
ambiental no Brasil e selecionaram varios projetos. Por exemplo, eles pegaram o
projeto de coleta seletiva que era da prefeitura e analisaram. Geralmente eram
projetos desenvolvidos por pedagogos. Eles criticavam: essa estratégia parece que
ndo é legal ndo é eficiente. Eles procuraram inicialmente na internet, leram,
selecionaram alguma e apresentaram fazendo algum comentério critico a respeito.
Eles também apresentaram um plano de ensino e tiveram bastante facilidade.

A professora L também relatou na entrevista as atividades de PPCCs que ela
desenvolve nas unidades curriculares de PCI | e Il. Nos trechos abaixo se percebe a
dificuldade de desenvolver a interdisciplinaridade, pois € necessario relacionar trés disciplinas
e trés professores para promové-la. A professora L salienta o apego e a hierarquia colocada
por alguns professores a sua disciplina como um obstaculo para a integracdo efetiva no
desenvolvimento das PPCCs. Apesar disso, nas praticas descritas pela professora L evidencia-
se mais uma vez a preocupacdo em ensinar de forma significativa e contextualizada,
instigando os estudantes a refletir através de estratégias pedagdgicas em que o licenciando
esta inserido de forma ativa no seu processo de ensino-aprendizagem ao mesmo tempo em
que articula os conhecimentos especificos e pedagdgicos ao elaborar situacdes de

aprendizagem que a professora L chama de microensinos.

Professora L: Entdo, no PCI | a gente tem um pouco mais de dificuldade. Talvez
tenha a ver com o perfil de professor e no PCI Il eu acho que a gente est
alcangando mais isso. Embora os alunos tenham também uma visdo lucida de que
dé para trabalhar mais interdisciplinarmente. E a gente também tem essa autocritica
que a gente pode desenvolver estratégias mais proximas da interdisciplinaridade. [...]
Em PCI Il a gente trabalhou com temas que tinham relagdo com a fisica, a quimica e
a biologia. A gente foca um pouco mais em combustiveis fésseis e energias
renovaveis. Entdo a gente trabalhou sobre petréleo. Os alunos, por exemplo,
assistiam a um video, um documentario sobre o pré-sal. Isso foi uma primeira
atividade. A partir do documentario sobre o pré-sal os alunos foram buscar dados
mais atuais sobre o pré-sal, qual a realidade atual em face daquelas ideias iniciais
que se tinha quando comecaram as exploragdes. E depois disso a gente comegou a
trabalhar... Por exemplo, em Biologia eu trabalhei as questdes relacionadas... 0s
problemas ambientais relacionados aos combustiveis fosseis. A gente discutiu a
formac&o dos fosseis e um pouco de geologia. Seres vivos. E na quimica o professor
trabalhou quimica organica e na fisica o professor trabalhou com formas de energia
e tal. Depois a gente caminhou para a energia renovaveis sempre na forma de PPCC,
sempre enfatizando isso, eles desenvolveram aulas, microensinos sobre formas
alternativas de energia e quais os impactos que essas formas alternativas ainda
atem sobre os ecossistemas. Depois disso a gente comecou a trabalhar ecologia.
Tivemos trés aulas centradas em exposi¢ao, aula expositivo-dialogada, uma saida de
campo onde os alunos exploraram relagdes ecoldgicas aqui no campus. Depois
eles... A gente concluiu com novos PPCCs em que eles trouxeram alguns temas
relacionados a energia e ecologia. Nesse topico a gente trabalhou fluxo de energia
nos ecossistemas como cadeia alimentar e teia alimentar e trabalhamos também os
ciclos biogeoquimicos. Eles enfatizaram por fim algumas no PPCC algumas
relagdes antrdpicas na natureza. Por exemplo, furagdo, terremoto, chuva &cida,
foram temas que eles discutiram na forma de PPCC.
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Em PCI | o produto final foi o desenvolvimento de um problema a partir do tema
agricultura e desenvolveram um experimento simples que propiciou que eles
tivessem umas.... plantaram mudinhas de alface com diferentes tipos de terra. Terra
sem matéria organica, terra com diferentes concentracdes de compostagem, de
matéria organica de compostagem. Eles avaliaram o crescimento: tamanho, ndmero
de folhas, biomassa, peso do alface e puderam concluir que a quantidade de matéria
organica interferia no desenvolvimento da planta. Fizeram umas analises legais
também onde a terra ndo tinha matéria organica. A planta gastava energia fazendo
mais raizes procurando matéria organica no solo dai ndo desenvolvia muito as
folhas. A coloragdo também. Algumas mais viscosas outras menos forma relagGes
que eles foram fazendo. [...] Enfim essas experiéncias interdisciplinares requerem
um envolvimento bem maior, um organizacdo dos professores, um perfil do
professor ser mais flexivel de nédo colocar sua disciplina como mais importante. [...]
Os alunos relatavam que um professor dizia que a sua disciplina era mais
importante que as outras ndo tinham relevancia. Entdo isso. Essas posturas
individuais sdo as que mais obstaculizam. Esse apego a sua disciplina béasica e a
dificuldade de percepcdo de que as disciplinas sdo sé segmentacGes de um
problema maior que é o fendmeno natural barra artificial, porque a gente néo vive
num mundo sé natural tem interferéncias artificiais.

Durante as observacdes participantes algumas praticas de PPCCs e mesmo as préaticas
pedagdgicas foram descritas, mas sem o detalhamento necessario para a compreensdo da
relacdo teoria e préatica que elas expressam. Por isso nas entrevistas um dos pontos discutidos
com todos os entrevistados foram as agdes do curso e da sala de aula que eles consideram que
relacionam teoria e pratica no curso de Licenciatura em Fisica. De forma geral, o professor A
focou nas praticas que acontecem durante as aulas e em atividades extracurriculares como o
PIBID e o clube de astronomia da instituicdo. A professora L focou nos Nducleos
Problematizadores como importante para desenvolver a interdisciplinaridade no curso e
consequentemente a relacdo teoria e pratica. Por sua vez a professora C destacou as
disciplinas de fisica que foram organizadas no curso de modo que no mesmo semestre ocorre,
por exemplo, a disciplina de Mecéanica Geral e de Projetos de Mecénica Geral. Desse modo, é
realizada a articulacdo entre a teoria e a pratica no ensino de fisica. A professora C também
destacou a pesquisa como forma de articular os conhecimentos e exemplificou seu
desenvolvimento nos estagios. Percebe-se que os professores citam praticas que estdo
presentes no curso como o PIBID e suas préaticas em sala de aula, mas também colocam
possibilidades postas pelo PPC do curso de Licenciatura em Fisica.

Professor A: E que pensando na mecanica geral o professor que esta explicando a
teoria é legal ter esse espaco para sempre estar fazendo essa ligacdo com Ensino
Médio. Pelo menos a cada passo da matéria sempre estou fazendo a ligacdo de como
que tu explicaria isso no Ensino Medio.

E como eu te falei, tudo que estd acontecendo ao nosso redor [...]. Surge uma noticia
sobre ondas gravitacionais com vai ajudar eles a digerir essa informacg&o entender o
que esta sendo feito. Agora foi descoberto um planeta que possivelmente pode ter

vida ou ter caracteristicas parecidas com a terra. A gente faz isso. Essa questdo do
funcionamento de equipamentos do nosso dia a dia. [...] Projetos como o de
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astronomia que tem no curso que vocé traz a comunidade para fazer observacoes
astrondmicas. Tem um clube de astronomia se formando dentro do campus, ja tem
nove alunos participando e a gente também quer trazer a comunidade externa para
dentro do campus.

Os trabalhos que sdo desenvolvidos em projetos de mecanica. Dentro dessa
disciplina eles vdo desenvolver material didatico também e isso pode ser levado para
comunidade. Se a gente for pegar assim tem muita coisa que o curso faz que acaba
saindo do instituto e é usado nas escolas. O PIBID. Um projeto muito bom de
iniciacdo a docéncia. O que é produzido consegue ajudar os professores nas escolas.
Entdo a gente consegue trocar experiéncia. A teoria que a gente acaba explicando se
torna algumas acdes. Sejam através de equipamentos ou palestra. Tirar divida de
temas complexos do cotidiano, essa é a ponte que a gente faz naturalmente.
Professora L: [...] eu percebo que o Nucleo Problematizador é uma situacéo para se
desenvolver isso de modo interdisciplinar. De selecionar um tema a partir de um
assunto geral, um eixo, que busque dialogar com vérias disciplinas dessa reflexao e
promover uma agdo que pode ser um produto e por fim a socializacdo desses.
Professora C: Acho que tem uma questdo legal da pesquisa como principio
educativo. Mas ele ndo é uma pesquisa para ser académica é uma pesquisa que faca
pensar sobre a pratica. Em PCE ele acaba fazendo isso e 0s estagios eles fazem isso.
Em estégio de regéncia os alunos tem que fazer uma intervencao pedagdgica com os
conteudos que o professor definir, mas ele tem fazer uma pesquisa e a pesquisa tem
que ser totalmente atrelada & préatica pedagdgica delas. Entéo eles vdo pesquisar uma
metodologia ou o processo de aprendizagem. Eles véo ter que... O resultado final
para aprovagdo é o artigo da pesquisamos eles vdo ter toda uma sequencia didatica
em execucdo em sala de aula que vao coletar dados para pesquisa. Sdo duas frentes:
um € a intervengdo pedagdgica e outra é o projeto. Que vai estar atrelado a
sequéncia didatica e via sequéncia didatica ele vai coletar dados para depois fazer o
artigo. Isso consegue atrelar a pratica pedagdgica e analise do meu fazer enquanto
docente no espago real. Isso forma o professor reflexivo o professor pesquisador. A
pesquisa ndo é sé académica ela esta no dia a dia.

Nas transcri¢des dos audios das reunides do NDE observa-se que a palavra escola e a
escola como espaco de formacdo do professor é quase ausente nas falas dos professores.
Como ja colocado no subitem anterior, a relacdo da instituicdo com a Educacdo Béasica esta
presente no PPC da Licenciatura em Fisica, mas nas praticas pedagogicas dos professores da
Licenciatura em Fisica encontra dificuldades para sua concretizacdo. Percebe-se que nas
reunides do NDE observadas, na exemplificacdo da professora C de como ela realiza a PPCC
na disciplina de Gestdo e Politicas Pablicas (GPP), que ocorre no mesmo semestre que 0
primeiro estagio obrigatorio da Licenciatura em Fisica, a relagdo da instituicdo com a escola é
declarada. Nas reunides observadas, essa professora exemplificou a pratica pedagogica como
componente curricular nas disciplinas em que atua. A prética relatada tem relacdo com a
Educacdo Baésica e liga os conhecimentos tedricos a realidade escolar utilizando como
metodologia observacdes. Ja o professor A durante a entrevista aponta como um novo desafio
do curso desenvolver essa relacdo nas atividades de extensdo, evidenciando que 0 curso

podera desenvolver uma relacao efetiva com a Educacéo Bésica.
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Professora C: O estudante pensa essa politica publica la na escola, pois quando ele
cursa a disciplina junto com o estagio é muito facil fazer. GPP fazia atividade de
pensar alguma politica pdblica e acompanhar no estagio como isso acontece la na
escola.

Professor A: Agora a gente tem um desafio que € a insercdo de 10% de extensdo
nos cursos superiores, entdo provavelmente esse plano de aula ou essa sequéncia
didatica, desenvolvida nas atividades de PPCC, pode inclusive virar uma
intervencdo em uma escola. Entdo durante esse ano a gente vai ter que discutir essa
questdo dos 10% de extensdo e provavelmente o PPCC vai contribuir para que a
gente consiga cumprir os 10% de extenséo dentro do curso.

Na entrevista com a professora C essa préatica pedagdgica e outras foram exploradas no
sentido de compreender qual o destaque colocado a escola nas disciplinas pedagdgicas. Nas
descricdes de praticas dessa professora na disciplina de Gestdo e Politicas Publicas a relacédo
da disciplina com a escola acontece. Nas demais descri¢cGes a pratica ndo é vivenciada pelo
licenciando, mas é trazida nos exemplos colocados pela professora durante as explicacGes e
discussdes tedricas. Por sua vez, o planejamento de ensino na disciplina de didatica é
realizado com modelos conforme grifos na citacdo abaixo. Destaca-se, nas praticas citadas
pela professora, a interlocucdo de conhecimentos realizada entre as disciplinas de
Desenvolvimento Humano e Didética para a realizacdo do planejamento. Isso pode favorecer
0 entendimento do ensino e da aprendizagem como um processo integrado que tem como
objetivo o desenvolvimento do sujeito como um todo. No trecho da entrevista abaixo,
também, evidencia-se que a professora percebe a importancia da pratica para a compreensdo
da teoria pelos alunos e cita exemplos da sua experiéncia para ajuda-los na compreensao dos

conhecimentos pedagdgicos desenvolvidos em suas aulas.

Professora C: Em GPP sim, eles iam para escola. Eles tinham que escolher uma
politica publica que tinham estudado e eles tinha que ir & escola perceber como essa
politica publica acontece. Entdo a gente entende que na &rea pedagdgica que a gente
faz vérias reflexdes tedricas e tem vérias questdes que a gente pode refletir sobre a
pratica, trazendo o espago da escola ou a agdo educativa como uma forma de
vivenciar ou ao menos observar 1a espago educativo para depois vir e fazer aqui. Em
Didéatica e Curriculo do curso novo, Desenvolvimento Humano e Aprendizagem,
eles tem que construir uma sequéncia didatica que é o que a gente conta como
PPCC. Eles estdo aprendendo em didatica o modelo de uma sequéncia didatica e
eles estdo aprendendo em Desenvolvimento Humano e Aprendizagem como o sujeito
aprende, as teorias de aprendizagem que eles véo colocar elas | nas teorias de
ensino entdo eles organizam uma sequéncia didética de fisica. O contetdo de fisica
é sempre bem deficitario porque ele ainda ndo tem um bom dominio e isso ndo tem
implicagbes na avaliagdo. Eles ndo chegam a executar porque eles ndo tém
conhecimento de fisica suficiente para isso e seria uma aula pobre para um aluno
receber, mas o objetivo é que ele consiga fazer essa interlocugdo entre as teorias do
desenvolvimento humano, as teorias da aprendizagem, muito mais da aprendizagem
do que do desenvolvimento humano, com as teorias de ensino. Por exemplo,
Desenvolvimento Humano toda teoria que eu falar eles acham lindo, mas eles ndo
entendem. Eu tenho que dar exemplo constantemente, dai ter tido experiéncia
profissional em escola como orientadora como professora isso é fundamental por
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mais que tu expliques a teoria eles ndo conseguem ver o que é essa teoria na
pratica. Entdo em tudo que eu falo eu dou um exemplo pratico. Quando se traz os
exemplos praticos eles conseguem entender melhor.

Durante as entrevistas os professores foram questionados sobre os Nducleos
Problematizadores, que como ja se evidenciou no subitem anterior, tem a funcéo
interdisciplinar de conectar as disciplinas de cada fase em um tema. Como também ja
colocado anteriormente, percebe-se que ele ainda estd em construgdo no curso que tem
encontrado dificuldades para consolida-lo. Entre as dificuldades estd o tempo para
planejamento e reunides o que faz com que somente alguns professores se disponibilizem para
planejar e orientar as atividades.

Além disso, a professora C esclarece o cardter de pesquisa que o Nducleo
Problematizador tem seguido e ndo de préatica pedagogica, se desenvolvendo sem articulacao
com a Educacdo Baésica, apesar de seu grande potencial para construir essa relacdo. Essa
conex&o, segundo Lidke e Cruz (2005), pode ser desenvolvida com a da pesquisa quando a
realidade da Educacdo Basica se torna objeto de pesquisa, entretanto na descricdo da
realizacdo do Nucleo Problematizador pela professora L e C evidencia-se que a Educacéo
Bésica ndo € o objeto de pesquisa, embora o tema desenvolvido tenha pertinéncia para a
formacao do professor e indique a preocupacdo com a formacao humanistica do licenciando.

Professora L: Esse Nucleo Problematizador, por ter esse carater interdisciplinar, ele
estd em um processo um pouco mais dificil, mas eu acho que se a gente conseguiu
formular uma proposta legal e se contar com a participacdo de todos os professores
tem chance de dar certo. No ultimo Nucleo Problematizador, no Gltimo semestre, a
gente prop0s uma atividade bacana para os alunos e eles desenvolveram pequenos
videos. Eles fizeram uma atividade em que eles refletiram sobre negros, indios e
mulheres na universidade. A missdo ndo era ir em busca dos consagrados, mas
também no dia a dia. Quem esté se formando, quem est4 acessando a universidade
sdo grupos geralmente excluidos historicamente separados da ciéncia. Eles
produziram um video curto a partir dessa experiéncia. Foi complicado porque o
semestre estava bem pesado e curto, mas a gente conseguiu trabalhar nessa linha.
Ndo tivemos muita adesdo dos professores diretamente, mas era dificil conseguir
horario para reunido com todos, mas alguns que se articularam no final conseguiram
propor para os alunos e ficaram em contato com eles. Enfim eles contataram com
trés orientadores.

Professora C: O primeiro acabou sendo um pouco mais voltado para a questdo
tedrica. A gente teve um momento de greve que foi longo e quando a gente voltou
era reposicdo da greve e um ou outro nlcleo conseguiu se organizar e fazer outros
ndo. Esse semestre a gente ja estd atrasado, ja tem um més de aula e agora que a
gente estd comecando a discussdo. A gente j& comegou a ver que tem problemas
porque ele ndo estd amarrado no plano de ensino. Um ou outro ja td amarrado e é
engracado porque foram principalmente professores que sdo substitutos que
pegaram o planejamento do professor anterior que estava fazendo, que participou
daquele primeiro grupo que estdo fazendo, mas o olhar ainda é bastante da pesquisa
ou de uma pratica desenvolvida, mas internamente ndo la na escola.
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O Nucleo Problematizador tem muitas potencialidades para a formacao de professores,
principalmente a de relacionar a instituicdo formadora de professores com a Educacdo Bésica
e foi organizado no curso com o propoésito de inter-relacionar as disciplinas de cada fase por
intermédio de uma tematica e de uma acdo pedagdgica. Esse proposito é destacado na
entrevista com a professora C e L. As professoras entrevistadas, também destacaram o Ndcleo
Problematizador como uma possibilidade de relacionar a teoria e a pratica, mas enfatizaram
que ele ainda esta em construcdo e tem potencialidades para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas mais proximas da escola.

Professora C: [...] o Nucleo Problematizador foi criado em eixos bem gerais que
cabem muita coisa 14 dentro e quando a gente comecou a construir a grande
discussdo foi se a gente s6 deixar um tema a gente ndo ia fazer nada. A gente
precisava amarrar isso hum fazer.

Professora L: [...] eu percebo que o Nicleo Problematizador é uma situacéo para se
desenvolver isso de modo interdisciplinar. De selecionar um tema a partir de um

assunto geral, um eixo, que busque dialogar com vérias disciplinas dessa reflexao e
promover uma acgao que pode ser um produto e por fim a socializagao desses.

Na proposta do curso a interdisciplinaridade € colocada como um principio integrador
dos conhecimentos 0 que aponta que a formacdo do professor ndo pode ser realizada sem que
os diferentes conhecimentos da docéncia se relacionem. Nesse sentido as unidades
curriculares de PCI I e Il possibilitam que a formacdo pedagdgica seja coerente com as
inovacOes pedagogicas da racionalidade pratica. Em suas falas, nas entrevistas, os professores
apontam essas potencialidades e mesmo suas dificuldades praticas. Compreende-se que as
praticas interdisciplinares da Licenciatura em Fisica favorecem a intercomunicacdo e a
interacdo das disciplinas, constituindo um curriculo colaborativo, entendido em Marcelo
(1999) ndo estabelece relagbes profundas de conexdo, entretanto ndo é totalmente dividido em
disciplinas isoladas. Dessa forma, esse curriculo mantém a estrutura disciplinar, mas nos
Nucleos Problematizadores e nas unidades curriculares de PCI | e 1l estabelece inter-relagdes
entre 0s conhecimentos, por meio de temas concretos, em que o professor sintetiza dados
provenientes de outras areas do conhecimento. Assim, especialmente nas unidades
curriculares de PCI I e Il as praticas pedagdgicas dos professores apontam para a articulagdo
de conhecimentos, para que o licenciando compreenda as relagdes da fisica com outras areas
do conhecimento, além de privilegiar que o licenciando pense nas atividades como professor

de fisica.
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Professor A: Para que o aluno no Ensino Médio perceba que a quimica a fisica e a
biologia ndo estdo em uma caixinha. Se o professor de biologia apresentasse um
problema como esse ndo ia ter escapatéria ele teria que correr atrds da fisica a
quimica para solucionar o problema. Entdo é um trabalho que realmente é
interdisciplinar porque ndo tem como fugir. Eu vou me deparar das outras
disciplinas e vou ter que correr atréas.

Um exemplo é da parte de mecénica. Eles desenvolveram carrinhos que eram
movidos por diversas fontes de energia, mas o foco é como ele pensando como
professor em como ele vai utilizar aquilo no Ensino Médio. Da mesma forma eles
tém os contelidos apresentados e a gente procura fazer essa ponte com o Ensino
Médio entdo essa transposicdo didatica nesse caso ela ficou mais voltada para
desenvolvimento de alguma coisa que tenha construir realmente.

Professora L: Em PCI Il a gente conseguiu desenvolver mais a partir da selecdo de
temas que tinha a ver, simplesmente por que eram temas da natureza que véo ter
relagdo com biologia, quimica e fisica e se a gente pudesse explorar mais com
ciéncias sociais, com ciéncias humanas com matematica. Enfim essas experiéncias
interdisciplinares requerem um envolvimento bem maior, um organizagdo dos
professores, um perfil do professor ser mais flexivel de ndo colocar sua disciplina
como mais importante [...]

Acho que a dificuldade maior é que nds professores ndo estamos em um contato
interdisciplinar, ainda é fragmentado. Embora a gente tenha essa missdo de
desenvolver nos alunos esse... Ndo s6 o olhar, mas a pratica interdisciplinar. Entéo
algumas posturas e percepc¢des acabam ainda encerrando os temas em caixinhas.

No PPC da Licenciatura em Fisica € utilizado o termo unidade curricular para nomear
as disciplinas e na fala dos docentes ele é muito presente. Ressalta-se que na concepc¢ao
curricular integrada de Santomé (1998) esse termo é utilizado ndo como sindnimo de
disciplinas, mas como algo além, por caracterizar uma organizagdo curricular sem limites
disciplinares e totalmente integrada. Percebe-se que ha uma tentativa do PPC de Licenciatura
em Fisica e de seus professores de constituir um curriculo integrado. Esse autor considera o
curriculo integrado o que tem como objetivo a inter-relagdo dos conhecimentos, tendo como
base a experiéncia e a acdo no processo de ensino e aprendizagem. Portanto, ao integrar
conhecimentos nos diversos niveis de interdisciplinaridade esse curriculo rompe as barreiras
disciplinares e ndo se tem mais disciplinas, mas unidades curriculares integradas entre si.
Considera-se que apesar de utilizar o termo unidade curricular no PPC e ele também ser
frequente na fala dos docentes esse curriculo ndo é integrado, pois existem fronteiras
disciplinares em sua organizacdo. Entretanto ele pode ser considerado colaborativo, porque
segundo Marcelo (1999) néo estabelece relagdes profundas de conexao interdisciplinar como
0 curriculo integrado, mas nao é totalmente fragmentado como o curriculo segmentado
organizado por disciplinas, pois os temas dos Nucleos Problematizadores realizam a
interdisciplinaridade em cada uma das fases. Salienta-se que na Licenciatura em Fisica que
duas disciplinas podem ser avaliadas como unidades curriculares no sentido de realizarem a

interdisciplinaridade e integragédo: Principios da Ciéncia | e Il. Essas unidades curriculares
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desenvolvem-se de modo que trés areas, fisica, quimica e biologia e trés professores, um de
cada area, se articulem no trabalho com o ensino de ciéncias.

Na entrevista com a professora C foi explorada a presenca dessa nomenclatura,
unidade curricular, no PPC da Licenciatura em Fisica, especialmente porque nas observacoes
participantes os professores utilizavam essa nomenclatura em diversos momentos o que levou
a pesquisa a questionar se essa opg¢édo foi discutida durante a construcdo do PPC. Assim, a
professora C, esclareceu que o curso anterior de Licenciatura em Ciéncias da Natureza com
Habilitacdo em Fisica, tinha uma proposta curricular integrada em que a nomenclatura
unidade curricular era coerente, mas ao reestruturar o curso ndo foi realizada uma discusséo
sobre esses conceitos e foi mantido o nome, e consequentemente, ele foi instaurado na

linguagem dos professores.

Professora C: A gente ndo fez uma discussdo. Mas estava tdo introjetada a
discussdo do projeto anterior que era unidade curricular parece que foi meio fato
dado. Era uma discussdo ja vencida, mas ndo quer dizer que a maioria dos
professores tem clareza dessa discussdo, mas ninguém questionou. A maioria dos
professores ndo tem a discussdo. Acho que quem estava hé bastante tempo no curso
que participou da constru¢do do curso ou do inicio da implantacdo do curso de
ciéncias da natureza, esse pessoal tem essa clareza, mas todos os outros novos nao.
S6 que todo mundo fala unidade curricular e eles acabaram absorvendo e usam
como sinbnimo, mas em algumas situaces como em PCI ndo pode ser sindnimo.

Destaca-se também as disciplinas que envolvem saberes de metodologia de pesquisa,
Préatica Cientifica em Educacdo | e Il, que tem toda sua carga horéria voltada para PPCC. A
justificativa, colocada pelos docentes nas observacfes participantes, € que elas contribuem
para a formacdo do professor pesquisador, caso estejam voltadas para o ensino de
fisica. Assim, é preciso relacionar essa informacdo com as ementas das disciplinas no PPC.
Nas ementas ha indicios de que o objetivo das disciplinas é introduzir o estudante na
elaboracdo e execucdo de projetos de pesquisa com enfoque na reflexdo sobre o contexto
escolar. Nas falas da professora D, nas observacOes participantes, sdo colocadas algumas
possibilidades de praticas pedagdgicas voltadas para o ensino de fisica que tem potencial para

a formacéo do professor como pesquisador, autor de sua pratica pedagogica.

Professora D: As vezes, por exemplo, eles querem analisar como um contetido esta
se sendo trabalhado no livro didatico. Tem uma aluna minha que escolheu, o
problema dele era como esta sendo trabalhado o contetdo de astronomia nos livros
didaticos do Ensino Fundamental. Entdo ela pegou todos os livros didaticos do
Ensino Fundamental para fazer a andlise. Isso leva uns dois, trés meses. Sdo varios
livros, tem que ler reler.
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[...] se o professor utilizasse um artigo de fisica. Por que se ele estd usando um artigo
de fisica o aluno esta aprendendo como ser professor. Nao é isso. Na medida em que
ele esta fazendo um resumo e discutindo um artigo de ensino de fisica. Agora se ele
entregar um artigo cientifico, académico que ndo tenha nada a ver com o curso, claro
que ndo.

Agora se vocé pega um artigo de ensino de fisica, discute com eles, faz uma resenha
ou entdo ensina a fazer a transposi¢do de um artigo cientifico para o aluno do Ensino
Médio entender, olha que trabalho interessante que vocé esta fazendo. Por exemplo,
a gente tem aquelas revistas Ciéncia Hoje para as criangas. Aquilo é uma forma de
escrever para o aluno do Ensino Médio entender. Os alunos podem fazer isso.

Durante as reunides do NDE foi amplamente discutido o papel da matemética na
fisica, pois os docentes tinham muitas ddvidas sobre a inclusdo ou ndo carga horaria de
PPCCs nessas disciplinas, especialmente porgue no grupo nenhum dos professores era da area
da matematica. Um trecho da observacéo participante demonstra a dificuldade de interlocucéo

entre as areas de matematica e fisica no curso.

Professor L: Acho que a disciplina de célculo ndo se comprometeu a fazer PPCC
porque justamente ficaria essa dificuldade do professor que estd trabalhando
encontrar essa ligagdo, mas por um lado se fosse deixado estabelecido que ele deve
fazer compromete o professor a ir atrds, mas, sera que tem um mecanismo de deixar
isso facultativo para o professor de célculo porque dependendo do professor isso se
torna um pouco mais simples ou mais complicado.

Professora D: Porque para n6s é obrigatério e porque para o professor de célculo
seria optativo?

Professor L: Porque o professor de calculo ndo consegue ver o vinculo de direto
entre calculo e fisica.

Professora D: Mas ele é professor como a gente e a matematica como estruturante
da fisica é uma linguagem utilizada na fisica ele sabe isso. [...] Na verdade quando
ele vai explicar limites derivadas ele vai usar exemplos da fisica o ideal é que ele
faca isso se ele for atras vai conseguir fazer esse trabalho mais integrado para os
alunos.

Professor L: Acabaria colocando para alguns professores uma barreira a mais.
Professora D: [...] As vezes os alunos até tiveram calculo vetorial, mas nem sempre
os exemplos sdo da fisica. Eu acho que num curso de fisica o professor de célculo
tem que dar mais exemplos da area de fisica.

Por isso na entrevista com o coordenador do curso esse ponto foi discutido buscando
compreender qual o papel da matematica no curso de Licenciatura em Fisica. Para o professor
A, as PPCCs ndo foram colocadas nas disciplinas de matematica, pois na Licenciatura em
Fisica é o professor de fisica que realiza a transposicao didatica do contetido de fisica para o
Ensino Médio. Nesse caso a matematica é uma ferramenta na fisica e no ensino de fisica.
Dessa forma, destaca-se que o professor A relatou que a matematica é uma ferramenta na
fisica, de modo que a Licenciatura em Fisica desenvolve no curso a Modelagem Matematica
em que o aluno “deve usar de forma consciente tais representacbes matemaéticas, e

compreender a logica implicita nos esquemas matematicos” (AREVALO, p.79, 2013). Por
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isso o professor A argumenta que as disciplinas que desenvolvem contetdos de matematica
ndo tém a obrigatoriedade de pensar na prética pedagogica do professor, mas ensinar
estratégias matematicas que nem sempre vdo envolver a fisica, mas que séo utilizados nas
disciplinas de fisica auxiliando os estudantes a compreender e pensar os fenémenos fisicos
para além dos conceitos, mas explicando-os matematicamente. Sdo os professores de fisica
que mostrardo aos estudantes como transpor os contetdos de fisica para o Ensino Médio,

utilizando a matematica como ferramenta para pensar a fisica.

Professor A: Essa questdo da transposicao que no Ensino Médio para o professor de
calculo é mais complicada. Porque para ele explicar a importancia do calculo um,
derivada e integral, para o estudante de fisica tudo bem, mas para ele fazer essa
transposicdo didatica para mostrar isso la no ensino médio eu entendo a dificuldade
do professor de calculo nesse sentido. Entdo essa matematica, que é dos calculos que
a gente tem, ela serve de suporte para que ele desenvolva as atividades dele no
ensino superior. Entdo eu vejo que essa € a grande dificuldade. Entdo a matematica
ela é uma ferramenta na fisica para que o nosso aluno consiga se desenvolver no
curso de fisica porque eu tenho que formar uma pessoa aqui que entenda realmente
0s conceitos da fisica que ela consiga solucionar problemas. Eu ndo posso formar ele
para resolver os problemas do livro do ensino médio. Por exemplo, a derivada da
velocidade é tempo e a aceleracdo, mas o professor 1a em mecénica geral ele vai
fazer, ja t& previsto no PPC, la porque a matematica foi uma ferramenta para
mecanica geral e em mecanica geral é que se faz essa ponte. Entéo eu diria para vocé
assim: ndo é que a matematica ndo esta fazendo essa ponte, ela esta fazendo essa
ponte quando eu olho la em mecanica geral. O professor de mecanica geral que faz a
ponte la com a fisica do ensino médio. Em resumo eu te diria que o célculo, que o
professor de célculo ndo vai abrir espaco para PPCC na aula dele de maneira formal,
mas quando eu usar o célculo na mecénica geral o professor de mecénica geral faz
essa ponte da matematica com o ensino médio. E o professor de fisica que faz essa
ponte.

Aqui € possivel relacionar as préaticas dos professores com o regulamento das PPCCs,
pois como colocado no primeiro subitem, o regulamento acusa que a concepcao da relacéo
teoria e pratica como teoria como guia da préatica o que é enfatizado nas préaticas. Elas nédo séo
realizadas prioritariamente mediante aproximacgdes com 0s espacos educativos formais e néo
formais, mas priorizam situagbes simuladoras e descontextualizadas da realidade social.
Assim, verifica-se que as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores que atuam no
curso de Licenciatura em Fisica apontam para a preocupagdo com a relacdo entre a teoria e
pratica. As praticas descritas neste capitulo indicam que os professores desenvolvem praticas
de ensino que tem como objetivo auxiliar o licenciando a refletir e compreender a pratica
pedagogica, mas dentro dos limites da teoria e da sua aplicacdo. Dessa forma o eixo
transmissao-assimilacdo ndo é rompido apontando que as préticas pedagogicas tém uma
concepcao predominante da relacdo teoria e pratica em que a teoria € guia da pratica.
Entretanto verifica-se que ha praticas que demonstram a preocupacdo com a préatica
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profissional do licenciando buscando auxiliar os licenciando a refletir e compreender a préatica
pedagogica. Além disso, os professores demonstram clareza de que em um curso de
licenciatura o conhecimento pedagdgico é fundamental e que pode ser trabalhado por todos os

professores.

6.3 A FORMACAO PEDAGOGICA NA LICENCIATURA EM FISICA

Considera-se a formacdo pedagogica nesta dissertacdo a articulacdo entre o
conhecimento especifico e o conhecimento pedagdgico que origina o conhecimento
pedag6gico do contetdo por meio da pratica social da docéncia. Assim, a formacdo
pedagogica nas licenciaturas ao desenvolver uma visdo da didatica em que estdo articulados
os conhecimentos especificos da matéria que o professor ira ensinar e 0s conhecimentos
pedagdgicos favorece uma formacéo articulada. Shulman (2005) enfatiza essa perspectiva ao
defender que a pratica docente é um conhecimento pratico chamado de conhecimento
pedag6gico do contetdo que se constrdi na pratica pedagdgica como uma elaboracdo prépria
de cada professor. Seguindo essa perspectiva, a formacdo pedagdgica assume como base
epistemoldgica a luta de classes e a experiéncia que Martins (1996) propGe como forma de
romper o eixo transmissdo-assimilacdo que se estabelece na teoria como guia da prética.
Assim, “[...] da-se énfase ao que o outro sabe, na préatica social dos envolvidos, chegando-se
ao nivel da alteracdo das relacdes sociais” (1996, p. 87). Nesta concepcao a teoria se torna
expressao da acdo dos sujeitos. Esse entendimento influencia a didatica e altera as relacGes
dentro da escola a medida que parte da realidade social dos estudantes. Por isso, nesse
subitem serdo apresentados dados e interpretacdes que apontam como a formacao pedagdgica
da Licenciatura em Fisica se expressa.

A formacdo pedagdgica na licenciatura se constréi de forma conjunta e, por isso, exige
em sua analise um olhar articulado aos diversos documentos da pesquisa. Por isso, para
verificar como se expressa a formagdo pedagogica na proposta do curso na Licenciatura em
Fisica foram avaliados o PPC da Licenciatura em Fisica e os Planos de Ensino das disciplinas
de Didética e Didatica das Ciéncias na analise documental. Também foram consideradas as
entrevistas e as observacGes participantes. Assim, neste subitem sera apresentada a formagao
pedagdgica na proposta do curso de Licenciatura em Fisica, com o objetivo de compreender
como ela é expressa pelos professores e também como esta organizada nos documentos

institucionais.
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Por isso neste subitem apresentaremos elementos que mostram as possibilidades e
desafios da formacgdo pedagdgica na Licenciatura em Fisica. Primeiramente sdo apresentados
elementos que distinguem a Licenciatura em Fisica do modelo 3+1. Discute-se em seguida as
dificuldades do curso com a evasdo e mostram-se os diferenciais do curso em sua estrutura
por meio de disciplinas que desenvolvem a pesquisa e a situam a educacdo e 0 ensino em uma
perspectiva social. Por fim, destacam-se as disciplinas articuladoras da formacdo pedagdgica

Nesse Curso.

6.3.1 Elementos da formacao pedagdgica na formacao de professores de fisica

Discute-se constantemente no campo de estudos da formacdo de professores, e nesta
dissertacdo esse topico ja foi apresentado, que as licenciaturas no Brasil surgiram dentro de
uma estrutura que dicotomiza o0s conhecimentos especificos e pedagdgicos e
consequentemente cria cursos de licenciatura com caracteristicas de bacharelado. Tal
dualidade € evidenciada por inUmeros autores, entre eles Saviani (2011), Gatti (2010), Lidke
e Cruz (2005), Severino (2003), Romanowski e Martins (2014), Marcelo (1999), entre outros.
Na Licenciatura em Fisica verifica-se na organizagdo curricular j& analisada no primeiro
subitem e nas falas dos docentes colocadas no primeiro e segundo subitem que esse curso tem
caracteristicas proprias de uma licenciatura ndo podendo ser enquadrado no modelo 3+1. Nas
analises evidenciou-se que, ao contrario do que Severino (2003) coloca como caracteristicas
daquele modelo, esse curso ndo privilegia conhecimento especifico em detrimento do
conhecimento pedagogico. O curso apresenta formas de interlocucdo entre a teoria e a pratica
para além do estagio e busca contextualizar a educacdo e a ciéncia na historia e na sociedade.
Assim, nas entrevistas, o professor A e a professora L realizaram uma comparacdo da
licenciatura que cursaram com a licenciatura em que atuam como docentes apontando suas
diferengas e enfatizando o carater de licenciatura que a Licenciatura em Fisica estabelece no
PPC e nas suas praticas.

Professor A: [...] curso de licenciatura que eu fiz tinha uma caracteristica muito de
bacharelado. As disciplinas pedagdgicas elas ndo eram muito levadas a sério pelo
préprio curso. Ndo pelos alunos, mas o curso dava mais énfase para fisica. Tanto
que eu sempre converso com 0s nossos alunos aqui que eles tém uma bagagem na
area pedagogica e na area de ensino muito maior do que a formagao que a gente teve
[...] Eu sempre falo para eles eu também estou aprendendo muita coisa com eles
agora, com os professores da area pedagdgica. Por que eu sempre trabalhei com a
fisica dura [...].

Professora L: O que eu noto € que a licenciatura aqui ela esta bastante voltada para
0 ensino. Tém vaérias disciplinas relacionadas, especialmente os PPCCs que
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oportunizam que os alunos desenvolvam essas habilidades didaticas ja desde o
inicio. E uma coisa que eu pouco experimente na minha formagc&o [...] As disciplinas
relacionadas a docéncia elas vinham na forma de Histéria da Educacéo, Filosofia da
Educacdo e da Ciéncia, Psicologia da Educacdo, mas eram disciplinas mais tedricas.
Depois veio didatica e ja quase no terceiro ano e depois 0 estagio no Gltimo ano.
Entdo se vivenciava pouco a docéncia, ndo havia uma preparagdo tdo inicial como
eu vejo nos PPCCs das unidades de PCI que a gente tem conseguido trabalhar isso.

O professor A caracteriza sua formagdo como bacharel, apesar de ser licenciado, e
destaca que o conhecimento da area pedagdgica da Licenciatura em Fisica analisada esti mais
ampliado que o de sua formacdo inicial. Ja a professora L destaca o carater tedrico das
disciplinas relacionadas a docéncia em sua formacao e evidencia que a Licenciatura em Fisica
desenvolve ao longo de todo o curso estratégias de preparacéo para a docéncia enfatizando as
PPCCs.

Reforca-se que a Licenciatura em Fisica se estrutura de modo distinto do 3+1. Essa
constatacdo esta em duas passagens do PPC que defendem a articulacdo dos conhecimentos
especificos e pedagogicos. A primeira esta na justificativa do curso que aponta para uma
licenciatura com um perfil diferenciado com equilibrio entre os conhecimentos especificos e
pedagdgicos. J& a segunda encontra-se ao descrever e justificar os Nucleos Problematizadores
ele € colocado como um tempo e espaco no curso para o licenciando compreender a
articulacdo entre os conhecimentos especificos e pedagdgicos visando quebrar dicotomias e

estabelecer relagdes.

[...] o presente projeto busca a formagdo de profissionais — professores — com um
perfil diferenciado, pautado no equilibrio entre o conhecimento especifico e as
praticas escolares. (PROJETO, 2014, p.9)

Trata-se de uma proposta que exige uma reorganizacdo dos conhecimentos
especificos no tempo e no espaco, de modo a oportunizar ao licenciando
compreender a integracdo entre os saberes especificos e os saberes pedagdgicos, a
articulacdo entre a teoria e a pratica, a ampliagdo da compreensdo de mundo, de
ciéncia, de educagdo e de escola, de modo a pautar-se em novas bases metodolégicas
para pensar a agdo docente no processo educativo. (PROJETO, 2014, p.26)

A professora C, que é formada em pedagogia, salientou o carater de bacharelado
desenvolvido tradicionalmente na formacdo de professores no Brasil, citando durante a

entrevista 0 modelo 3+1. A professora também apontou como um diferencial da Licenciatura

em Fisica a articulagdo dos conhecimentos pedagogicos e especificos.

Professora C: Os cursos de licenciaturas das areas das ciéncias da natureza eles tem
um enfoque muito forte, principalmente nas universidades, do que se chamava
antigamente de 3+1. Trés anos de formacdo importante e um ano de porcaria que era
a area pedagogica. Esses cursos eles vem se reestruturando e vem tentando
promover uma discussdo pedagogica um pouco mais forte, mas sdo pessoas da area
da fisica que véo fazer uma discussao pedagogica.
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O que forma o curso é a fisica e a area pedagdgica porque eles vao sair licenciados
em fisica. S&o dois eixos que eles tém o mesmo valor e isso é um grande diferencial
do nosso curso

Alguns dos desafios das Licenciaturas em Fisica ja foram apontados nessa dissertacao
com relacdo a oferta de vagas e a evasdo e também foram expressas pelo professor A na
entrevista. Assim, a ampliagdo da oferta de vagas nas licenciaturas assinaladas por
Romanowski (2003), de forma geral no Brasil, por Higa e Garcia (2012) na rede federal de
educacdo profissional e tecnoldgica, também foi destacada no levantamento de dados
realizado nesta pesquisa. Ao mesmo tempo a alta evasao é presente nesse curso expressando
que o aumento da oferta de vagas ndo altera por si s6 o cenario da falta de professores no
Brasil. No caso da Licenciatura em Fisica pesquisada tém-se problemas ja no ingresso, pois
sdo ofertadas 40 vagas por semestre e 0 curso ndo recebe essa quantidade de candidatos. Além
disso, a evasdo gera um numero muito pequeno de concluintes. Retomando alguns
apontamentos j& colocados anteriormente nesta dissertacdo, destaca-se o alto indice de evasdo
das licenciaturas nas areas de ciéncias exatas apontado por Romanowski (2003). O aumento
da oferta de vagas em licenciaturas nos Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia
no periodo de 2001 a 2014 e a baixa integralizacdo nesses cursos que mostram os dados
sintetizados a partir das planilhas disponibilizadas pelo INEP. Nesse sentido, o coordenador
do curso destaca:

Professor A: Entdo acho que infelizmente, a gente sabe que um curso de
licenciatura numa érea dura, como € a fisica, mesmo sendo voltada a formagdo de
professores acaba ndo tendo uma procura tdo grande. Entdo nosso principal
problema hoje é justamente a baixa procura pelo curso. [...] tem 40 vagas, duas
vezes ao ano, sdo 80 vagas por ano, e infelizmente a gente ndo consegue preencher
essas 80 vagas. [...] Infelizmente essa é uma dura realidade do Brasil [...] Tem vérias
coisas que influenciam isso desde salério desvalorizagdo da profissdo, a dificuldade
prépria do curso devido a uma mé formacdo no ensino bésico eles chegam aqui
muitas vezes com muita dificuldade nos fundamentos da matematica. [...] N&o
adianta o aluno ingressar aqui, passa a ser nossa responsabilidade, entdo a gente
deve fazer 0 maximo para contribuir que esse aluno permanega com a gente e tenha
éxito no curso, ou seja, que saia daqui um bom professor de fisica. Eu acho que a
gente ndo estd tendo sucesso nisso. Precisamos achar outros mecanismos, [...] A
gente vé que do meio do curso para frente a evasdo € muito pequena. Quem chega na
quarta fase do curso dificilmente desiste.

Assim, percebe-se que os Institutos Federais tém se mostrado eficientes no aumento de
oferta de cursos e vagas. Entretanto, sabe-se que aumentar a oferta de cursos e vagas nao é
suficiente para resolver o problema de falta de professores na Educacdo Bésica, pois a evasao
nas licenciaturas e especialmente nas licenciaturas das Ciéncias Exatas ¢é alta

(ROMANOWSKI, 2003). Portanto, é preciso aliar as politicas de aumento da oferta de cursos
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e vagas com politicas voltadas para a melhoria da carreira docente tornando-a atrativa, e
mesmo analisar a alta evasdo no decorrer do curso.

A pesquisa tem importancia significativa na formagdo pedagdgica do professor e na
Licenciatura em Fisica € uma pratica metodologica que € explicitada nas préaticas dos
professores e se apresenta como uma forma de relacionar e construir conhecimentos. Ludke
(2001) ao relatar suas investigacdes sobre a pesquisa realizada pelos professores da Educacéo
Bésica no Brasil ressalta que nas falas dos professores a disposi¢do para pesquisa, daqueles
que tem formacao em pds-graduacdo em mestrado e/ou doutorado, e também a recorrente fala
sobre a falta de formacdo para a pesquisa em sua formacéo inicial na graduacéo.

Enfatiza-se que a Licenciatura em Fisica apresenta um diferencial diante desse cenario
e desenvolve a pesquisa e a metodologia cientifica em diversas disciplinas ao longo do curso.
Essas disciplinas totalizam 640 horas de carga horaria conforme tabela 5 e representam

aproximadamente 20% da carga horaria total do curso.

Tabela 5 - Distribuicdo da Carga Horaria do PPC: Metodologia Cientifica

Area do Conhecimento Fase Carga Horaria
Linguagem Académica-Cientifica 1 80
Pesquisa e Docéncia 1 40
Prética Cientifica em Educacéo | 2 40
Prética Cientifica em Educacéo Il 3 40
Principios da Ciéncia | 2 160
Principios da Ciéncia Il 3 160
Trabalho de Concluséo de Curso | 7 40
Trabalho de Concluséo de Curso Il 8 80

TOTAL: 640h
Fonte: Projeto, 2014.

Na 1% fase da Licenciatura em Fisica duas disciplinas desenvolvem contetdos
relacionados a metodologia cientifica: Linguagem Académica-Cientifica (LAC) e Pesquisa e
Docéncia (PED). Em LAC desenvolvem-se estratégias de escrita e formatacéo de trabalhos
académicos e em PED os tipos de pesquisa na educacgdo e a pesquisa em sala de aula. Na 22
fase do curso a disciplina de Pratica Cientifica em Educagéo | (PCE 1) e Principios da Ciéncia
I (PCI 1) tem o objetivo de desenvolver a metodologia cientifica, mas de formas distintas. Em
PCE | desenvolve-se um projeto de pesquisa que tenha como enfoque a reflexdo sobre o
contexto escolar e em PCI | a pesquisa é utilizada como metodologia de ensino, como
articuladora de conhecimentos especificos e pedagogicos. Na 32 fase encontra-se a disciplina
Préatica Cientifica em Educagdo Il (PCE Il) e Principios da Ciéncia Il (PCI Il). Em PCE II
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realiza-se a coleta de dados e o artigo final da pesquisa. Por fim na 72 fase o curso tem o
Trabalho de Concluséo de Curso | (TCC 1) e na 82 fase o Trabalho de Conclusdo de Curso 1l
(TCC 1I). No TCC I o licenciando realiza o projeto da pesquisa e TCC Il a coleta de dados, a
escrita e a defesa em banca examinadora.

Na fala da professora C é possivel verificar como a pesquisa se torna uma pratica
pedagogica e uma metodologia para a formacao pedagdgica do professor, pois nos estagios é
desenvolvida uma pesquisa que tem a pratica pedagdgica realizada pelo licenciando como

objeto de estudo.

Professora C: Acho que tem uma questdo legal da pesquisa como principio
educativo. Mas ele ndo é uma pesquisa para ser académica é uma pesquisa que faca
pensar sobre a pratica. Em PCE ele acaba fazendo isso e os estagios eles fazem isso.
Em estégio de regéncia os alunos tem que fazer uma intervengdo pedagdgica com 0s
contelidos que o professor definir, mas ele tem fazer uma pesquisa e a pesquisa tem
que ser totalmente atrelada a pratica pedagogica delas. Entdo eles vao pesquisar uma
metodologia ou o processo de aprendizagem. Eles véo ter que... O resultado final
para aprovagdo é o artigo da pesquisa. Eles véo ter toda uma sequéncia didatica em
execucdo em sala de aula para coletar dados para pesquisa. S&o duas frentes: um é a
intervencdo pedagégica e outra € o projeto que vai estar atrelado a sequéncia
didatica e via sequéncia didatica ele vai coletar dados para depois fazer o artigo. 1sso
consegue atrelar a pratica pedagdgica e anélise do meu fazer enquanto docente no
espaco real. Isso forma o professor reflexivo o professor pesquisador. A pesquisa
ndo é sd académica ela estd no dia a dia.

Na formacdo pedagogica expressa na Licenciatura em Fisica alguns conhecimentos
sdo fundamentais para que o professor compreenda a escola como uma construcdo social
situada na historia e a educacdo como um processo intencional e politico. Nesse sentido o
curso tem uma carga horaria total de 200h de disciplinas que discute a educacdo dentro das

perspectivas da Sociologia, Histdria, Cultura e Filosofia, conforme tabela 6.

Tabela 6 - Distribui¢do da Carga Horaria do PPC: Fundamentos da Educagéo

Area do Conhecimento Fase Carga Horéria
Histdria da Educacao 1 80
Sociologia e Educacéo 2 40
Filosofia e Educacéo 4 40
Cultura e Sociedade 7 40
TOTAL: 200h

Fonte: Projeto, 2014.

Ressalta-se que as disciplinas que discutem a educagdo e a escola dentro das
perspectivas da Sociologia, Historia, Cultura e Filosofia tem um papel importante na

formacdo pedagodgica do licenciando, pois auxiliam na construgdo dos conhecimentos dos
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objetivos da educacdo que juntamente com outros conhecimentos sdo articuladores da
formacéo pedagdgica e da construcdo do conhecimento pedagdgico do contetdo.

Retomando a discussdo do primeiro subitem com relacdo a transformagdo social na
Licenciatura em Fisica, cabe relacionar os conhecimentos das disciplinas da tabela 6 com as
competéncias do perfil do egresso com relacdo aos fundamentos da educacdo. Dessa forma,
no PPC da Licenciatura em Fisica a transformacéo social ndo e assumida como um principio
ou um norteador na formacdo docente, mas em sua organizacdo é possivel visualizar suas
possibilidades nos objetivos tracados para o perfil profissional do egresso e na presenca de
disciplinas de fundamentos da educacdo que priorizam conhecimentos que contextualizam a
educacdo em seus aspectos histdricos, filosoficos e sociais. Entretanto, como ja frisado, a
competéncia do egresso se restringe no refletir. Logo o perfil do egresso ndo prevé uma
formacdo para a transformacdo social, mas contextualiza a educacéo e a fisica tornando a
formacdo docente humanizada e cidada.

Dessa forma, ressalta-se como elementos da formacdo pedagodgica na Licenciatura em
Fisica sua estrutura diferenciada que tem como objetivo desenvolver a formacéo do professor
de modo a articular teoria e pratica e conhecimento especifico e conhecimento pedagdgico

tendo a pesquisa como metodologia de ensino.

6.3.2 Analise das disciplinas que desenvolvem o conhecimento pedagdgico do conteddo

Salienta-se que, segundo Candau (1999), a revisdo da didatica trouxe um novo
elemento para a sua estruturacdo: o conteldo, a estrutura e a organizacdo interna de cada area
do conhecimento especifico. Dessa forma, a didatica se articula com a area especifica de
formacdo do licenciado o que implica em novas formas de pensar o fazer pedagdgico e em
possiveis mudancas na estrutura curricular das licenciaturas. Shulman (2005) enfatiza essa
perspectiva ao defender que a pratica docente é um conhecimento pratico chamado de
conhecimento pedagdgico do conteudo. Esse conhecimento tem quatro fontes: 1) formacéo
académica da disciplina que ird ensinar, 2) Os materiais e 0s contextos educativos
institucionalizados, 3) Fendmenos sociais e as pesquisas sobre a educacdo e o
desenvolvimento humano e 4) O conhecimento adquirido na pratica. Consequentemente o
conhecimento do professor se constroi na pratica pedagdgica e é uma elaboracdo propria de

cada professor.
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Nesta dissertacdo a didatica € entendida como tendo trés dimensdes defendidas por
Candau (1998): técnica, politica e humana. Dessa forma, o processo de ensinar ndo pode focar
em apenas um aspecto, pois ele articula 0 como, o porqué e para quem ensinar buscando as
alteracdes das relacdes sociais da escola. Esse entendimento da didatica é também defendido
por Martins (1996) que compreende a didatica como criativa e ndo prescritiva. Nessa
compreenséo todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem tem um papel ativo na
construcdo do conhecimento e nas alteracGes das relagdes sociais na escola e na sociedade.
Constitui-se, assim, uma didatica ndo prescritiva, mas criativa, que se desenvolve nos
movimentos das relacfes sociais e possibilita a superagdo do academicismo que muitas vezes
estd distante da realidade transformando os sujeitos em produtores de conhecimento. Nas
licenciaturas especificas, como é o caso da Licenciatura em Fisica, deve-se ainda considerar
na didatica o conhecimento especifico, pois, como ja citado acima, a didatica se estrutura ao
se articular com a area especifica de formacao do licenciado o que implica em novas formas
de pensar o fazer pedagdgico e em possiveis mudancas na estrutura curricular das
licenciaturas.

Nessa concepcdo da didatica a relagdo teoria e pratica, quando colocada como saber ou
competéncia aprendido na pratica podendo ela construir e reconstruir teorias possibilita a
transformacéo social, pois 0s sujeitos tém a possibilidade de recriar suas préaticas e delinear
teorias a partir da pratica. Assim, a didatica se estabelece tendo como fundamento
transformacdo social. Por transformacdo social por meio da préatica pedagdgica compreende-
se a possibilidade da docéncia ser um ato de compreensdo, raciocinio, reflexdo e
transformacdo no sentido de partir da pratica social, do fazer, para teorizar e transformar a
relagBes sociais em um movimento dialético em que se constrdi e reconstrdi a teoria. Portanto,
transformar a realidade social por meio da docéncia é possibilitar na formacao de professores
experiéncias em que o fazer educacional seja contextualizado, intencional e humanizado
como Candau (1999) defende em sua didatica fundamental. Como ja colocado no primeiro
subitem a Licenciatura em Fisica ndo assume em seu PPC a transformagdo social como um
principio ou um norteador na formagdo docente. Para compreender como a didatica se
constrdi na Licenciatura em Fisica serdo analisados os Planos de Ensino de duas disciplinas
que desenvolvem a formacdo pedagdgica: Didatica e Didatica das Ciéncias. Além disso, serd
retomada a analise das unidades curriculares de PCI | e PCI |1, do Nucleo Problematizador e
do perfil do egresso ja destacadas no primeiro subitem devido sua potencialidade para a

formacdo pedagdgica na Licenciatura em Fisica.
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Com relacdo ao conhecimento da area pedagdgica sdo trés disciplinas que o0s
desenvolvem nas disciplinas ligadas a formacao pedagogica de forma direta, pois tém em suas
ementas contelidos diretamente ligados ao processo e as estratégias de ensino e aprendizagem.
Conforme tabela 7 essas disciplinas totalizam 200 horas no curso. Dessas trés disciplinas,

duas tiveram seus planos de ensino analisados: Didatica e Didatica das Ciéncias.

Tabela 7 - Distribuicdo da Carga Horaria do PPC: Disciplinas Pedagdgicas

Area do Conhecimento Fase Carga Horaria
Didatica 4 80
Didatica das Ciéncias 5 80
Metodologia do Ensino de Fisica 6 40
TOTAL: 200h

Fonte: Projeto, 2014.

Na disciplina de Didatica da Licenciatura em Fisica os saberes desenvolvidos
envolvem o planejamento de ensino em diferentes niveis, apresentando-se de forma
contextualizada, pois tem a preocupacdo de situd-lo como uma construcdo pedagdgica,
cultural e histérica, portanto intencional e politico. Do mesmo modo suas competéncias, nos
grifos, evidencia essa tendéncia e demonstra a preocupacdo com relacdo teoria e pratica no

uso da expressao teodrico pratico e praxis.

Compreender os fundamentos da didatica, suas correlagBes, seu carater tedrico
prético e sua importancia na formagdo docente.

Reconhecer os condicionantes das relagdes entre ensino e aprendizagem.
Compreender a pratica docente como uma atividade complexa e identificar os
saberes necessarios & docéncia.

Saber articular os conhecimentos da area de didatica na praxis pedagogica da
educagdo basica.

Situar historica, cultural, epistemoldgica, social e ideologicamente o curriculo.
Discutir o curriculo como movimento e mediacdo entre o conhecimento e as
experiéncias de vida dos aprendizes e seus contextos.

Analisar formas de organizacdo do trabalho didatico-pedagdgico e curricular.
(INSTITUTO, p. 50, 2014)

No Plano de Ensino da disciplina de Didéatica, na analise da metodologia de ensino,
sobressaem-se as aulas expositivas e estudos de textos, e sdo realizadas duas aulas com a
analise de videos, primeiro ao desenvolver os conteidos de Tendéncias Pedagogicas e em
seguida no estudo das Teorias de Curriculo. Na avaliacdo sdo propostas cinco atividades de
producdes escritas, das quais apenas uma é seguida de apresentacdo oral. Destaca-se que 0

Plano de Ensino prevé 12 horas para atividade de PPCC, consistindo na elabora¢do de uma
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sequéncia didatica em parceria com a disciplina de Desenvolvimento Humano e
Aprendizagem. A sequéncia didatica é objeto de avaliacdo escrita e oral. Na entrevista com a
professora C, em trecho j& citado anteriormente, destaca-se, nas préticas citadas pela
professora, a interlocucdo de conhecimentos realizada entre as disciplinas de
Desenvolvimento Humano e Didatica e a importancia da pratica para a compreensdo da teoria
pelos alunos. Isso se verifica nos exemplos citados da sua experiéncia com a intengdo de
ajudar os licenciandos na compreensdo dos conhecimentos pedagogicos desenvolvidos em
suas aulas. Além disso, a professora salienta que os conteudos de fisica dos licenciandos sdo
insuficientes para serem avaliados e também para que o planejamento possa ser desenvolvido
na Educacdo Basica:
Professora C: O conteudo de fisica é sempre bem deficitario porque ele ainda ndo
tem um bom dominio e isso ndo tem implicagdes na avaliacdo. Eles ndo chegam a
executar porque eles ndo tém conhecimento de fisica suficiente para isso e seria
uma aula pobre para um aluno receber, mas o objetivo é que ele consiga fazer essa
interlocucdo entre as teorias do desenvolvimento humano, as teorias da
aprendizagem, muito mais da aprendizagem do que do desenvolvimento humano,
com as teorias de ensino. Por exemplo, Desenvolvimento Humano toda teoria que
eu falar eles acham lindo, mas eles ndo entendem. Eu tenho que dar exemplo
constantemente, dai ter tido experiéncia profissional em escola como orientadora
como professora isso € fundamental por mais que tu expliques a teoria eles ndo
conseguem ver o que é essa teoria na préatica. Entdo em tudo que eu falo eu dou um

exemplo préatico. Quando se traz os exemplos préaticos eles conseguem entender
melhor.

Uma das atividades avaliativas destaca-se por buscar a mudanca do licenciando diante
do processo ensino e aprendizagem possibilitando a reflexdo sobre o seu processo de
escolarizacdo. Desse modo a disciplina de Didatica possibilita ao licenciando o contato com
as teorias pedagogicas e busca contextualiza-las na histéria em uma perspectiva da teoria
como guia da préatica. Essa perspectiva € salientada no Plano de Ensino pela auséncia a
palavra escola ou mesmo da pratica pedagdgica no sentido de a partir dela refletir sobre a
teoria e (re) construi-la.

Na entrevista com a professora C, que desenvolve a disciplina de didatica na
Licenciatura em Fisica, as praticas pedagdgicas foram salientadas e apontam para a
interlocucdo entre o conhecimento especifico e o conhecimento pedagogico, para a
contextualizagdo social e politica e para o carater intencional do ensino. Entretanto, o
planejamento de ensino na disciplina de didatica é descontextualizado da realidade da

Educagéo Basica e o aprendizado realizado com modelos conforme grifos na citagéo abaixo:
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Professora C: Em Didatica e Curriculo do curso novo, Desenvolvimento Humano e
Aprendizagem, eles tem que construir uma sequéncia didatica que é o que a gente
conta como PPCC. Eles estdo aprendendo em didatica o modelo de uma sequéncia
didatica e eles estdo aprendendo em Desenvolvimento Humano e Aprendizagem
como o sujeito aprende, as teorias de aprendizagem que eles vao colocar elas la nas
teorias de ensino entdo eles organizam uma sequéncia didatica de fisica.

Em Didatica das Ciéncias destaca-se nas competéncias do PPC a palavra aplicacdo e
sua ligacdo predominante com a dimensdo técnica do trabalho docente dando enfoque ao
conhecimento das teorias e do saber planejar. Isso reforca a ideia de um ensino deslocado da
realidade social e de uma metodologia universal capaz de ensinar tudo para todos, ou seja, 0
ensino € visto de forma neutra. Destaca-se, nas competéncias citadas abaixo, a terceira que
traz as palavras aplicacdo para a selecdo e adequacdo de conteudos para o Ensino Médio.
Saber realizar a transposicdo dos conteudos cientificos e académicos para 0 conhecimento
escolar é uma tarefa complexa do professor a ser vivenciada em sua formacdo. Entretanto, ao
ser desenvolvida na articulacdo e reconstrucdo do conhecimento com a préatica pedagdgica,
pode superar a perspectiva de teoria aplicada, como colocado nas competéncias da disciplina
no PPC da Licenciatura em Fisica.

Compreender a triade professor-aluno-conhecimento e suas relages advindas dos
estudos da didatica das ciéncias de origem francesa;

Compreender teorias, métodos, técnicas e estratégias para o0 ensino na &rea das
ciéncias da natureza;

Saber selecionar conteddos cientificos e adequé-los para aplicagdo no ensino de
Fisica no ensino médio;

Saber planejar aulas e sequéncias didaticas levando em consideracdo os saberes,

teorias, métodos, técnicas e estratégias para o ensino de ciéncias (Biologia, Ciéncias,
Fisica e Quimica); (PROJETO, 2014. p. 61).

No Plano de Ensino de Didéatica das Ciéncias é definida uma competéncia geral ndo
encontrada no PPC, que expressa a ideia da didatica como uma disciplina de caréater técnico e
instrumental. Na competéncia o “saber utilizar” evidencia essa perspectiva. Essa expressdo ¢é
reforcada no planejamento do professor nas estratégias metodoldgicas e avaliativas. Na
metodologia as praticas pedagdgicas sdo predominantemente expositivas e teoricas. Na
avaliacdo sdo priorizadas atividades de elaboracdo de sequéncias didaticas, estdo repetidas 4
vezes como critério de avaliacdo e buscam a evolucdo do licenciando no sentido conceitual.
Além disso, de forma geral ndo ha no Plano de Ensino o desenvolvimento de atividades que
tenham a pratica pedagdgica como foco. Nas atividades de PPCC desenvolvidas na disciplina
ndo ha detalhamento de como ela acontece. Ja os conteudos a serem desenvolvidos seguem o

texto do PPC, mas néo séo visualizados nas praticas pedagdgicas e nas atividades avaliativas.
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Competéncia Geral: Saber utilizar teorias, métodos, técnicas e selecdo de
conteddos no ensino de ciéncias.

Procedimentos de Avaliacdo:1. Participacdo, desempenho e evolugdo conceitual
desenvolvida nas atividades propostas; 2. Organizacdo, conhecimentos
desenvolvidos e apresentacdo dos planos de aula e sequéncias didaticas propostas.
Participacdo na apresentacdo dos colegas de turma.3. Auto avaliagdo e avaliacdo
escrita individual para verificar mudancas conceituais.

Avaliagdo: Participagdo nas atividades propostas; Planos de aula e sequéncias
didaticas desenvolvidas; Apresentacdo das aulas preparadas pelos académicos;
Participacéo nas aulas dos colegas Aplicagdo de questionario para verificar possiveis
mudancas conceituais ocorridas, autoavaliacdo e avaliacdo da unidade curricular
DIC.

PPCC: Elaboracédo de planos de aula e sequéncias didaticas com diferentes modelos
de aprendizagem e apresentacdo dessas aulas a turma (20h).

Contetidos PPC: Transposi¢do didatica; Contrato didatico; Objetivos-obstaculos;
Movimento CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) — abordagem CTSA (Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente); Orientagdes do PCN’s (Parametros
Curriculares Nacionais) para o ensino de ciéncias e fisica; Estratégias de ensino e
modelos didaticos;

Ao apresentar no PPC da Licenciatura em Fisica perfil do egresso com relacdo ao
ensino de fisica, que ja foi discutido no primeiro subitem, encontram-se novamente os verbos
“utilizar” e “aplicar”. Assim, a forma como as disciplinas de Didatica e Didatica das Ciéncias
sdo estruturadas estdo relacionadas a essas competéncias gerais do egresso definidas pelo PPC
da Licenciatura em Fisica indicando a predominancia da relagdo teoria e pratica no sentido de
executar uma teoria.

Perfil do Egresso com Relagdo ao Ensino de Fisica:

Utilizar teorias que fundamentam o processo de ensino-aprendizagem, objetivando a
acdo pedagdgica (INSTITUTO, p. 14, 2014).

Utilizar os fundamentos e formas de organizacdo de gestdo em sala de aula e

planejamento educacional, visando ao desenvolvimento escolar democratico
(INSTITUTO, p. 14, 2014).

Os Nucleos Problematizadores sdo uma possibilidade do curso para a construcdo do
conhecimento pedagdgico do contetdo e da formacdo pedagdgica a medida que favorecem a
relacdo com a Educacdo Basica e com a prética social da docéncia como j& discutido no
primeiro subitem deste capitulo. Esses nucleos ndo sdo considerados disciplinas dentro do
PPC do curso de Licenciatura em Fisica, mas um instrumento de integracdo e
interdisciplinaridade para inter-relacionar as disciplinas das fases do curso no
desenvolvimento de pesquisa e de agdo. Nesse sentido, apesar de ndo ser disciplinar ele
assume um carater integrador de conhecimentos e da teoria e da pratica pedagdgica. Por isso
foi organizado como Nucleo Articulador na anélise do PPC apresentada no primeiro subitem.

Percebe-se nessa organizagdo a tentativa de romper com a fragmentacdo dos conhecimentos



111

para relacionar a teoria e a pratica com tematicas ligadas a escola e a aprendizagem. Apesar
de seu potencial para articular a teoria e a prética, e a instituicdo com a Educacdo Baésica, 0s
docentes do Nucleo Problematizador tem encontrado dificuldades em sua execugdo ao mesmo
tempo ele € objeto de discussao entre os professores.

As disciplinas de Principios das Ciéncias |1 e 1l (PCI I e PCI IlI) também tém a
atribuicdo de articular teoria e a pratica e o conhecimento especifico e o pedagdgico, pois sdo
desenvolvidas de forma interdisciplinar e voltadas para o ensino de ciéncias, estabelecendo a
articulacdo de conhecimentos da area de ciéncias e tornando-os praticas pedagogicas nos
experimentos e praticas. Do mesmo modo, as disciplinas de Projetos de Gravitacdo e
Termodindmica, Projetos de Astronomia, Projetos de Eletromagnetismo, Projetos de
Mecanica Geral, Projetos de Otica e Fisica Moderna também séo consideradas articuladoras,
pois da mesma forma que PCI I e Il estabelecem formas de desenvolver os contetidos de fisica
nos experimentos e, a0 mesmo tempo, desenvolver juntamente com o licenciando estratégias
de ensino que articulam os conhecimentos de fisica e 0s conhecimentos pedagdgicos. As
praticas de laborato6rio e o estudo experimental dos conceitos fisicos, visa que o licenciando
seja capaz realizar a transposicdo didatica dos conteudos para a Educacdo Basica e como
também realizar andlise critica dos materiais didaticos. O licenciando emprega conceitos da
Fisica em experimentos e a partir disso aprende a organizar esse conhecimento em
experimentos didaticos para o Ensino Médio. Portanto, a presenca da PPCCs nas disciplinas
de prética, que envolve o conhecimento de Fisica e a pratica pedagdgica, mostra a articulacdo
de conhecimentos desenvolvida na Licenciatura em Fisica. Na entrevista com a professora C
ela relata como foram estruturadas as disciplinas de projetos que envolvem a fisica na
construcdo do PPC da Licenciatura em Fisica frisando seu aspecto de préatica pedagdgica e se
articulam com o conhecimento pedagogico. Essa forma de organizacdo foi justificada,
especialmente porque na construcdo do PPC da Licenciatura em Fisica as disciplinas de
pratica foram elaboradas de forma a atender as PPCCs e consequentemente realizam a
articulacdo entre o conhecimento especifico e o conhecimento pedagdgico. Nesse sentido,
destaca-se a fala de uma das professoras:

Professora C: Parece-me que meus colegas da fisica quando eles criaram essas
unidades curriculares que vao trazer para pratica. Na verdade eles fizeram esse
espelho. Aqui a gente trabalha a teoria densamente porque é preciso trabalhar
densamente, ela € importante, mas a gente vai fazer nessa metodologia, ndo €
metodologia. E prética [...] ndo me lembro o nome... A gente vai fazer a pratica.

Lembra que vocés estudaram tal teoria ela funciona assim. Aqui esta o experimento
por que olha ele funciona assim é isso que a teoria esta querendo dizer. E como a
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gente vai explicar isso para 0 nosso aluno? Assim. Entendo que isso foi um grande
ganho para 0 nosso curso.

Considerando os apontamentos, acima, relacionados as disciplinas pedagdgicas e a
formacdo pedagdgica na Licenciatura em Fisica, percebe-se que 0 curso preocupa-se com a
construcdo de um corpo de conhecimentos pedagdgicos prdprios do ensino e do ensino de
ciéncias e fisica. Também nas praticas utilizadas na avaliacdo, especialmente em Didatica
destaca-se que se busca a mudanca do licenciando diante do ensinar e aprender por meio da
reflexdo sobre sua prdpria historia como estudante. As pesquisas na area de ensino de ciéncias
e fisica também ¢é destacada na disciplina de Didatica das Ciéncias, demonstrando a
preocupacdo do curso em possibilitar ao licenciando a reflexdo sobre as inovacgdes
pedagdgicas da area.

Dessa forma, as disciplinas pedagdgicas atendem de forma parcial aos pontos
fundamentais apontados por Carvalho (1992) para a relacdo entre teoria e pratica e o
conhecimento especifico e o conhecimento pedagdgico nas licenciaturas. Visualiza-se a
construcdo de um corpo de conhecimentos especificos, aqui entendidos como o0s
conhecimentos proprios do ensino, ou seja, Didatica e Didatica da Ciéncias na Licenciatura
em Fisica. Verifica-se a preocupacdo em proporcionar uma mudanca na postura do professor
diante do ensinar e do aprender ligadas a sua constru¢cdo como aluno, pois ela afeta sua
construcdo como professor. Na disciplina de Didéatica das Ciéncias possibilita-se a inovacgédo
pedagogica na utilizacdo das pesquisas da area do ensino de ciéncias e fisica. Dessa forma,
um elemento fundamental estd ausente na formacgéo do professor na Licenciatura em Fisica: a
vivéncia. Para Carvalho (1992) as disciplinas de didatica e metodologia de ensino podem
promover a reflexdo apds a imersdo dos estudantes na realidade de sua profissao, ou seja, 0

ponto de partida para a construcao de saberes pode ser a pratica.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Como ja colocado em diferentes momentos nesta dissertacdo, as pesquisas realizadas
no campo da formacdo de professores apontam que as licenciaturas no Brasil estdo
tradicionalmente organizadas no modelo 3+1, trés anos de disciplinas especificas e um ano de
disciplinas pedagdgicas. Tal dualidade € evidenciada por inUmeros autores, entre eles Saviani
(2011), Gatti (2010), Ludke e Cruz (2005), Severino (2003), Romanowski e Martins (2014),
Marcelo (1999). Com relacéo as licenciaturas em fisica, além da dualidade em sua estrutura
curricular, sdo recorrentes os problemas de evasdo em Seus cursos O que tem como
consequéncia a falta de professores formados na area para atuar na Educacédo Basica.

Nesse contexto, as politicas educacionais tem impulsionado a criacdo de cursos e
vagas de licenciaturas na rede federal de educacao profissional e tecnolégica com o objetivo
de suprir a caréncia histérica de professores das ciéncias exatas e, especialmente, de fisica.
Considerando que essas instituicdes ndo tém um historico tradicional com a formacao de
professores, Higa e Garcia (2012) avaliam que elas podem estabelecer novas concepcoes e
estruturas curriculares.

Conforme histérico da educacdo profissional e tecnologica, apresentado nessa
dissertacdo, a formacdo de professores nesse espaco, de 1946 até 1997, se restringia a
complementacdo pedagdgica, principalmente para seus docentes e técnicos administrativos
com formagéo em bacharelado. A oferta de licenciaturas nessas institui¢Oes foi autorizada em
1997, no Decreto 2.406, em seu artigo 4°. Posteriormente, a partir do ano 2000, e ap6s 0
Decreto 3.462 de 2000, os CEFETs passaram a ofertar os cursos de licenciaturas,
especialmente na area de exatas como fisica, matematica e quimica. Entretanto, foi a Lei
11.892 de 2008 que consolidou essa oferta definindo a obrigatoriedade dos Institutos Federais
ofertarem 20% de suas vagas para formacéo inicial e continuada de professores. Dessa forma,
inicialmente a rede federal de educacdo profissional tinha como objetivo formar os
professores para atuar em sua prépria rede, porém atualmente, assumem 0s objetivos de
formar professores para atuar na Educacdo Basica, especialmente, para as areas de maior
caréncia de professores no Brasil: ciéncias e matematica para o Ensino Médio.

Diante desse cenério, essa pesquisa destacou como objeto de pesquisa a relagdo teoria
e pratica na formagdo de professores de fisica em um Instituto de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia no estado de Santa Catarina. Por isso seu problema de pesquisa foi assim definido
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Qual a concepcéo da relacdo teoria e pratica predominante no curso de Licenciatura
em Fisica ofertado pelo Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia?

Para responder o problema de pesquisa foram estabelecidos um objetivo geral e trés
objetivos especificos. O objetivo geral é: Examinar a relagdo teoria e pratica no curso de
Licenciatura em Fisica ofertado pelo Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, de
modo a compreender qual a concepcdo da relacdo teoria e prética predominante para a
formacéo de professores.

Como objetivos especificos foram delineados: 1) Apontar as prioridades destacadas na
proposta do curso em relacdo a formacdo de professores. 2) Identificar e analisar quais
préticas pedagdgicas sdo desenvolvidas pela Licenciatura em Fisica ofertada pelo Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia para relacionar a teoria e a pratica pedagogica. 3)
Verificar como se expressa a formacao pedagdgica na proposta do curso de Licenciatura em
Fisica.

Esta pesquisa seguiu a abordagem qualitativa, pois observou o0s cinco itens apontados
por Lidke e André (1986) e Trivifios (1987) que a caracterizam: a) Ambiente natural como
sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento; b) os dados
coletados sdo predominantemente descritivos; ¢) a preocupa¢do com 0 processo é muito maior
do que com o produto; d) o significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida sdo focos de
atencdo especial pelo pesquisador; e €) a analise dos dados tende a seguir um processo
indutivo. Por isso essa pesquisa é considerada indutiva, pois ao longo do processo de pesquisa
as hipoteses foram construidas e foram incluidos os referenciais tedricos, pois ndo se
determinou previamente o referencial tedrico e as hipoteses.

Os dados de pesquisa foram coletados pela anélise documental do Projeto Pedagdgico
de Curso, do Regulamento da Pratica Pedagdgica como Componente Curricular e dos Planos
de Ensino das disciplinas de Didéatica e Didatica das Ciéncias, observacdes participantes de
reunides do Ndcleo Docente Estruturante e entrevistas semiestruturadas com os professores.
A andlise dos dados seguiu a Analise de Conteudo que conforme Bardin (1999) tem trés
passos: Pré-analise, Descricdo Analitica e Interpretacdo Referencial (BARDIN, 1999) e séo
estabelecidas trés categorias principais: 1) Prioridades para a formacao de professores; 2) As
praticas pedagdgicas desenvolvidas na Licenciatura em Fisica; 3) A formacdo pedagdgica na
Licenciatura em Fisica.

Com relacdo as prioridades da Licenciatura em Fisica para a formacao de professores

alguns pontos se destacam. Primeiramente a analise do PPC evidencia que o0 curso busca em
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sua organizacdo do conhecimento a articulagdo entre conhecimentos especificos e
pedag0gicos. Para garantir essa articulacdo sdo fundamentais a interdisciplinaridade e a
pesquisa como principio educativo. Dessa forma, o Ndcleo Problematizador ao desenvolver a
interdisciplinaridade e a pesquisa reforca a tentativa da Licenciatura em Fisica em romper
com um modelo tradicional 3+1 das licenciaturas em busca de um curso coeso em que nao ha
uma relacdo hierarquizada entre os conhecimentos.

Compreende-se que o PPC da Licenciatura em Fisica apresenta contradi¢fes na sua
concepcao da relacdo teoria e pratica. Em alguns trechos evidencia-se a teoria como guia da
pratica e em outros a teoria como expressdo da pratica. Apesar das duas concepcgdes estarem
presentes no PPC, o que evidencia contradi¢fes, também se ressalta que ha um esforgo na
direcdo da concepgdo da relacdo teoria e préatica, em que a teoria é expressdo da pratica, pois
as PPCCs e os Nucleos Problematizadores presentes em todo o curso buscam por meio da
pesquisa e da pratica profissional que o licenciando esteja em contato com as escolas da
Educacdo Basica.

O Regulamento das PPCCs, por sua vez, tem uma predominancia da teoria como guia
da préatica expressa em seu conceito do que é PPCC e também em como ela deve ser
realizada. Nesse ponto destaca-se que o regulamento estd organizado de acordo com a
legislacdo que orienta as PPCCs e € visivel que alguns trechos sdo iguais aos documentos
orientadores do MEC. Evidencia-se que o regulamento distribui a carga horaria das PPCCs ao
longo do curso e em diversas disciplinas mostrando que os professores buscam desenvolver
um curso de licenciatura em fisica em que a articulacdo dos conhecimentos especificos e
pedagdgicos ocorre durante toda a formacdo do licenciando. Dessa forma reforca-se,
novamente, que a Licenciatura em Fisica tem uma organizacao curricular diferente da 3+1.

Na analise das praticas desenvolvidas pela Licenciatura em Fisica as prioridades
apontadas para a formacdo de professores no PPC do curso demonstraram fragilidades. Os
Nucleos Problematizadores ndo estdo consolidados na Licenciatura em Fisica e ndo tem
atingido seu potencial interdisciplinar de articulacdo de conhecimentos e de aproximagdo com
a Educacédo Baésica. Evidenciou-se que ele ndo é realizado por todos os professores e quando
realizado ndo tem atingido a Educacéo Basica, pois tem um carater de pesquisa mais geral. As
dificuldades para sua concretizacdo estdo no excesso de reunifes administrativas que
impedem momentos de discussdo e construgdo coletiva das praticas. As praticas também
demonstram que os docentes do NDE tém preocupacdo com a pratica profissional do

licenciando e constroem em suas praticas de ensino estratégias para auxiliar os professores a
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refletir e compreender a pratica pedagogica, além de demonstrarem o entendimento da
importancia, em um curso de licenciatura, do conhecimento pedagdgico e que ele pode ser
trabalhado por todos os professores. Portanto, a articulagdo dos conhecimentos especificos e
pedagdgicos se efetiva, entretanto na perspectiva da teoria como guia da pratica.

A formacdo pedagogica na proposta do curso de Licenciatura em Fisica, expressa
pelos docentes nas entrevistas, observacfes e planos de ensino demonstraram a
predominancia da perspectiva da teoria como guia da pratica, que pode ser considerada
tradicional e preparatoria para a futura atuacdo docente, contudo dissociadas conhecimentos
adquiridos pela experiéncia. Portanto, a Licenciatura em Fisica valoriza a pratica visando a
transformacéo social no sentido do vir a ter uma pratica transformadora e ndo no sentido do
fazer para teorizar e transformar a realidade social. Apesar disso, as possibilidades de
alteracdo dessa realidade estdo latentes, pois o curso de Licenciatura em Fisica tem proposto
estratégias que podem conduzir para uma maior valorizacdo da escola e da pesquisa como
foco na formacdo do professor. Assim, essa mais valia para a Educacdo Basica pode vir a
transformar sua organizacdo, para tomando como ponto de partida os problemas da realidade
escolar, tornar o licenciando um sujeito de pesquisa que possa, futuramente, juntamente com
seus alunos produzir conhecimentos a partir da realidade social. Nesse sentido, enquanto
estudante, o professor precisa vivenciar a sistematizacdo coletiva do conhecimento, tomando
como ponto de partida a caracterizacdo da pratica pedagdgica com base em observacdes e
vivéncias realizadas na escola, para em seguida analisar essa pratica considerando por
referéncia a teoria existente, apontando os pontos criticos por meio da analise rigorosa,
assinalando indicadores de compreensdo da pratica e reconstruindo as teorias a partir da
pratica pedagdgica (ROMANOWSKI e MARTINS, 2014).

Considerando os resultados da investigacdo, é possivel afirmar que a Licenciatura em
Fisica pesquisada estrutura-se em um modelo diferenciado, quando assumimos por referéncias
diversas pesquisas realizadas no campo de estudo da formagdo de professores no Brasil.
Trata-se de um modelo curricular em que os conhecimentos especificos e pedagogicos se
articulam sem apresentar uma relacao hierarquizada. E uma proposta em que o corpo docente
e a instituicdo buscam realizar uma formacao densa articulando pesquisa, teoria e pratica. Ha
discussdo colegiada em que podemos sentir um esforco de realizar a critica da pratica e uma
busca incessante dos professores em constituir uma Licenciatura em Fisica diferenciada. Tal
esforco se reforca na estruturacdo do PPC e nas praticas desenvolvidas no curso, pois mesmo

com dificuldades institucionais o grupo persiste na discusséo e na busca por solugdes.
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Destaca-se como potencial para futuras pesquisas na formacdo de professores as
licenciaturas da rede federal de ensino profissional e tecnoldgico, como forma de ampliar o
conhecimento sobre esses cursos e evidenciar suas potencialidades e limitagoes.

Ao finalizar esta dissertacdo os pontos abaixo podem ser destacados:

1. O curso de Licenciatura em Fisica busca a articulagdo entre Conhecimentos

Especificos e Conhecimentos Pedagdgicos, organizando sua matriz curricular de modo

que as unidades curriculares de Principios da Ciéncia I e |1, de Projetos nas areas da

Fisica e os Nucleos Problematizadores cumpram com a articulagcdo de conhecimentos

e visando a pesquisa, a interdisciplinaridade e a relacdo da instituicdo com a Educacéo

Bésica.

2. Sdo potencialidades e contradi¢es da Licenciatura em Fisica:

e A vontade do grupo em promover discusses coletivas e as dificuldades de
promové-las devido a falta de tempo.

e A predisposicdo para desenvolver as atividades de PPCCs e as diferentes
interpretacdes do que ela é PPCC.

e A potencialidade do Nucleo Problematizador para promover a relacdo com as
instituicdes de Educacdo Basica e a dificuldade de consolidacéo dessa proposta
na pratica pedagogica dos professores.

e A possibilidade de desenvolver a interdisciplinaridade nas unidades
curriculares de PCI | e 1l e as dificuldades de alcanca-la devido ao apego e a
crenca de superioridade de sua ciéncia em detrimento da area de conhecimento
de formacao do outro.

3. A formacdo pedagogica na Licenciatura em Fisica aponta para um curso que

valoriza os conhecimentos pedagdgicos se constituindo em um curso que promove a

articulacdo de conhecimentos. Nesse sentido o conhecimento pedagogico do conteudo

se desenvolve em diversas disciplinas, e demonstra a predominancia da concepgéo da
teoria como guia da pratica nos planos de ensino das disciplinas de Didatica e Didatica
das Ciéncias.

4. O PPC da Licenciatura em Fisica apresenta contradi¢cfes na sua concepg¢do da

relacdo teoria e pratica, mas indica potencialidades para a teoria como expressdo da

pratica.
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APENDICE A - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

Roteiro de Entrevista Semiestruturada — Professora C

1. Dados Pessoais:

1.1 Formagéo:
1.2 Tempo de docéncia em licenciatura:

1.3 Qual sua experiéncia profissional anterior:

2. Relacdo Teoria e Prética:

2.1 Como vocé vé o curso de Licenciatura em Fisica ofertado pelo Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia considerando o cenario da formacdo de
professores no Brasil?

2.2 No curso de Licenciatura em Fisica ofertado pelo Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia o que poderia ser melhorado?

2.3 Percebe-se que o PPC utiliza a nomenclatura unidade curricular. Nas discussdes
para a sua construcdo quais os debate realizados em torno dessa nomenclatura e
por que ela foi escolhida?

2.4 Como foi pensada a Pratica Pedagdgica como Componente Curricular durante a
restruturacdo da Licenciatura em Ciéncias da Natureza com a Habilitacdo em
Fisica para Licenciatura em Fisica? Ha diferengas da PPCC do curriculo antigo
para o novo? Quais sao elas?

2.5 O que ¢ PPCC?

2.6 Exemplifique em que unidades curriculares e como voceé realiza a PPCC?

2.7 Qual a importancia da teoria e da pratica no para a formacdo de professores de
Fisica?

2.8 Que acOes sdo desenvolvidas no curso e nas unidades curriculares em que atua

para relacionar a teoria e a pratica?
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Roteiro de Entrevista Semiestruturada — Professor A

1. Dados Pessoais:

1.1 Formacéo:
1.2 Tempo de docéncia em licenciatura:

1.3 Qual sua experiéncia profissional anterior:

2. Relacdo Teoria e Prética:

2.1 Como vocé vé o curso de Licenciatura em Fisica ofertado pelo Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia considerando o cenario da formacdo de
professores no Brasil?

2.2 No curso de Licenciatura em Fisica ofertado pelo Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia o que poderia ser melhorado?

2.3 Ap6s as reunides do NDE que organizaram o Regulamento da PPCC ocorreu
uma discussdo coletiva com os docentes? Quais foram os caminhos até a
aprovacdo do documento?

2.4 Qual o seu entendimento sobre oque é a Pratica Pedagdgica como Componente
Curricular (PPCC)?

2.5 Exemplifique em que unidades curriculares e como vocé realiza a PPCC na sua
pratica docente?

2.6 Considerando a matematizacdo da fisica ao longo de sua histéria e sua
contribuicdo para a sua consolidacdo por que as disciplinas dessa area do
conhecimento ndo tem nenhuma carga horaria de PPCC?

2.7 Qual a importancia da teoria e da pratica para a formacdo de professores de
Fisica?

2.8 Que acOes sdo desenvolvidas no curso e nas unidades curriculares em que atua

para relacionar a teoria e a préatica?
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Roteiro de Entrevista Semiestruturada — Professora L

1. Dados Pessoais:

1.1 Formacéo:
1.2 Tempo de docéncia em licenciatura:

1.3 Qual sua experiéncia profissional anterior:

2. Relacdo Teoria e Pratica:

2.4 Como voceé vé o curso de Licenciatura em Fisica ofertado pelo Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia considerando o cenério da formacdo de
professores no Brasil?

2.5 No curso de Licenciatura em Fisica ofertado pelo Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia o que poderia ser melhorado?

2.6 Como vocé vé a interdisciplinaridade no curso de Licenciatura em Fisica
ofertado pelo Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia?

2.7 Como vocé avalia as reunies do NDE que construiram o Regulamento da
Préatica Pedag6gica como Componente Curricular?

2.8 Qual o seu entendimento sobre oque € a Pratica Pedagégica como Componente
Curricular (PPCC)? Qual a importancia da teoria e da préatica para a formacdo de
professores de Fisica? Que acdes sdo desenvolvidas no curso e nas unidades
curriculares em que atua para relacionar a teoria e a pratica?

2.9 Exemplifique em que unidades curriculares e como vocé realiza a PPCC na sua

pratica docente?
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ANEXO A - MATRIZ CURRICULAR DA LICENCIATURA EM FISICA

MATRIZ CURRICULAR - LICENCIATURA EM FisicA

Nicleo Ndcleo
Especifico Complementar
FIS - Fisica Instrumental
Fase 1 FIS FMAT - Fundamentos da Matenja’tit;a
400h 120h LAC - Linguagem Académico-Cientifica
HIE - Histéria da Educacgdo

PED - Pesquisa e Docéncia

PCI 1 - Principios da Ciéncia I
PCE I - Pratica Cientifica em Educagdo I

Fase 2 E PCII CAL I - Caélculo I
400h 40h 160h EHC - Epistemologia e Histdria da Ciéncia

SOE - Sociologia e Educacdo
GPP - Gestdo e Politicas Publicas

PCI 1I - Principios da Ciéncia II

PCE II - Pratica Cientifica em Educagdo 11
fFase.3 (e CAL II - Calculo IT
400h 160h ALG - Algebra

\ GOE - Gestdo e Organizacgdo Escolar

MGE - Mecanica Geral

PMGE - Projetos de Mecénica Geral

Fase 4 MGE PMGE EDA EDA - Equacgdes Diferenciais Aplicadas

420h 120h 40h 80h DHA - Desenvolvimento Humano e Aprendizagem
DID - Didatica

FIE - Filosofia e Educagao

EST I - Estagio 1

GRT - Gravitagdo e Termodindmica
Fase 5 GRT PGRT CVA AST DIC PGRT - Projetos de Gravitagdo e Termodindmica
400h 120h 40h 80h 40h 80h CVA - Calculo Vetorial Aplicado

AST - Astronomia
DIC - Didatica das Ciéncias

EST II - Estagio II
ELM - Eletromagnetismo

Fase 6 ELM PELM PAST MEF PELM - Projetos de Eletromagnetismo
400h 120h 40h 40h 40h PAST - Projetos de Astronomia
TIC - Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo

~ MEF - Metodologia do Ensino de Fisica
LIB - Libras

EST III - Estagio III

TCC 1 - Trabalho de Conclusdo de Curso

OFM - Otica e Fisica Moderna
F:§8h7 I ?ZF(;\;I\ P‘?OF:' Eg;_ I ':'g: POFM - Projetos de Otica e Fisica Moderna
EHF - Epistemologia e Histéria da Fisica

MCF - Métodos Computacionais para o Ensino
de Fisica
CSO - Cultura e Sociedade

EST IV - Estagio IV

Fase 8 TFC OPT TCC II - Trabalho de Conclusdo de Curso IT
400h 80h 40h TFC - Tépicos de Fisica Contemporénea
OPT - Optativa

CAO - Caos
TEM - Teoria Eletromagnética
S e O e O S e e e S e . |MCL - Mecanica Classica

MCE - Mecénica Celeste
CAO TEM MCL MCE PRC FMT MQE PMD
40h 40h 40h 40h 40h 40h 40h 40h

'
E PRC - Programacao de Computadores
b i | PEF [uB n] [ING 1] [ ING n] ( TEO] l 1BF ] { crs;\]

! Optativas 40h 40h 40h 40h 40h 80h 40h

PMD - Producao de Material Didatico

PEF - Pesquisa em Ensino de Fisica

LIB II - Libras 2

ING - Inglés Instrumental

TEO - Técnicas de Otimizagao

IBF - Introdugdo a Biofisica

CTSA - Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e

Ambiente

ESP I - Espanhol I

FRAN I - Francés I

EQA - A Educacgao e a Questdo Ambiental
CRC - Curriculo e Cultura

MEC - Metodologia do Ensino de Ciéncias
PPS - Profissao Professor e Saberes

MEF II - Metodologia do Ensino de Fisica II

SRR el

FMT - Fisica Matematica
ESP I FRAN I EQA || CRC MEC PPS MEF II
40h 40h 30h 20h 40h 30h 40h

MQE - Mecénica Quantica no Ensino Médio




ANEXO B - NUCLEOS PROBLEMATIZADORES

MATRIZ CURRICULAR INTEGRATIVA

PI'OW\OVC

(o)

... A :

Fase 8 ——

Matriz Curricular
PR TR AMRB RS,
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ANEXO C - PLANOS DE ENSINO

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOQ,
CIENCIA E TECNOLOGIA DE SANTA
CATARINA

CAMPUS JARAGUA DO SUL

INSTITUTO FEDERAL

PROGRAMA DE APRENDIZAGEM
DIDATICA (DID)

2016/2

Curso: Licenciatura em Fisica

Fase/Turno: IV / Matutino

Carga Horaria: 80h

COMPETENCIA GERAL: Compreender os fundamentos da didatica, suas correlagdes, seu carater tedrico-
pratico e sua importancia na formagao docente. Reconhecer os condicionantes das relagbes entre ensino e
aprendizagem. Compreender a pratica docente como uma atividade complexa e identificar os saberes
necessarios a docéncia. Saber articular os conhecimentos da area de didatica na praxis pedagogica da
educacdo basica. Analisar formas de organizagdo do trabalho didatico-pedagdgico e criar possibilidades de
praticas educativas a partir de uma perspectiva contextualizada e problematizadora. Determinar histdrica,
cultural, epistemoldgica, social e ideologicamente o curriculo. Compreender a teoria critica, técnica, pds-critica e
curriculo oculto. Discutir o curriculo como movimento e mediagéo entre o conhecimento e as experiéncias de
vida dos sujeitos da aprendizagem e seus contextos.

o e

= Competéncias Saberes Habilidades Pratl’ca!s Avaliagao
aulas Pedagdgicas
Compreender a Programa de Entender os Aula expositiva e

2 proposta de aprendizagem da unidade | objetivos da dialogada.
trabalho da UC. curricular. disciplina.

Questionario
(diagnosticar os
interesses dos
alunos)

4 Compreender as Problematizacao e Perceber a Estudo de texto AV 1:
relacdes entre os definicdo de alguns complexidade Resulmo das
conceitos de conceitos fundamentais dos conceitos Aula expositiva e Tendéncias
educacio, para o entendimento da estudados e dialogada. Pedagégicas
educacgéo escolar, didatica, tais como: suas (peso 10,0)
pedagogia, educacgao, educacéo correlagoes. Questdes de P '
instrugdo, ensino, escolar, pedagogia, aquecimento
didatica e formagdo | instrugdo, ensino, didatica
docente. e metodologia.

4 Compreender os Saberes docentes e Relacionar os Estudo de textos.
diferentes saberes | formagéo profissional. saberes
necessarios ao docentes e Aula expositiva e
trabalho docente. formacao dialogada.

profissional. AV 2:

6 Reconhecer os Fundamentos e Identificar os Alula expositiva Membrial
fundamentos da contextualizagdo historica | diferentes dialogada e Analitico
didatica, trajetdria da didatica. métodos de estudos de texto. (peso 10,0)
histérica e influéncia ensino no ’
nas praticas decorrer da Construgéo
pedagdgicas. histéria da coletiva de linha

educacgao no do tempo da
Brasil. trajetoria histérica
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da didatica.
10 Analisar as Tendéncias pedagdgicas Caracterizar e Aula expositiva
caracteristicas das | na educagao brasileira. diferenciar as dialogada com
diferentes diferentes analise de
tendéncias tendéncias imagens
pedagogicas. pedagogicas. ilustrativas
Video
Roda de
discussies
Andlise de
imagens
ilustrativas
Trahalho
individual
Compreender o O campo curricular educa- | Perceber o Aula expositiva e
curriculo em seus cional como uma constru- | campo dialogada.
12 aspectos histéricos, | ¢3o: pedagogica, cultural, | curricular em
culturais, histdrico-social, politica e | suas miltiplas
epistemologicos, econdmica. dimensdes. Estudo de textos.
sociais e
ideclogicos.
Compreender a As teorias curriculares na Caracterizar as | Aula expositiva e
teoria critica, literatura. diferentes dialogada.
12 técnica, pos-critica teqrias
e curriculo oculio. curmiculares. Estudo de textos.
AN 3:
Andlise de Elaboragdo de
videos. uma proposta
Organizagao curricular e Reconhecer os de
Compreender as selecdo dos confeldos conteldos Andlise de organizacdo
10 diferentes formas curriculares. curmriculares da | curriculos, livros curricular para
de organizacdo area de didaticos e a educacio
curricular e selecdo ciéncias da documentos basica,
dos conteddos. natureza e oficiais (PCHN, pautada nas
propor formas Diretrizes feorias
alternativas de | Curriculares curriculares
organizagio MNacionais, estudadas
curricular. Proposta (peso 10,0).
Curricular de
Santa Catarina,
gtc.)
Conhecer os Planejamento: niveis e ldentificar os Estudo de texio.
diferentes niveis de | estrutura basica. diferentes
4 planejamento. niveis de Analise do PNE
planejamento (2011-2021).
utilizados no
campo
educacional.
12 Articular os Ohjetivos, conteddos, Elaborar plancs | Estudo de texto.
(PPCC) | conteldos, as metodologia, estratégias, de ensino e
esfiratégias e 0s recursos e avaliagio. planos de aula, | Aula expositivae | AV 4:
recursos aos tendo em vista | dialogada. Elaboracdo de
objetivos de ensing 05 ohjetivos de uma sequéncia
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no contexto da
elaborac3o dos

aprendizagem
a serem desen-

Laboratorio.

didatica (peso
50,00 +

planos de ensino e volvidas pelos apresentac o
de aula. estudantes — (peso 10,0);
PPCC.

Analisar as Avaliac3o: conceproes, Conhecer, Estudo de texto.

diferentes instrumentos e critérios. discutir analisar AN B

concepcies de instrumentos Analise de Elaboracio de

avaliagdo, de avaliagdo da | avaliagfes. texto individual

instrumentos e aprendizagem. (reflexivo-

critérios. Laboratorio. analico)
apontando os
principais

conhecimentos
adquiridos na
disciplina de
Didatica e as
contribuicdes
desse
aprendizado
para sua
trajetoria
enguanto
futuro
professor.
(10,0}

Atitudes
Gerais

- Cuniosidade cientifica e postura critica na busca de soluges para questdes individuais e
coletivas;

- Consciéncia critica frente a realidade, 3 profiss3o, aos fatos e teonas;

- Responsabilidade quanto 3 aprendizagem e a disponibilidade para realizaco das
atividades propostas.

- Polidez na comunicacdo das idéias e respeito a diversidades de opinides;

- Respeito aos horanos de inicio o término das aulas, assim como o periodo de intervalo.

Procedimentos
de Avaliagdo

- O conceito final sera o resultado da meédia das cinco avaliagtes a seguir:

AV 1: Resumo das Tendéncias Pedagogicas (peso 10,0);

AV 2: Memonial analitico sobre o processo de escolarizac3o (pesc 10,0);

AV 3: Elaboracio de uma proposta de organizacdo curmcular parz a educacio basica,
pautada nas teorias curriculares estudadas (peso 10,0).

AV 4: Elaborac3o de uma sequéncia didatica (peso 50,0) + apresentac3o (peso 10,0);
AV 5: Eaboracdo de texto individual (reflexivo-analico) apontando os principais
conhecimentos adquindos na disciplina de Didatica e as contribuicies desse aprendizado
para suga trajetoria enquanto futuro professor (10,0).

- O cronograma de avaliactes e trabalhos podera ser alterado, conforme necessidade
eventual do académico ou professor;

- Em caso de auséncia nos dias de seminano, o académico ndo podera realizar esta
atividade em data posterior e também ndo podera substitui-la;

- Trabalhos com entrega fora do prazo ter3o notas inferiores ao ertregue no prazo;

- Textos e trabalhos plagiados receberio nota zero;

- Em caso de informacdes ou onentacdes eventuais o académico sera comunicado em sala
efou pore-mail.

Bases
Tecnologicas

Fundamentos da didatica. Formac3o docente. Relacio professor-aluno. Processo de ensino
e aprendizagem. Pratica educativa. Organizac3o didatica. Planejamento e avaliagio da
aprendizagem. Metodologias de ensino. As teonas do curriculo. Aspectos histoncos,
epistemoldgicos e culturais do curriculo. Curriculo e os documentos oficiais

Pratica
Pedagogica
Como
Componente
Curricular

PPCC - 12 h - Elaborac3o de uma sequéncia didatica em conjunto com a unidade cumicular
de DHA (Desenvolvimento Humano e Aprendizagem), utilizando uma abordagem de ensino
contextualizada, problematizadora e construtivista, em consondncia com as teonas de
aprendizagem interacionista.
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MINISTERIO DA EDUCAGCAO

SECRETARIA DE EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

PLANO DE ENSINO
Didatica das Ciéncias (DIC)

2017/1

Curso:

Licenciatura em Fisica

Semestre/Fase: 5

COMPETENCIA GERAL.: Saber utilizar teorias, métodos, técnicas e sele¢do de contetidos no
ensino das ciéncias.

N Competéncias Saberes Habilidades Prat!cgs Avaliacao
aulas Pedagobgicas
80h | Compreendera | O senso comum Tracar Aulas Participagéo
triade professor eo relacGes com | expositivas e nas
—aluno — conhecimento | os principios | dialogadas atividades
conhecimento e cientifico. tedrico- com o auxilio | propostas;
suas relacoes Contextualizacd | metodoldgi- do projetor Planos de
advindas dos oda COs estu- multimidia aula e se-
estudos da didatica. dados. ou quéncias
didatica das O ensino de Usar e daTV. didaticas
ciéncias de ciéncias disseminar Dinamicas. desenvol-
origem francesa; no Brasil. novos Leitura e vidas;
Compreender A pesquisa em conheci- discussdes de | Apresenta-
teorias, ensino mentos texto em cao das
métodos, de ciéncias. e préticas, mesa aulas
técnicas e Contexto da que redonda. preparadas
estratégias para producéo potencial- Seminarios pelos
0 ensino na area cientifica. mente de académicos;
das ciéncias da | Componentes da poderéo apresentacdo | Participacédo
natureza; acao oportunizar a | de trabalhos. nas aulas
Saber selecionar pedagdgica. apropriagédo Elaboracdo | dos colegas.
conteudos O aluno como de conhe- de planosde | Aplicacédo
cientificos e sujeito cimentos aula com de
adequé-los para | no processo de cientificos sequéncias | questionario
aplicacdo no construcao do pelos didaticas para
ensino de Fisica | conhecimento. | estudantes do usando verificar
no ensino Tendéncias Ensino diferentes possiveis
médio; pedagdgicas da Médio. modelos de mudancas
Saber planejar | pratica escolar. aprendiza- conceituais
aulas e Conhecimento e geme ocorridas,
sequéncias sala apresentacao auto-
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didaticas
levando em
consideracdo os
saberes, teorias,
métodos,
técnicas e
estratégias para
0 ensino de
ciéncias;
Conhecer o
movimento CTS
e analisar as
diferentes
possibilidades
de se trabalhar a
abordagem
CTSA a partir
dos curriculos
oficiais,
relacionando-os
ao ambiente
escolar.

de aula:
dimenséo
epistemoldgica,
educativa e
didatico
pedagdgica
das interacoes.
Escola,
curriculos e
programacéo de
ciéncias.

dessas aulas
para a turma.

avaliacdo e
avaliacdo da
unidade
curricular
DIC.

Atitudes
Gerais

O©CoO~NOOUTEWDN P

. Autonomia e interesse pela procura e investigacao;
. Participacdo ativa nas aulas;
. Trabalhar em grupo;

. Interesse pelo conhecimento;

. Dedicacdo pelo trabalho bem realizado e apresentado;

. Perseveranca nas tarefas desenvolvidas;

. Respeito pelas normas da escola e da unidade curricular;
. Solidariedade e tolerancia com os colegas;

. Constancia e disposi¢do em aprender.

Procedimentos de
Avaliacéo

1. Participagéo, desempenho e evolugdo conceitual desenvolvida nas
atividades propostas;
2. Organizagéo, conhecimentos desenvolvidos e apresentacdo dos
planos de aula e sequéncias didaticas propostas. Participacdo na
apresentacdo dos colegas de turma.

3. Auto avaliacéo e avaliacdo escrita individual para verificar
mudangas conceituais.

Bases Tecnoldgicas

1. Transposi¢éo didatica
2. Contrato didatico
3. Objetivo-obstaculos

4. Movimento CTS e a abordagem CTSA
5. OrientacOes dos PCN's para o ensino de ciéncias e fisica
6. Estratégias de ensino e modelos didaticos.

Pratica

Pedagdgica como | Elaboracéo de planos de aula e sequéncias didaticas com diferentes modelos de
aprendizagem e apresentagdo dessas aulas a turma (20h).

Componente
Curricular
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