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RESUMO

Esta dissertagdo tem por propdsito fazer ecoar na academia as narrativas
de criangas sobre a rede de protecdo a infancia e, para isso, compartilha
os estudos oriundos de uma investiga¢do desenvolvida em uma unidade
de acolhimento institucional para criangas vitimas de violéncia no
municipio de Blumenau, Santa Catarina. O cerne investigativo da
pesquisa consiste em compreender o que as criangas t€ém a nos dizer
sobre suas experiéncias na rede de protegdo a infincia, especificamente
na medida de acolhimento institucional. O levantamento da produgéo
académica nacional entre os anos de 2012 e 2016 (dissertagdes de
mestrado e teses de doutoramento) evidenciou a caréncia de pesquisas
nesta area na Regido Sul do pais, confirmando a emergéncia de novas
investigacdes dentro deste contexto. O desenho metodologico consistiu
em uma Pesquisa Qualitativa em Educa¢@o, ancorada no método de
estudo de caso, de nivel exploratério e com amostragem por
acessibilidade/conveniéncia. O processo de construgdo de dados contou
com o periodo de aproximadamente 170 horas de imersdo no campo e
langou mdo de recursos como observagdo participante, didlogo com
criangas, registro detalhado das notas de campo e a analise sistematica
destas informacdes. As leituras de diferentes campos disciplinares
dentro dos Estudos da Infancia contribuiram para reflexdes acerca da
ética na pesquisa com criangas, da afirmagdo da infancia como categoria
geracional e das criangas como atores sociais plurais nos seus modos de
agéncia e, especialmente, contribuiu para a interpretacdo das narrativas
infantis. A tessitura do texto pde em evidéncia como a ac¢do das criangas
interroga 0s processos € estrutura institucionais ¢ os modos com que
constroem e atuam sobre suas experiéncias neste cenario atravessado
por descontinuidades, emergindo a reflexdo sobre os continuos
tensionamentos entre o que proposto institucionalmente e o que € vivido
pela crianga.

Palavras-chave:Infincia. Crianga. Rede de Prote¢do. Acolhimento
Institucional.






ABSTRACT

This dissertation aims to echo in the academy the narratives of children
about the child protection network and for this, it shares the studies
coming from a research developed in an institutional care unit for
children victims of violence in the city of Blumenau, Santa Catarina.
The research center of research is to understand what children have to
say about their experiences in the child protection network, specifically
in terms of institutional reception. The survey of the national academic
production between the years 2012 and 2016 (master's dissertations and
doctoral theses) evidenced the lack of research in this area in the South
of the country, confirming the emergence of new investigations within
this context. The methodological design consisted of a Qualitative
Research in Education, anchored in the method of case study, of
exploratory level and with sampling by accessibility / convenience. The
process of data construction included the period of approximately 170
hours of immersion in the field and used resources such as participant
observation, dialogue with children, detailed recording of field notes and
the systematic analysis of this information. The readings of different
disciplinary fields within Childhood Studies have contributed to
reflections on ethics in research with children, affirmation of childhood
as a generational category and children as plural social actors in their
modes of agency and especially contributed to the interpretation of
children's narratives. The text shows how the children's actions
interrogate the institutional processes and structure and the ways in
which they construct and act on their experiences in this scenario
crossed by discontinuities, emerging the reflection on the continuous
tensions between what is proposed institutionally and what is lived by
the child.

Keywords:Child. Childhood. Network of Protection. Institutional Care.
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1 BROTANDO NASCENTES: A INTRODUCAO DA PESQUISA

Sou um guardador de rebanhos.

O rebanho é os meus pensamentos

E os meus pensamentos sdo todos sensagoes.
Penso com os olhos e com os ouvidos

E com as mdos e os pés

E com o nariz e a boca.

Pensar uma flor é vé-la e cheira-la

E comer um fruto é saber-lhe o sentido.

Por isso quando num dia de calor

Me sinto triste de goza-lo tanto.

E me deito ao comprido na erva,

E fecho os olhos quentes,

Sinto todo o meu corpo deitado na realidade,
Sei a verdade e sou feliz

(Alberto Caeiro).

As 4guas de um lengol fredtico fluem silenciosamente no
subterrdneo, acompanhando pacientemente o relevo desenhado pelo
tempo. Ao longo dessa jornada, encontram, em determinados pontos,
uma superficie tdo permeavel que permite seu brotamento: eis o
nascimento do rio. O leito corre dali em diante, transeunte em contornos
simples ou curvas suntuosas, criando seu curso e transformando os
cenarios. Quando se aproxima o final do percurso, flui lentamente em
terreno plano, até desaguar no mar. O nascimento de um rio pode ser
analogo ha tantas situagdes, das quais aqui fago uso de uma que transita
por um caminho de pessoalidade, um trajeto formativo de mim como
pessoa, psicologa e pesquisadora,

Ao narrar as experiéncias vividas ao longo desta pesquisa, tentei
descrever os cenarios pelo qual o leito do meu rio percorreu, curvas que
mudaram sua direcdo continuas vezes, eventos climaticos previsiveis e
imprevisiveis que o atravessaram e o transformaram. Neste desafio,
tentei traduzir estes pensamentos em palavras que foram sumarizadas
em trés partes.

No primeiro capitulo, intitulado 4s curvas dos rios de planicie,
discorro sobre todo um trajeto formativo que deu vazao ao brotamento
do interesse pelo curso de mestrado ¢ as delimitagdes que me levaram ao
problema central desta pesquisa: “O que as criangas tém a nos dizer
sobre suas experiéncias na rede de prote¢do a infdncia?”. Nesta etapa,
determino também o campo de pesquisa e apresento dados sobre o
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municipio de Blumenau, Santa Catarina, local onde a pesquisa foi
desenvolvida. Apods esta delimitagdo, sigo por este caminho
apresentando um breve historico sobre a constituicdo dos abrigos em
campo nacional. Na sequencia, fagco um mergulho bibliografico,
apresentando o levantamento de producdo que articula os interesses
desta pesquisa — dissertagdes de mestrado e teses de doutoramento —,
indicando resultados encontrados entre os anos de 2012 e 2016, tltimos
cinco anos anteriores ao inicio desta investiga¢do. Por fim, apresento o
desenho metodologico adotado, compreendido como uma Pesquisa
Qualitativa em Educagdo, ancorada no método de estudo de caso, seu
nivel ¢ exploratorio e sua amostragem ¢ por
acessibilidade/conveniéncia.

No segundo capitulo, chamado A4 constdncia dos rios perenes,
dou inicio as discussdes que envolvem diretamente as criancas que
foram convidadas a participar desta pesquisa. Inicio apresentando alguns
numeros sobre acolhimento no municipio de Blumenau, entre os anos de
2013 e 2017, também cinco anos anteriores ao inicio da pesquisa em
campo. Na sequencia, fago uma breve apresentacdo das criancas e das
condi¢des que me fizeram atribuir-lhes codinomes de eventos naturais,
condigdes essas que transitam por dialogos sobre a ética na pesquisa
com criangas e os direitos de protecdo. Concluo este capitulo com
problematizagdes e reflexdes acerca do assentimento das criangas,
apresentando recortes das notas de campo que foram tomadas como
afirmativas deste assentimento.

O tltimo capitulo, por fim, que denominei de O forte fluxo dos
rios de planalto, inicia com a apresentagdo do abrigo e uma andlise de
similitudes e divergéncias em relacdo as orientagdes técnicas para os
servigos de acolhimento institucional. Apos isso, sigo problematizando
as dificuldades que enfrentei em direcionar meu olhar para a agdo das
criangas e, finalmente, apresento as reflexdes sobre a agdo infantil
dentro do abrigo, sumarizando-as em: como percepcionam as diferencgas
geracionais, os modos como se relacionam com o tempo € o espago, ¢
como significam as relagdes de protecdo e/ou dominagdo dentro da
instituigao.

Por fim, concluo estes escritos com algumas reflexdes a partir das
experiéncias em campo ¢ das narrativas das criangas, e utilizando mais
uma vez a palavra como ferramenta ndo apenas para exprimir a
sensibilidade de pesquisar com criangas, mas assumindo a postura
politica de fazer ecoar na academia os anuncios desses sujeitos,
buscando dar mais visibilidade aos modos de ser e de resistir das
criangas dentro dos contextos institucionais.
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Na se¢do de apéndices, apresento textos elaborados ao longo da
pesquisa, tais como documentos requeridos para aprovacdo no Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos e o registro detalhado do
levantamento de producdo académica realizada e descrita no primeiro
capitulo.
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2 AS CURVAS DOS RIOS DE PLANICIE

Planejar uma pesquisa me constituiu como um rio de planicie.
Com canais cheios de meandros, acentuadas curvas que me empurravam
para la e para ca com suas correntezas. O seu curso foi lento, os
esforcos iniciais deste mergulho académico datam do ano de 2008, com
o ingresso na graduacdo em Psicologia.

Dentre as diferentes vertentes que constituem a Psicologia
enquanto ciéncia e profissdo no Brasil, encontrei meu aporte académico
alinhado epistemologicamente na Psicologia Social ¢ Comunitaria,
advinda da histéria politico-ideoldgica dos povos latino-americanos. A
perspectiva de uma Psicologia Social Comunitaria Latino-americana
estd ligada ao pensamento e trabalho dos psicologos Ignacio Martin-
Bar6 e Silvia Lane, cujos aportes técnico-tedricos apontam para o: i.
compromisso politico da psicologia com as popula¢des, em detrimento
dos paradigmas tradicionais da psicologia voltados para uma visao
individualista dos fendmenos estudados; ii. analise dos efeitos de uma
pratica comunitaria nos contextos sociais (para qué e para quem sio
estas praticas?); iil. a instauracdo de praticas ndo elitistas e,
consequentemente, colaborativas e participativas, na psicologia; iv. a
consciéncia e recuperagdo da memoria das comunidades; v. a
compreensdo da dimensdo psicossocial do fendmeno comunidade; e vi.
o estabelecimento de uma relacdo dialdgica, horizontal e cooperativa,
tendo como meta a conscientizagdo e a participagdo como promotoras da
transformacdo social (QUINTAL, 2016). Esta perspectiva, na contra
logica de uma ciéncia positivista, influencia em muito os rumos
tomados por mim nessa aventura na pesquisa em Educagéo.

Hoje, enxergo minha trajetoria inicial na Psicologia como um
solo permeavel, no qual brotou meu interesse rudimentar pelas
narrativas infantis, cuja concepg¢do aqui adotada é fortemente tecida a
partir da leitura da tese de doutorado de Lima (2008) que, a partir do
debrucar-se em outras diferentes obras, enuncia a narrativa como
produtora de saber, e as narrativas infantis como uma experiéncia da e
na linguagem, um agenciamento da infancia que desestabiliza o que esta
posto e que ¢, a0 mesmo tempo, subversivo e encantador, fruto de uma
multiplicidade de linguagens contornadas pela capacidade imagistica da
infancia (LIMA, 2008, p. 15-16). Foi por esta mesma tese, ainda, que
me deixei arrastar pelas correntezas, quando tive contato com ela pouco
antes do ingresso no mestrado e busquei dar vazdo a forte e sensivel
escrita académica de uma das mulheres que hoje orienta esta pesquisa:
dela trouxe comigo a analogia das aguas — nas palavras dela, enquanto
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navegagdo; na minha, como o rio. Pesquisar ¢é fluir por este rio que brota
e incansavelmente se modifica. A intengdo de escrita que adoto ¢
sensivel e politica, que traz em si uma forga ativa, performativa e
assinada, capaz de
[...] diante dos livros, das palavras de alguns
autores, dizer, escrever, pensar sobre — aquilo que
ali nos seduz, que nos faz vibrar, que nos encoraja
a uma certa auddcia de pensamento sobre o
presente que vivemos, sobre o tema de pesquisa
pelo qual nos apaixonamos, sobre a inquietagdo
que nos mobiliza a realizar esta ou aquela
investigacdo, sobre um determinado problema
(FISCHER, p.122).

No comego, no meio e no fim, é por meio da linguagem que existe este
trajeto. Para palavra que carrego desejo que seja um pouco de politica e
um pouco de artistica, anunciativa e denunciativa, um confronto e um
acalento. Promotora de pensamentos, de questionamentos, de
engajamentos.

Esta correnteza foi me arrastando suavemente a Educacdo, e
conflui agora como um timido riacho rumo aos Estudos da Infancia, um
mar de estudos de dimensdo interdisciplinar ¢ em pleno processo de
desenvolvimento, que reconhece a infancia como categoria social do
tipo geracional e as criangas como membros ativos da sociedade, sendo
composto de trabalhos de pesquisa que colocam a infancia como foco de
estudos em suas multiplas articulagdes com as diferentes esferas sociais
em que se inserem (SARMENTO e GOUVEA, 2009).

O lugar em que eu me encontro para a realizagdo desta pesquisa é
um lugar que, de acordo com o levantamento da produgdo cientifica
recente acerca do tema e da minha experiéncia como pesquisadora,
parece ter sido ainda pouco explorado. O lugar de um sujeito advindo da
Psicologia, adentrado a pesquisa educacional com o olhar voltado as
criangas em acolhimento institucional ¢ remando em direcdo aos
Estudos da Infancia. Nesta altura do texto, constituo que o meu papel é
localizar qual lugar é este que ocupo e, necessariamente, isto implica
movimentar a linha de aproximagdo entre as Psicologias e os Estudos da
Infancia. Utilizo o termo Psicologias, no plural, por compreender a
pluralidade de visdes que compdem epistemologica e ontologicamente
essa ciéncia. A compreensdo acerca dessa pluralidade exige que
afastemos nosso olhar da perspectiva alienante de alocar toda a
Psicologia apenas a concepgdo de puericultura e as classicas teorias da
Psicologia do Desenvolvimento, visto que movimentos dentro da ciéncia
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promoveram momentos criticos e de crise contra uma visdo puramente
evolucionista e biologizante do sujeito.

Para conhecermos destas aguas, me inclino mais uma vez e, de
modo veemente, rumo a Psicologia Social e Comunitaria Latino-
americana. Lane (1981) faz uma breve historiografia da Psicologia
Social Brasileira, colocando em xeque as fragilidades que ocasionaram
sua crise. Em resumo, a Psicologia Social Norte-Americana ganhou
for¢a ap6s a Primeira Guerra Mundial, onde as ciéncias sociais se
debrugaram em buscar respostas sobre como seria possivel preservar os
valores e direitos humanos em momentos de crescente tensdo social e,
especialmente, ap6s a Segunda Guerra Mundial, com o objetivo de
pesquisar formulas de intervencdo em prol da adequacdo dos
comportamentos individuais ao contexto social. Este clima perdurou ao
longo das décadas de 1950 e 1960, culminando na crise da Psicologia
Social apds tornar-se evidente a inviabilidade de teorias globalizadoras
sobre o comportamento social que, na verdade, imprimiam um forte
carater ideologico e promoviam a manutencdo das relagdes sociais
vigentes (LANE, 1981).

A critica a Psicologia Social na América Latina, ascendida na
década de 1970, veio em consequéncia de alguns pontos de andlise: i. a
dependéncia teorica e metodoldgica aos estudos norte-americanos; ii. a
falta de contextualizagdo dos temas estudados pela Psicologia Social
norte-americana, as demandas sociais identificadas em paises latino-
americanos; iii. a auséncia de preocupagdo politica com as relagdes
sociais no Brasil e na América Latina (LIMA; NAZARIO, 2015).

Nesta época, Silvia Lane ja reunia esfor¢os, junto de professores
como Bader Sawaia, Suely Rolnik, Leonor Gaioto, Antonio Ciampa,
entre outros, em, apesar da forte investida de concepgdes progressistas
na universidade, estabelecer novas metodologias como a pesquisa-agido
participante, que anulava a discussdo sobre a neutralidade do
pesquisador e instituia a discussdo sobre o compromisso social do
pesquisador, alegando a impossibilidade de destituir a Psicologia como
ciéncia social ou pura, pois teoria e pratica tém que vir juntas (BOCK et
al, 2007).

Neste cenario de conflitos, o Congresso de Psicologia
Interamericana de 1979, ocorrido em Lima, no Peru, foi um disparador
para propostas de redefinicdo de uma Psicologia Social Latino-
americana, cuja atengdo deveria estar voltada as condig¢des proprias de
cada pais. No Brasil, isto culminou no surgimento da Associagdo
Brasileira de Psicologia Social (ABRAPSO), sendo esta um importante
marco rumo a constituicdio de uma Psicologia Social Critica e,
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posteriormente, do conhecimento da Psicologia Social Comunitaria, que
contextualiza a influéncia do Iugar social e temporal no
desenvolvimento dos sujeitos e comunidades. Este movimento de
militancia académica instituiu novos rumos para a Psicologia enquanto
Ciéncia e Profissdo, incutindo que a Psicologia Social deveria se
produzir de modo a ser util na transformagao social.

Neste cenario de enfrentamento, as novas praticas da Psicologia
foram adentrando ao campo educacional enfrentando uma dupla tensdo:
por um lado o determinismo bioldgico e sua énfase nas teorias sobre o
amadurecimento organico sobre os processos desenvolvimentais e; por
outro, o determinismo socioldgico e a supervalorizagdo do ambiente na
constituicdo do sujeito, por vezes resumindo a proposi¢des simplistas
sobre o comportamento das pessoas atrelado as suas realidades sociais
(LIMA; NAZARIO, 2015). Este papel de desconstrugdo de discursos
homogeneizantes ¢ justamente a chamada da Psicologia para dentro dos
Estudos da Infancia.

Criar um dialogo de enfoque interdisciplinar entre os diferentes
saberes que abordam a questdo da infincia e da crianga parece ser o
caminho para dar conta da “complexidade que caracteriza actualmente
os mundos sociais e culturais das criancas”, e para construir elementos
capazes de repensar as “politicas e praticas relativas a infancia”
(SOARES, 2005, p.108). Deste modo, fazendo um paralelo com o que
vem sendo exposto sobre as transformagdes no bojo da Psicologia
Social, recorro a Barbosa, Delgado e Tomas (2016), que contextualizam
trés importantes momentos pelos quais também atravessaram os Estudos
da Infancia e Estudos da Crianga, que anunciam a emergéncia destes
dois campos de estudo:

1. o momento inicial fortemente influenciado pela medicina e pela
psicologia investiram neste, até entdo pouco conhecido, objeto
de conhecimento, sob uma oOtica positivista de examinagdo. A
pedagogia contribuiu neste momento com uma viso idealizada
da infancia e o objetivo de educa-la e pedagogiza-la de acordo
com este modelo instituido;

2. o segundo momento, nascido na ascensdo dos processos sociais
efluentes nos anos de 1970 e 1980, reivindicou para as criangas
o status e a poténcia de sujeito politico e ativo socialmente. Este
contexto, ndo coincidentemente, ¢ o mesmo em que as
discussdes por uma Psicologia Social Critica na América Latina
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foram ampliadas nos discursos cientificos e na militdncia
académica;

3. e, por fim, o terceiro momento, no qual as ciéncias sociais (com
especial destaque para a sociologia da infancia, antropologia da
infancia e geografia da infancia), se debrucaram em conhecer as
criangas por meio de metodologias proéximas a etnografia e aos
métodos participativos.

Entendendo os Estudos da Infincia como “campos de intersecgdo
entre disciplinas e questionamentos sobre as caracteristicas ou o0s
atributos da infancia nos distintos momentos vividos nos anos iniciais da
vida”, essa articulacdo disciplinar foi fundamental para a construgdo de
novas ferramentas tedrico-metodoldgicas que, na medida em que se
exigiam maior aproximacdo com as criangas nas pesquisas, foram
construindo novos discursos teoricos para a infancia (BARBOSA;
DELGADO; TOMAS, 2016, p. 107).

Tragado este paralelo entre o advento da Psicologia Social no
Brasil e as transformagdes no bojo dos Estudos da Infancia e da Crianga,
¢ evidente que a psicologia ¢ lembrada com maior intensidade no
momento das praticas positivistas de estudos sobre a crianga. Contudo, é
chegada a hora de reivindicar o seu espaco e novo reconhecimento
frente aos Novos Estudos da Infincia e da Crianga, que emergem num
campo de perspectivas criticas.

Este campo de ciéncias criticas ndo procura estabelecer
generalizagdes sobre a infincia, mas sim a construgdo de um
conhecimento situado local e historicamente sobre a infancia e a crianga
e, através de novas relagdes disciplinares, criar estabilidades e
referéncias que ndo representem verdades estanques e absolutas; é, em
suma, construir imagens da infancia a partir da descri¢do, da escuta das
vozes e da participagdo das criancas (BARBOSA; DELGADO;
TOMAS, 2016).

As autoras Barbosa, Delgado e Tomas (2016, p. 113), indicam
ainda que “nos Novos Estudos da Crianga, a intengdo ¢é possibilitar o
encontro com as criancas situadas contextualmente, escuta-las, traduzi-
las e afirma-las como um ato de liberdade”. E sob esta mesma
perspectiva que a Psicologia Social Critica contribui para as analises das
notas de campo que fago nesta pesquisa, a partir da compreensdo de que
as criangas possuem agéncia que influi sobre suas proprias vidas e na
constitui¢do dos seus contextos sociais. Este reconhecimento coloca em
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pauta a questdo da consciéncia dentro de um enfoque psicossocial e que,
neste aspecto consiste num “[...] processo continuo e infinito de busca
por respostas [...] as respostas conseguidas a partir dessas perguntas
formam a sua consciéncia, com possibilidades infinitas de ampliagdo” e,
ainda, “[...] o proprio processo de tomada de consciéncia vai me
libertando de amarras que, de um modo ou de outro, ocultam a visao,
dificultam minha percep¢ao mais global dos fenémenos e das coisas”
(GUARESCHI, 2009, p. 44), essa consciéncia €, portanto, capaz de
situar historicamente nosso proprio conhecimento.

2.1 SOB O LEITO DO RIO: A TRIADE DO MESTRADO

A construgdo da nossa consciéncia, bem como de nosso
conhecimento, fundamenta a triade que resultou para mim na busca pelo
curso de Mestrado, dando continuidade & minha trajetoria na vida
académica. Descrevo essa triade em: a pesquisa, a escrita, e adocéncia.
A pesquisa — desde o inicio da minha formacao, fruto do entrelagamento
de teorias, vivéncias e experiéncias académicas, profissionais e pessoais
—, veio a se revelar para mim como um exercicio ético de rever o
mundo, num continuo movimento de estranhar o que é familiar e
familiarizar-se com o que é estranho (GEERTZ, 1989), como se
dissesse que ¢ desta forma que pretendo conhecer e reconhecer meu
lugar historico e social. A escrita, por sua vez, veio antes: de todas as
tantas maneiras de extrair da vida arte, sempre reconheci em mim uma
forte inclinacdo a esta expressdo ténue capaz de traduzir pensamentos
abstratos sob a forma de signos conhecidos, que carregam o poder de
emocionar, denunciar e eternizar momentos historicos num traco de
palavras. E, por fim, adocéncia, ja que sempre me fez sentido a ideia de
que o conhecimento € mais solido e significativo quando construido por
varias maos e compartilhado, e este pensamento mirou meu olhar em
direcdo a pratica docente como um importante objetivo profissional.
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Figura 1: Triade para a busca pelo curso de Pés-Graduacio stricto sensu.

Estes foram os trés elementos constitutivos da busca pelo curso
de Mestrado em Educagdo, no Programa de Pos-Graduacdo em
Educagdo da Universidade Federal de Santa Catarina' — estima pela arte
denunciativa da escrita, inquietacdes metamorfoseadas em problemas de
pesquisa e paixdo pela pratica docente. Entretanto, ao longo destes
(curtos) vinte e quatro meses, todos esses trés elementos foram revirados
pelas correntezas, ora sendo confrontados, ora endossados. A pesquisa
se mostrou ardua, dificil e, por vezes, solitaria. Balan¢ada por intensos
vendavais que mudaram o curso das aguas. Ndo me apressarei aqui a
falar sobre tais transformacdes, pois irei me demorar na descri¢do desses
detalhes ao longo de todo este trabalho. Neste interim, a paixdo pela
pratica docente ¢ também agora metamorfoseada em admiracdo pelos
esforcos que lhe antecedem; além disso, a minha percep¢do sobre os
processos de ensino certamente ndo seria tdo enriquecida se ndo dentro
de um Centro de Ciéncias da Educacdo.

Me resta, portanto, falar da escrita, a qual darei aqui maior
destaque. A escrita ganhou ainda mais forca na medida em que percebi
que seu contributo a pesquisa ¢ a vida é muito maior do que eu
ponderava. Relembro um texto onde Lima (2015, p.102) reflete que

[...] as vezes, a palavra se mostra desnecessaria,
pois ela ocupa tudo, ocupa o outro por inteiro,
ocupa a inteireza do lugar. Pode até sufocar ao
tentar ocupar o que ndo deva ser habitado, por

" Tendo sido contemplada com bolsa de estudos do Programa de Bolsas
Universitarias de Santa Catarina (UNIEDU/FUMDEYS).
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isso, utilizar-se da palavra para dizer do outro ¢
sempre algo que me indica a necessidade de
pensar por onde e de que jeito devo me arriscar a
dizer.

E, ¢é neste sentido, no sentido da for¢a que a palavra tem, que
devemos talvez tentar habitd-la por um lugar outro, que ndo o de
detentor da palavra-conhecimento, mas quem sabe no lugar daquele que
traz a palavra-experiéncia. Se me aventuro a tomar emprestado, ainda,
alguns contributos da linguistica, a localiza¢do que quero fazer da minha
escrita nesta dissertacdo € esta que ocupa o lugar dentro do Iéxico
utdpico da polifonia. A proposta de Bakhtin para o conceito de polifonia
da um outro papel ao narrar, o papel daquele em que

[...] o narrador deixa de ser um deus-criador,
controlando o pensar, o agir e o dizer de suas
criaturas e passa a dar-lhes espaco ¢ voz. Em
termos formais, narrador e personagens, enquanto
representantes de visdes de mundo diversificadas,
assumem posicdes ideologicas conflitantes e
ocupam na narrativa espacos equivalentes
(TADDEIL 2012, p. 110).

Este conceito, que bem elucida Taddei (2012), criado por Bakhtin
para um contexto muito especifico que foi a andlise estética dos
romances de Dostoievski, foi ressemantizada e generalizada, sendo hoje
utilizada na escrita académica de pesquisas sociais, analoga a metafora
de um “mundo democratico e pluralista, sem espago para formas rigidas,
dogmaticas e definitivas do narrar” (TADDEI, 2012, p. 110) e é este o
lugar de uma utopia possivel que quero ocupar com minha escrita ao
narrar o campo, ndo apenas nas reflexdes por ele suscitadas, mas das
afeccdes por ele sentidas, no seio das relagdes dialdgicas que nele se
construiram.

Aliado a tudo o que foi exposto, foi chegado o momento de
tragar, 14 na nascente deste ainda riacho, uma pergunta de pesquisa que
funcionasse como elo entre meus interesses particulares e os interesses
percorridos por este programa de Pos-Graduacdo escolhido. Para tal,
busquei repensar aquilo a que minhas experiéncias vieram me trazendo
pela mao ao longo dos ultimos anos. Deste modo, o curso do rio me
encaminha — ora tranquilo e cristalino, ora serpenteando entre pedras e
cascalhos — a alvitrar na pesquisa sobre os mundos das ¢ os modos de
ser crianga.



43

Ao longo dos anos da graduagdo, meu olhar veio sendo tramado
na rede de promocdo, defesa e controle dos direitos da crianga. Pela
ideia de rede — no campo juridico e da assisténcia social — se
compreende a implementacdo e articulagdo entre diferentes servigos,
instituigdes, associacdes e pessoas fisicas “que devem se comunicar a
fim de garantir os direitos das criangas” (BRITO, 2014, p.62), de modo
a propor uma corresponsabilidade de todas estas partes para a efetivacao
das politicas de atenc¢do a infancia, inclusive da familia ¢ de toda a
sociedade civil como parceiras do Estado.Acerca disto, Brito (2014,
p-83) constitui uma importante discussdo sobre como o estabelecimento
da nog¢do de familia como base da sociedade — instituida na Constituigcdo
Federal de 1988 em seu Art. 266 — ao mesmo tempo em a torna
corresponsavel por assegurar a crianca o exercicio de seus direitos,
também homogeiniza concepgdes de familia, crian¢a, cuidado e
protegdo que ndo dao conta de abarcar a diversidade de aspectos socio-
culturais que balizam as praticas e manifestagdes que os diferentes
grupos familiares legitimam em seus cotidianos e, deste modo,
percepcdes de familia “heterocéntricas e nucleares” ainda predominam
em contextos juridicos.

Desde os primérdios da aventura de pesquisa passei a idealizar
esta mesma rede colocada no foco das nossas reflexdes e discursos — das
criangas convidadas a compor este estudo, dos autores que emprestam
seus saberes para que melhor compreendamos nosso campo, € meus,
que busco repensar para pensar novamente meus saberes sobre este
lugar.

O curso de Psicologia da Faculdade Guilherme Guimbala, na
cidade de Joinville/SC teve, durante anos, uma perspectiva fortemente
marcada pela Psicologia Social. Historicamente, esse enderecamento da
Psicologia Social nos cursos de formagdo em Psicologia, foi gestado
como uma inquietacdo ja na época do regime militar brasileiro. Neste
periodo, havia forte apelo pelo uso de instrumentos padronizados que
normatizassem as condutas socialmente desviantes, além de forte apoio
politico e de uma clientela elitista sobre uma profissao recém-instituida
no Brasil e que, paradoxalmente, ndo contou com a participa¢do de
psicologos nas discussdes da regulamentagdo profissional. Com o passar
dos anos, embora a ascensdo e reconhecimento de novas demandas da
psicologia a tenham langado rumo a diferentes agdes, a psicologia
social/comunitaria ainda esteve por décadas no lugar da ndo-ciéncia, o
que foi se modificando apenas nos anos finais da década de 1980 e,
especialmente na década seguinte, onde o advento das politicas publicas,
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sociais e afirmativas, estampou a importancia da psicologia no campo
das politicas sociais ¢ comunitarias (QUINTAL, 2016).

A partir desta localizagdo, algumas foram as possibilidades que
tive de transitar por praticas de contexto comunitario. Mais
especificamente, descrevo trés criangas com as quais cruzei e que me
transpassaram de saberes e ressignificacdes dos conceitos tedricos
previamente apreendidos: as criancas do CRAS, as criangas do CREAS,
e as crian¢as do Lar’. Tendo sido eu, portanto, presenteada pelo
encantamento de ouvir criangas nos trés pontos desta rede — a protecdo
social basica, a prote¢do social especial de média complexidade e a
protegdo social especial de alta complexidade.

As denominagdes de complexidade sdo estipuladas pela Politica
Nacional de Assisténcia Social (PNAS) para ordenamento da rede
socioassistencial conforme niveis de proteg¢do social. Os servigos de
Protecdo Social Basica sdo gerenciados e executados pelo CRAS, que
se trata de uma unidade publica estatal, localizada em territorios de
vulnerabilidade social e econdomica. Seu objetivo ¢ atuar com familias e
individuos em contextos comunitarios, articulando politicas publicas,
garantindo o acesso dos sujeitos aos seus direitos sociais e fortalecendo
vinculos familiares internos e com a sociedade através de agdes, como o
Programa de Atengdo Integral as Familias, Programa de inclusédo
produtiva e projetos de enfrentamento a pobreza, Centro de Convivéncia
para Idosos, Servigos para criancas de zero a seis anos com objetivo de
sensibilizacdo aos direitos da infincia, Servigos Socioeducativos,
Programas de Incentivo ao Protagonismo Juvenil e Centros de
Informagdo e de educagdo para o trabalho (PNAS, 2004).

Em relagdo a Protegdo Social Especial, a legislagdo subdivide em
Meédia Complexidade e Alta Complexidade. A primeira, diz respeito aos
servicos que oferecem atendimento a familias e sujeitos com direitos
violados, porém cujos vinculos familiares e comunitdrios ndo foram
rompidos. Este tipo de demanda requer uma estrutura técnico-
operacional especializada, e é neste ponto da rede que se encontra o
CREAS, que atua na orientagdo e convivio sociofamiliar, porém diante
de situacdes de violacdes de direitos.

A Alta Complexidade, por fim, sdo aqueles que buscam garantir a
protecdo integral dos direitos sociais basicos, como moradia,
alimentagdo, higienizagdo, trabalho protegido, etc. E destinado aqueles

2 . A P .
Respectivamente, Centro de Referéncia em Assisténcia Social, Centro de
Referéncia Especializado em Assisténcia Social e a Casa-lar.
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adultos ou criangas que estdo sem referéncia familiar e comunitaria ou
que, por algum motivo de ameaca a sua integridade ou vida, sdo
compulsoriamente afastados deste convivio. E neste nivel de
complexidade que se encontram as medidas de acolhimento, seja o
acolhimento familiar (Programa Familia Acolhedora) ou acolhimento
institucional (Abrigo ou Casa-Lar).

As Orientagdes Técnicas para os Servigos de Acolhimento para
Criangas e Adolescentes (CONANDA, 2009), direcionam as entidades
em relagdo ao publico-alvo, aspectos fisicos, especificidades funcionais
e recursos humanos. Estas normativas diferenciam as duas modalidades
de acolhimento institucional: conforme dito acima, abrigo e casa-lar,
sendo que diferem entre si por questdes de estrutura fisica, funcional e
recursos humanos, considerando que a casa deve apresentar uma rotina
menos institucional e mais proxima de uma rotina “familiar”. O
Acolhimento Familiar, por sua vez, utiliza-se de outra logica que tem
por objetivo minimizar os impactos da institucionalizacdo, sendo que
neste modelo a crianga € recebida na casa de uma familia, devidamente
cadastrada no Programa Familia Acolhedora, pelo tempo que requerer o
processo judicial.

No meu primeiro encontro, vieram as crian¢as do CREAS. No
terceiro ano da graduacdo gratificava-me pelo convite em participar de
um projeto de extensdo ocorrido no extinto Programa Sentinela — cujo
objetivo era o atendimento as criancas e adolescentes vitimas de
violéncia sexual, e que em um processo de transi¢do de nomenclatura e
ajustamento dos servigos as exigéncias da Politica Nacional de
Assisténcia Social (PNAS), foi adequado para Servigo de Enfrentamento
a Violéncia, ao Abuso e a Exploracdo Sexual de Criancas e
Adolescentes que, mais tarde, em 2009, foi incorporado ao escopo de
competéncias do Servigo de Protecdo e Atendimento Especializado a
Familias e Individuos (PAEFI), obrigatoriamente ofertados pelos
CREAS (SIPIA, 2017).

Nesta oportunidade, ousadamente, nos fora designada a
realiza¢do de grupos terapéuticos com criancas de quatro a seis anos,
vitimas de violéncia sexual intrafamiliar. Para contextualizar, a violéncia
sexual contra criangas ¢ um género de violéncia que pode ser manifesto
em abuso sexual intra e extrafamiliar, exploragdo sexual, prostitui¢ao,
trafico para fins sexuais e turismo sexual e a pornografia infantil. A
condi¢do intrafamiliar é cheia de complexas nuances, na medida em que
esta envolta pelas relacdes dentro da familia, que por vezes perpassam
estratégias familiares para preservacdo da ‘“honra do abusador”,
constituindo um cld fechado e articulado entre a familia (SILVA
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JUNIOR; ROSAS JUNIOR, 2014). Fonte de forte angustia, as
narrativas infantis naquela época intercambiavam entre uma estranha
sensacdo de incapacidade e um pasmo diante dos diferentes modos das
criangas em viver e significar a violéncia — pensamento cheio de
sensagoes. Neste ponto, as aguas foram fortes, agitadas, turbulentas;
carregaram consigo troncos, galhos, ampliaram as margens; rio vivo, em
frente e enfrente.

Em segundo, vieram as criancas do CRAS. Saido do grupo das
licenciaturas, a grade curricular do curso de Psicologia passou a ofertar
o Estagio em Psicologia Educacional ou Comunitaria, abrangendo maior
diversidade de contextos educativos fora do ambiente formal de
escolarizacdo. Neste momento conheci o José Loureiro. Trata-se de uma
comunidade de ocupacdo de terras de manguezal localizada na regido
sudeste do municipio de Joinville, banhada — literalmente — pelo Rio
Sambaqui Velho II. O lugar ¢ simples, a maioria das casas de ripas de
madeira em varias cores, com amplos vaos entre uma e outra tabua, ruas
de saibro esburacadas, instala¢des elétricas em desacordo e, no coragao
do bairro, um campinho de areia, com traves de vareta formando os
gols, motivadamente aberto pelos moradores em meio ao mato que
outrora sobrepunha o local. Nao havia, até aquele ano, dados oficiais do
municipio especificos para essa localidade, e até hoje ndo ha. Afastada e
subsumida aos olhos do centro, sabe-se que o entorno ¢ escasso em
escolas € em areas de lazer, a renda é baixa ¢ o nimero de criangas e
adolescentes, alto’. O campinho da comunidade era, portanto, fonte de
lazer e objeto dos afetos das criangas da regido.

Com a proposta de atuar com os meninos da comunidade que
participavam de um time de futebol local, a imersdo do campo foi
marcada por generosidades: generosidade do Beto — lider comunitario
articulador do time — e sua familia, que gentilmente cediam sua casa
para realizacdo das intervengdes e, principalmente, generosidade dos
meninos do campinho, que nos receberam, nos aceitaram € nos
permitiram adentrar um pouco em suas vidas ao produzir coletivamente
o documentdrio intitulado A realidade da nossa vida no José Loureiro.
O registro filmico partiu do desejo das criangas em materializar em uma
produgdo a experiéncia de ser crianga na comunidade em questdo, ¢ veio
ao encontro do anseio das académicas em pesquisar com imagens e,
mais ainda, pesquisar processos de criacdo, compreendendo a atividade

Publicacdo Municipal do IPPUJ — Fundagdo Instituto de Pesquisa e
Planejamento para o Desenvolvimento Sustentavel de Joinville, atrelada a
Prefeitura Municipal.
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criadora como a forma em que os sujeitos se voltam para o seu futuro,
modificando seu presente e rejeitando a exclusividade do passado por
meio de mera reproducao (VIGOTSKI, 2009).

Esta experiéncia resultou em mim apropriagdo de importantes
pressupostos da ética na pesquisa com criangas, fomentado
questionamentos pertinentes: sendo a pesquisa um compromisso social,
os objetivos da pesquisa geram impactos as criancas ¢ a sociedade? A
metodologia é apropriada ao que se quer investigar? Existem possiveis
riscos aos participantes? Foram adotadas medidas para garantir a
privacidade e a confidencialidade? Houve exclusio de sujeitos de
pesquisa, configura decisdo discriminatoria? As informagdes sobre a
pesquisa foram claras, acessiveis a linguagem infantil? Houve cuidados
em relagdo ao consentimento e/ou assentimento? Foi realizado feedback
permanentemente as criangas participantes da pesquisa? As narrativas
infantis foram ouvidas, consideradas e respeitadas? Aqui, o leito do rio
correu suave, profundo e um bocado de peixinhos passou a povoar
aguas de incertezas e curiosidades.

Por fim, vieram as criangas do Lar. Este ultimo encontro me
conduziu para estes rumos de navegacdo. Algum tempo ap6s o término
da minha formag¢do no ano de 2012, mais uma vez a vida me leva a
enredar na protecdo a infancia, dessa vez no contexto de acolhimento
institucional. Ambiguidade ¢ uma palavra que resume o torvelinho de
sensacdes experienciadas no seio desse servico que, ora se estabelece
legislativamente como ambito de protecdo ao melhor interesse da
crianga, ora levanta o interrogatorio basal: qual € o melhor interesse?
Melhor para quem? A reprodug¢do de uma verdade moderna sobre
sujeitos infantis, sem envolver a crianga na dialogia do discurso ndo &,
portanto, a invengdo de verdades que garantam a governabilidade da
infdncia (DORNELLES, 2010)?

Em paralelo, ao longo dos anos de 2014 e 2016, minha inser¢do
no Conselho Municipal de Direitos da Crianga e do Adolescente
(CMDCA) — 6rgao deliberativo em decisdes relativas as politicas sociais
e direitos da crianga ¢ do adolescente — e no Nucleo Joinvillense da
Associagdo Brasileira de Psicologia Social (ABRAPSO) — focada na
aplicacdo e difusdo da Psicologia Social no Brasil —, ampliaram o leque
de interesses em relacdo rede de prote¢do a infancia. No primeiro,
enquanto conselheira de direitos representante da sociedade civil e, no
segundo, como membro do colegiado gestor, minha atuacdo esteve
centrada em agdes em prol da articulacdo de servigos e da formagdo e
capacitagdo de profissionais da rede socioassistencial ¢ na avaliagdo e
orientacdo de projetos sociais para infincia e adolescéncia. Dessa
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experiéncia de participacdo politica brotou a inquietacdo sobre os
avancos que ainda se fazem necessarios para uma efetiva elucidagdo
sociopolitica sobre os direitos da infAncia. E por onde comegar?

Neste redemoinho de provocagdes, uma delas saltou
insistentemente a superficie e, corroboradas por toda essa
contextualiza¢do, se constituiu como o cerne investigativo desta
pesquisa. O que as criangas tém a nos dizer sobre suas experiéncias na
rede de protecdo a infancia? Perspectivando a viabilidade da pesquisa
dentro do tempo cronologico disponivel a sua execugdo, o recorte
contextual escolhido é o servico de acolhimento institucional, com o
objetivo de ouvir as narrativas das criangas e buscar possiveis
compreensdes sobre como vivem esta medida que, a0 mesmo tempo em
que protege, 1imprime severas rupturas. Sendo assim, 0s
questionamentos se voltam para como se ddo as experiéncias, as
relacoes e os modos de vida das criancas dentro deste territério”
(de)limitado que os abrigos representam?

2.2 CONHECENDO AS AGUAS DA HISTORIA

Entretanto, para adentrar ao campo e ouvir o que tem a crianga a
nos dizer das politicas sociais e das praticas de atencdo a infancia, ¢
preciso primeiramente conhecer o que sdo estes elementos; e, para
compreendé-los, é preciso conhecer a emergéncia dessas politicas no
contexto de atengdo a infincia. Assim, atenho-me aqui a flutuar sobre as
aguas da historia da assisténcia a infancia no Brasil.

Ao longo dos séculos, a no¢do de infancia transmutou-se a partir
dos tantos discursos que se alvitraram a defini-la e a governa-la — tal
como as concepcdes adotadas e difundidas pela caridade e pela
filantropia, pelo discurso médico-higienista, pela mocdo juridico-
policial, etc. Arantes (2011) indica que essas nogdes balizaram a
compreensdo da infincia ao longo da histéria e que, embora marquem
rupturas umas as outras, todas elas permaneceram perpassadas pela
heranga da exclusdo.

*Territério ¢ aqui compreendido, conforme nos propdem Lopes e Vasconcellos
(2006, p.119), como a dimens&o que envolve “diferentes interrelagdes marcadas
pelo significado real e afetivo que cada grupo confere e delimita em seu espago
de vivéncia”. Tais significados ndo se resumem meramente ao espago fisico e as
fronteiras que lhe sdo instituidas, e sim compdem uma relagdo com os lugares
que ¢ carregada de sentidos pelos sujeitos que neles habitam.
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Detenhamo-nos, aqui, a compreensao de algumas caracteristicas e
consequéncias advindas com a Modernidade. Tal como aponta Cambi
(1999, p.199), o mundo moderno ¢ atravessado por uma severa
ambiguidade que diz respeito, de um lado ao ideal de liberdade e, do
outro, a incisiva acdo do Estado. Este periodo

[...] pretende libertar o homem, a sociedade e a
cultura de vinculos, ordens e limites, fazendo
viver de maneira completa esta liberdade, mas, ao
mesmo tempo, tende a moldar profundamente o
individuo  segundo  modelos  sociais  de
comportamento, tornando-o produtivo e integrado
(CAMBI, 1999, p. 200).

Esse carater coercitivo de controle do comportamento humano
permeou muitas das praticas de assisténcia a infancia no Brasil, desde,
por exemplo, o governo dos primeiros jesuitas e suas praticas de
catequizagdo calcadas no medo e na dizimagdo dos indios. As criangas
indigenas, neste contexto, eram vistas como “matéria docil, folhas em
branco ou tabulas rasas, acreditavam tudo neles poder imprimir,
mediante o medo e o terror” (ARANTES, 2011, p. 163). Com a
implantagdo dos colégios jesuitas, estes foram responsaveis pela
educacdo no Brasil por mais de 200 anos, baseados por um principio de
civilidade. Talvez, neste ponto, possamos tragar um paralelo com a ideia
proposta por Schérer (2009, p. 25), de que a pedagogizagdo da crianga
sempre veio acompanhada por “uma dominag¢do tirdnica sobre o homem
e suas paixdes [...] anunciando a submissao dos individuos e das massas
em nome dos imperativos de eficacia”, sujeitando as criangas, em todas
as etapas do seu desenvolvimento, ao controle social por meio da ideia
de civilizar a partir da instaura¢do do medo.

Seguindo o curso do rio da histdria, Arantes (2011), prossegue
indicando que ao longo do século XIX as praticas de controle também
perpetuaram sobre os filhos dos escravos, a partir de a¢des da escravidao
colonial que, para além do trafico negreiro, instituiram a produgdo de
criangas para a escraviddo, pratica que ficou conhecida como “pecuaria
negreira”. Ambas as situagdes apontam para uma percep¢do da crianga
como for¢a de trabalho, o que viria a se solidificar com as futuras
préaticas de assisténcia a infancia.

Em cenario historicamente paralelo, a partir das décadas finais do
século XVII, a miscigenacdo oriunda da reprodugao de indios e negros
com os colonizadores — filhos ndo reconhecidos e/ou abandonados —
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gerou um contingente populacional desvalido e improdutivo a se alocar
gradativamente nos centros urbanos. Com isso, diversas problematicas
sociais dentro das cidades foram ampliando as desigualdades entre os
cidadaos de primeira ou segunda categoria. Dentre estas situagdes, 0O
abandono de criangas recém-nascidas — e, por muitas vezes, sua
consequente morte — se constituiu como algo frequente, o que estimulou
fortemente as agdes da caridade e da filantropia. As nogdes de caridade
e filantropia diferenciam-se entre si: enquanto a primeira esta arraigada
em uma logica cristd, baseada na piedade e no anonimato, a segunda ¢é
marcada por um senso de utilidade social, sendo percebida como uma
estratégia de prevenir a miséria, ao invés de suavizar a miséria, como
seria o carater caritativo (MORAES; TAVARES; SOUZA 2017). Tais
concepgdes permearam as praticas de assisténcia a infancia ao longo dos
anos.

Nesta onda, houve a ampliagio das diversas casas de
recolhimento para os desvalidos e importamos um modelo europeu de
dispositivo conhecido como Roda dos Expostos - objeto de madeira
criado a partir das décadas finais do século XVII, anexo aos asilos
infantis, com o objetivo de abandonar as criancas e salvaguardar sua
origem social. Inicialmente foi destinado a acolher criancas filhas de
relacionamentos ilicitos, porém acabou assumindo outras demandas com
o passar dos tempos, especialmente apds a carta régia de 1963, que
ordenava a Capitania do Rio de Janeiro que os expostos deveriam ser
criados a custa do Estado (ARANTES, 2011, p.176). Tanto mais para
afastar dos olhos da burguesia os corpos de criangas mutiladas pelas
ruas, que genuinamente interessadas na sua protegdo. Estes dispositivos
perduraram até meados do século XIX, quando da ascensdo da investida
médico-higienista passou a se debrugar sobre a questdo da mortalidade
infantil, visto que muitas vezes as criangas depositadas na roda faleciam
precocemente e fora investido no registro e apresentagdo de dados que
viessem a informar que o falecimento devia-se mais a condi¢des prévias
das criangas expostas, do que aos procedimentos adotados nas Casas,
com vistas a resguardar a eficacia das agdes higienistas (ARANTES,
2011).

Embora houvesse uma minima responsabilizagdo do Estado sobre
as criancas orfas e desvalidas, a maior parte dos asilos para criangas
permanecia sob custodia da caridade. Nestas instituigdes eram
comumente ministrados ensinos morais e profissionalizantes que nio s6
incorporavam as criangas nos postos ocupacionais mais subalternos,
como também reforgavam preconceitos ao ministrar ensinos
categorizados entre Orfidos brancos, negros, filhos legitimos ou
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ilegitimos, invalidos, viciosos, etc. Os preceitos repassados por este
modelo educacional eram fortemente atravessados por principios
religiosos (ARANTES, 2011). Estes dispositivos educacionais que
visavam encaminhar ou preparar a crianga para o mercado de trabalho
nas categorias operacionais inferiores sustentavam a visdo e
desvalorizacdo da crianga como mao-de-obra e a destinagdo do pobre
para o trabalho, enquanto aos ricos e dominantes caberia o
gerenciamento social (FALEIROS, 2011).

Com a ascensdo da puericultura no século XX, os ensinamentos
eugénicos higienistas passaram a colocar a crianca como futuro da
sociedade e da patria, devendo ser salvaguardado o seu pleno
desenvolvimento. Contudo, esse olhar ndo era destinado as criangas
pobres, cujos cuidados parentais ndo garantiam o provimento de suas
necessidades fisicas e morais. Neste sentido, a transi¢do da caridade para
a filantropia vem a estabelecer uma dinadmica entre poder publico ¢ a
esfera doméstica. H4, contudo, uma ambiguidade expressa na medida
em que a familia “tem sofrido interferéncias do Estado para garantir a
protecdo da crianga contra o abuso dos seus proprios pais, a0 mesmo
tempo em que se busca manter a familia como simbolo e controle da
vida social” (FALEIROS, 2011, p. 35).

E também neste contexto das primeiras décadas do século XX
que ganham destaque as praticas juridicas na assisténcia a infancia, com
a criagdo do Juizado de Menores e do Codigo de Menores. O Codigo de
Menores, pautado fortemente em carater correcional, objetiva,
concomitantemente, a “salvagdo dos desamparados” e a “defesa social”,
mais uma vez evidenciado que a dita protecdo a infancia esta atrelada ao
objetivo principal de defesa e controle da sociedade (FALEIROS, 2011).
Suas praticas cientificistas e favoraveis a intervengdo do Estado na
assisténcia a infancia, estabeleceram politicas de atendimento ao menor,
tais como o Servico de Assisténcia ao Menor (SAM) e a Fundagio
Nacional do Bem-estar do Menor (FUNABEM), historicamente
marcadas pelo seu carater repressivo e suas praticas higienistas. Essas
acdes punitivas se mostravam ineficazes na solugdo dos problemas
sociais instaurados & época, contudo, tal legislacdo vigorou até 1990,
sendo substituida — numa linha de rupturas e continuidades — pelo
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), promulgado em julho de
1990, conhecidamente em decorréncia do estabelecimento da
Constituicdo Federal de 1988 ¢ da Conven¢do sobre os Direitos das
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Criangas’ — tratado de direitos humanos para a infancia, ratificado por
muitos dos paises da ONU.

Entretanto, faz parte de uma agao ético-politica honrar que, para
além destes grandes disparadores, a constituicdo de um estatuto de
direitos para a infancia e a adolescéncia somente foi possivel mediante a
militancia social insurgida na década de 1980, em busca da derrocada da
ditadura militar, que for¢gou uma acdo sociopolitica e juridica para o
estabelecimento de um novo modo de proteger a infancia.

Dentre os grupos existentes, se destaca neste cenario o
Movimento Nacional dos Meninos ¢ Meninas de Rua (MNMMR),
iniciado por educadores que inauguraram uma inova¢do na educacio,
que se propoOs a sair das institui¢des e entrar em contato com 0s meninos
e meninas de rua, respeitando a subjetividade do contexto em que vivem
e promovendo ferramentas aos jovens “para que percebessem que a
realidade em que estavam inseridos ndo era natural, mas sim fruto de um
sistema que a produz” (SOUZA, 2013, p.2). Segundo a autora, o nimero
crescente de criancas em situa¢do de rua ¢ dos casos de violéncia
perpetrados contra esses sujeitos, a ponto de se configurarem como
casos de exterminio — tal como a chacina da Candelaria, por exemplo —
foram fazendo os reflexos da sensibilidade do MNMMR tomarem
propor¢ao nacional, constituindo-se oficialmente em 1985 como uma
entidade sem fins lucrativos.

*A Convencio sobre os Direitos da Crianca é um tratado que visa a protegdo de
criangas ¢ adolescentes em todo o mundo. Foi aprovada pela Assembleia Geral
das Nagoes Unidas, em 20 de novembro de 1989, fruto de discussdes sobre os
direitos da infancia e da adolescéncia, que vinham se fortalecendo desde a
elaboracdo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, apos a 2* Guerra
Mundial, em que os direitos deste publico ficavam implicitos, mas ndo
detidamente esclarecidos. Foi ratificada no Brasil em 1990, através do Decreto
n°. 99.710, de 21 de novembro de 1990:
http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/decreto/1990-1994/d99710.htm. Ha,
entretanto, de se considerar as fragilidades inerentes a sua implementagdo,
especialmente no que versa ao fato de ser um documento internacional que
carrega fortemente um viés ocidental. Rosemberg e Mariano (2010) tratam
destes tensionamentos ao narrar uma negociagdo longa e conflituosa decorrente
dos diferentes interesses politicos dos Estados, desigualdade de acesso, recursos
e poder, e uma ampla diversidade de concepgdes de infdancia e de direitos,
ocasionando niveis diferentes de participagdo dos Estados, havendo um
predominio dos paises ocidentais industrializados (especialmente Europa
Ocidental, Estados Unidos da América, Canada, Australia e Nova Zelandia), em
contraponto a uma participagdo reduzida dos paises africanos.
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Trabalhando com a proposta de educacdo popular, o movimento
seguiu com o objetivo de informar e organizar os meninos ¢ meninas em
situagdes de rua para a nogdo dos direitos das criangas e adolescentes
das camadas populares, considerando-os sujeitos de direitos. Neste
mesmo momento histérico, ganhava for¢a no Brasil o movimento pro-
constituinte e, neste contexto, 0 MNMMR se inseriu nas discussdoes em
torno da Constituicdo Federal, instituindo campanhas em prol dos
direitos da infancia e da adolescéncia que repercutiram em alta adesao
nacional (SOUZA, 2013). O resultado disso foi a inclusdo dos artigos
227° e 228° na nova constitui¢do, que tratam:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do
Estado assegurar a crianga e ao adolescente, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagdo, a educagdo, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminagdo, exploragao,
violéncia, crueldade e opressio (BRASIL, 1988)°.

Art. 228. Sdo penalmente inimputdveis os
menores de dezoito anos, sujeitos as normas da
legislacao especial (BRASIL, 1988).

Entretanto, via-se ainda a necessidade de uma regulamentagao
destes dois artigos para que fossem, de fato, garantidos em lei. Para
tanto, iniciou-se o Forum Nacional de Direitos da Crianca e do
Adolescente que, em parceria com juristas consultores do Fundo das
Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef) e de outros movimentos sociais
engajados na luta pelos direitos da infancia e da adolescéncia,
desenvolveram versdes iniciais do Estatuto da Crianga e do Adolescente
que foram enviadas ao Senado e a Camara dos Deputados. As
modificagdes propostas neste projeto foram tdo drasticas que exigiram
um movimento continuo de pressdo e fiscalizagdo dos movimentos
sociais e da sociedade civil sobre o Senado e a Camara, a ponto de que
representantes do Movimento tiveram de resgatar a proposta original e
colher assinatura dos parlamentares. Por fim, ap6s todos esses esfor¢os,
o ECA foi aprovado por unanimidade (SOUZA, 2013). Povoada de

%Em 2010, a redagio dada pela Emenda Constitucional de n® 65 passou a incluir
os “jovens” no texto deste artigo.
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expectativas, portanto, ¢ que vem a correnteza de politicas sociais a
partir do ECA.

Em seu Art. 1° estabelece o principio da profegdo integral como
disposi¢do geral do seu texto, sendo corroborado pelo Art. 3°, no qual
consta que

A crianca e o adolescente gozam de todos os
direitos fundamentais inerentes a pessoa humana,
sem prejuizo da protegdo integral de que trata esta
lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros
meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim
de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental,
moral, espiritual e social, em condigdes de
liberdade e dignidade (BRASIL, 1990, p. 04).

Em certa medida, o ECA promove uma transi¢ao da concepgao
de menor — que demanda civilidade e disciplina por meio da repressdo,
para que se mantenha a ordem social — e escorre lentamente em dire¢do
ao reconhecimento das criangas e adolescentes enquanto sujeitos de
direitos e prioridade das politicas publicas. No que diz respeito ao
carater democratico e participativo da legislacdo, além da participagio
social prevista desde sua concepg¢do, articulada ao discurso de diversos
segmentos sociais, 0 ECA estabelece a criagdo dos Conselhos Nacional,
Estaduais e Municipais de Direitos da Crianca e do Adolescente,
definidos no Art. 88 desta legislagdo como “6rgdos deliberativos e
controladores das agdes em todos os niveis, assegurando a participacao
popular paritaria por meio de organizagdes representativas, segundo leis
federal, estaduais e municipais”, e dos Conselhos Tutelares, “orgio
permanente e autonomo, nao jurisdicional, encarregado pela sociedade
de zelar pelo cumprimento dos direitos da crianga e do adolescente”
(Art. 131°).

O texto do Estatuto prevé, em suma, assegurar os direitos
fundamentais a partir de medidas de prevencao, protecdo e participagao
e, com suas novas regulamentagdes, evidenciou transformacgdes
necessarias na execugdo das politicas publicas de assisténcia social para
a crianca e o adolescente. Destaco aqui, especificamente, o direito a
convivéncia familiar e comunitaria. Em seu Art. 19°, estima que “toda
crianga tem o direito a ser criado ¢ educado no seio de sua familia e,
excepcionalmente, em familia substituta, assegurada a convivéncia
familiar e comunitaria”, postulando que as medidas de acolhimento
serdo excepcionais e de carater provisorio, de modo que a situacdo
judicial do grupo familiar deva ser reavaliada periodicamente — a fim de
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que a autoridade judicidria crie subsidios para determinar a reintegracao
familiar ou a inser¢do da crianga em um processo de adogao.

E preciso dizer que o capitulo Il do ECA deixa claro a prioridade
absoluta pela reintegracdo familiar, sendo a adog¢do uma “medida
excepcional e irrevogavel , a qual se deve recorrer apenas quando
esgotados os recursos de manuten¢do da crianca ou do adolescente na
familia natural ou extensa (Art. 39° e Art. 100°), e que a crianca ou o
adolescente “tera sua opinido devidamente considerada” (Art. 28° ¢ Art.
100°), embora destaque que a escuta interprofissional devera respeitar
“seu estagio de desenvolvimento e grau de compreensdo sobre as
implicacdes da medida” (Art. 28°).

Relembro, para fins de contextualizacdo, as medidas de
acolhimento subdividem-se entre acolhimento familiar — onde a crianga
sera recebida na casa de familia sem intengdes de adogdo, que sera
selecionada, capacitada ¢ acompanhada por o6rgdo e equipe técnica
competente (Art. 34°) — ou acolhimento institucional — ordenado pelo
Conselho Nacional de Direitos da Crianca e¢ do Adolescente
(CONANDA) sob as modalidades de abrigo institucional ou casa-lar.

Em uma 6tica simplista, o ECA parece ter promovido importantes
avancos no campo dos direitos da infancia. Ora, serd aqui, depois de
tanto torvelinhar pela histéria, que encontramos um leito pacifico para
nos banhar? Talvez flutuar na superficie de um rio o mostre calmo,
porém essa serenidade perdura apenas até que a proxima correnteza nos
empurre para o fundo, tocando em pedras dasperas e terrenos
escorregadios, que te levam a lugares tdo distantes daquelas margens
que outrora pareceram seguras. A pesquisa também tem disso: um
eterno submergir e voltar a tomar folego.

Enquanto pesquisadora e profissional da infincia, ndo esbarrei na
ingenuidade de crer que a promulgacdo de uma lei seria capaz de tirar da
infincia a marca da invisibilidade, da exclusdo e da dominacdo que
tentou governa-la ao longo de tantos séculos; porém, a arte da pesquisa
alargou minhas margens seguras ao repensar que as fragilidades da
assisténcia a infincia ndo resultam apenas de problemas sociais relativos
a administragio publica’, mas sim, que estdo engendradas a um contexto
histérico muito anterior, que as novas politicas ndo efetivaram um
continuo aprimoramento da protecdo a infincia e que na propria
concepgao de risco — sobre a qual tanto se debrugam as politicas sociais

"Ainda, ¢ importante refletir sobre como a atuagdo do Estado tende a se tornar
mais fragil nas questdes relativa as politicas publicas de direitos da crianga e do
adolescente a partir do fortalecimento de uma gestdo neoliberalista.
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para a infincia — perpetua um exercicio de poder e estratégia de
governabilidade da crianga (BUJES, 2010).

De acordo com Bujes (2010), a nog¢do de risco se estabelece a
partir de uma racionalidade orientada a sociedade de seguranga ou
seguranga social. A andlise social possibilita a determinagdo de padrdes
de normalidade e a fixagdo de uma média entre o que € considerado
aceitavel e aquilo que demanda mecanismos para sua normalizagdo. Os
riscos socialmente produzidos e atribuidos a infancia em tantos de seus
contextos, mostram o mundo como um lugar que ainda permanece
indspito para a crianca e permanecem influenciando as concepgdes de
normalidade e de risco, garantindo agdes que mantenham o
governamento da infincia. O tema da prote¢do a infincia caiu no
discurso social e a midia continuamente relata casos draméaticos de
violéncia infantil. Essa condi¢@o de crise estimula a busca por solugdes e
diminui as resisténcias da populacdo em relacdo as politicas de
regulacdo social e, deste modo, as praticas de governo sobre a infancia
continuam com seu poder efetivado, porém assumindo um carater de
natureza técnica, em detrimento das antigas praticas de carater moral.

As problematizacdes possiveis a partir desta reflexdo demandam,
por si so, a revisitagdo de muitos conceitos e saberes e a reflexdo critica
sobre ser possivel ou ndo pensar a protegcdo a infancia por fora dessas
relagdes de poder que se estabelecem.

Tendo havido, até aqui, um pequeno aprofundamento nas
delimitagdes teodrico-metodologicas desta pesquisa, passo a sentir a
necessidade de incutir nesta dissertagdo ndo apenas o resgate historico
das concepgdes sobre a infancia — que estd diretamente entrelagado a
esta no¢do de risco —, mas também uma localiza¢do da nossa condi¢do
historica atual, que influenciaram algumas de minhas escolhas
metodologicas € o meu olhar sobre os fenomenos observados. Isso
porque ndo podemos deixar de considerar que o percurso das nossas
aguas sofre direta interferéncia de outras condigdes ambientais € uma
tormenta politica avassaladora assolava o Brasil no momento exato em
que esta trajetoria pela pesquisa educacional se iniciava. As
consequéncias sdo severamente presentes até hoje.

Ao final de agosto de 2016, o Brasil presenciou o impeachment
da, entdo, presidente Dilma Roussef, tendo como grande agente politico
a massa de cidaddos manifestantes contra o atual governo, que a época
saiam as ruas com panelas e patos de borracha, exarados pela midia e
entoando um discurso inflamado e seletivo contra a corrupgao.
Compactuo com a perspectiva de que este golpe juridico-parlamentar
teve como razdo de ser, a inten¢do de uma retomada de um bloco de
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poder hegemoénico neoliberal estabelecido no governo de Fernando
Henrique Cardoso, décadas atras, reconfigurado ao longo do tempo em
que o Partido dos Trabalhadores esteve a frente do Poder Executivo
brasileiro. Por meio disto, herdamos o governo ilegitimo de Michel
Temer, que assumiu a presidéncia apos o impeachment. As a¢des que se
sucederam empurraram for¢cadamente aos cidaddos, politicas
educacionais recusadas nas eleicdes democraticas por milhdes de
brasileiros ao ndo elegerem o candidato da oposicao.

A “reforma do Estado” de FHC volta a tona agora a partir da
indicacdo de personagens ja conhecidos na gestdo educacional,
remontando as mesmas ideias neoliberais do passado, tais como o
advento dos reformadores empresariais da educa¢do (FREITAS, 2016).
Temas como uma Base Nacional Curricular Comum, Ensino Médio
parcialmente a distancia, Escola sem Partido e tantos outros voltaram a
pauta dos assuntos relacionados a gestdo e avaliacdo educacional nos
ultimos anos. Estas politicas colocam em jogo o

[...] controle tanto da ‘gestdo’ escolar com do
proprio  ‘processo formativo’ da juventude
(objetivos, métodos e contetdos) [...], ambos
aspectos fundamentais para controle ideologico da
escola e seu alinhamento a logica das
necessidades do aparato produtivo (FREITAS,
2016, p. 140).

Isto j& configura, genuinamente, razdes para postura enérgica por
parte da area educacional em prol do ndo reconhecimento deste governo,
mas, para além disto, no dia a dia da sociedade, o que presenciamos nos
ultimos anos foi uma livre ascensdo de discursos de odio contra
diferentes minorias, subvertidos por uma irrisoria justificativa de
liberdade de pensamento e expressdo. Discussdes adjacentes sobre
intervenc¢do militar, derrubada do estatuto do desarmamento, criticas aos
beneficios sociais ricas em desconhecimento e pobres em fundamentos,
defini¢do de um ideario do que se configuram um “cidadao de bem”, etc
vém se tornando cada vez mais cotidianas.

Como um triste exemplo deste discurso odioso, relembro que na
semana em que me debrucei a escrever estas palavras, a vereadora
Marielle Franco (Marielle, presente!), do Partido Socialismo e
Liberdade, no Rio de Janeiro, foi executada a tiros poucos dias apés
dentincias realizadas contra intervengdes da policia militar nas favelas
cariocas. Ela foi executada por dias a fio por uma populacdo raivosa e
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incansavel em acusa-la. O crime dela, veemente apontado por tantos, foi
defender os direitos humanos ativamente por meio da sua militincia e
atuagdo politica. Todos aqueles que compactuam com suas ideias
morreram um pouco também.

Outra mulher, negra e militante foi assassinada. Este fato, ao
mesmo tempo em que me entristece me pde em posi¢do de repensar a
violéncia e suas implicacdes para esta pesquisa, que ndo se dedica ao
estudo do fendmeno da violéncia em si, mas se legitima em contextos
transpassados por ele. Dai em diante, algumas variaveis corroboraram
para a defini¢do geogrdfica do desenvolvimento desta investigacao.

Ao longo dos primeiros meses do mestrado, minha proposta de
pesquisa veio a ser abarcada no ambito de uma pesquisa guarda-chuva
financiada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq). A pesquisa intitulada Mapeamento da Rede de
Prote¢dao, Defesa e Controle dos Direitos: identificacdo da malha
conceitual de risco e vulnerabilidade da infancia, posposta pelas
pesquisadoras Patricia de Moraes Lima (UFSC), Mirella Alves de Brito
(Estacio) e Roseli Nazario (IFC), busca, a partir de diferentes métodos e
acodes, compreender como as praticas relacionadas as Politicas de
Atencdo a Infincia escutam seus sujeitos nas areas de saude, educagdo e
assisténcia, a fim de mapear os elementos que compdem o campo de
enunciagdo de risco e vulnerabilidade e de compor um banco de dados
que contribua para a implementacdo e/ou avaliagdo de politicas publicas
e praticas institucionais de prote¢do aos direitos da infancia.

Em uma das agdes propostas por este projeto, a cidade de
Blumenau entra no foco do interesse, pois apesar dos elevados indices
de qualidade de vida, que a anunciam como um bom lugar para se viver,
ainda ha altos numeros relacionados a violéncia contra a infancia e a
adolescéncia, gerando como questionamento: qual o espago para
discussoes que tomem estas violéncias como eixo de investiga¢do?
Surge a partir destas reflexdes a identificacdo pela necessidade de
mapear os dados dos programas de acolhimento institucional em
Blumenau, acdo a qual esta pesquisa passa a integrar.

2.3 0 RELEVO POR ONDE CORRE O RIO: ESTATISTICAS
BLUMENAUENSES

Aprofundando algumas reflexdes acerca das condigdes
demograficas, econdmicas e sociais da cidade, fundada em 1850,
conhecida nacionalmente pela influéncia germanica nas tradi¢des locais,
localiza-se na mesorregido do Vale do Itajai e conta com uma populagéo
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estimada de 348.513 habitantes (IBGE, 2017). A cidade tem perfil
industrial, sendo este setor o principal responsavel pela ocupagao formal
dos moradores (IBGE, 2014). Possui um grau muito alto no Indice de
Desenvolvimento Humano Municipal, 0,806 (IBGE, 2010) e o produto
interno bruto equivalente a 5,91% da composi¢do do PIB catarinense,
estando na 4* posi¢do do ranking estadual e na 2* no ranking regional do
estado, lembrando que Santa Catarina ocupa o a 8 colocagdo no ranking
nacional (SEBRAE, 2013; IBGE, 2009).

Em relag@o aos rendimentos da populagdo, a média salarial para
trabalhadores do mercado formal ¢ de 2,9 saldrios minimos — o que
coloca a cidade em 1° lugar no ranking entre as cidades da microrregido
—, entretanto, apenas 46,7% dos trabalhadores encontram-se ocupados
neste regime, o que sugere que este valor nfo representa com
fidedignidade a realidade (IBGE, 2015). Além disso, ao menos 20,6%
dos habitantes da cidade declaram renda per capita de até s salario
minimo (IBGE, 2010).

No que versa sobre os indicadores educacionais, a taxa de
escolarizacdo de criangas entre 6 ¢ 14 anos € de 97%" o que,
diferentemente da alta colocacdo no ranking de rendimentos, deixa
Blumenau na 12?% colocag¢@o dentre os 15 municipios na microrregido
(IBGE, 2010). Ja nos dados relativos a satude, destaco que a taxa de
mortalidade infantil ¢ de 11,33 para cada 1000 nascidos vivos, o que
mais uma vez lanca uma onda de confrontagdo a ideia de municipio
ideal, visto que isso o coloca entre as 6 piores cidades no quesito
mortalidade precoce (IBGE, 2014).

¥Isso também posiciona o municipio na posi¢io 243 de 295 dentre as cidades do
estado e na posicdo 3641 de 5570 dentre as cidades do Brasil.
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Grafico 1: Remuneraciao Média no municipio de Blumenau/SC.
Fonte: IBGE Cidades. Elaboragao da autora.
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Grafico 2: Escolarizacio entre 6 e 14 anos no municipio de Blumenau/SC.
Fonte: IBGE Cidades. Elaboragao da autora.



61

Taxa de Mortalidade Infantil
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Grafico 3: Mortalidade Infantil no municipio de Blumenau/SC.
Fonte: IBGE Cidades. Elaboragao da autora.

Outros indicadores importantes dizem respeito a violéncia contra
a mulher e a violéncia doméstica. Avaliando os registros de violéncia
sistematizados pela Secretaria de Seguranca Publica do Estado de Santa
Catarina, o municipio de Blumenau apresenta numeros expressivos de
casos e denuncias de violéncia contra a mulher, totalizando em 2017
mais de 2500 registros de violéncia doméstica. As modalidades de
agressdo incluidas neste indicador incluem desde calunia, injlria e
difamagdo, até ameaga, estupro, homicidio tentado, lesdo corporal,
dentre outros, ocorridas especificamente no ambiente doméstico. No ano
de 2017, a maior parte das denuncias de violéncia doméstica foram
motivadas por ameagas (1149 casos), seguido por injuria (756 casos) e
lesdo corporal (529 casos). No caso de violéncia contra a mulher, de
modo geral, os motivos principais foram lesdo corporal (313 casos fora
do ambiente doméstico), roubo (209 casos) e estupro consumado (89
casos fora do ambiente doméstico). E no que estes dados interferem na
tematica da violéncia contra a infancia e, mais especificamente, no
acolhimento institucional? A  preocupagdo que salta, reside
especialmente no fato de as mulheres representarem significativamente
as principais cuidadoras de criancas no Brasil. Segundo os dados da
Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilios de 2015, mais de 8,6
milhdes de criangas até 4 anos de idade, tem uma mulher como
cuidadora principal, representando 83,8% do total de criangas nesta
faixa etaria — as adolescentes representam 2,9% deste total constituido
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do papel de responsavel principal pelas criangas pequenas (IBGE,
2017). Segundo Arroyo (1994) o papel da mulher na sociedade interfere
no papel da infincia, uma vez que historicamente a construcdo da
infincia depende de outros sujeitos e na cultura ocidental mulher e
infdncia tiveram sempre muita proximidade, na medida em que a mulher
¢ frequentemente quem gera, produz e reproduz a infancia nos diferentes
aspectos da saude, socializacdo, cuidados, etc. A reflexdo, portanto, ¢é
em qual medida as violéncias as quais estdo expostas as mulheres
cotidianamente interferem também nos padrdes de cuidados e protecdo
com as criangas dentro destes contextos. O grafico abaixo faz um
cruzamento entre os indicadores de violéncia contra a mulher e o
nimero de acolhimentos de criancas ¢ adolescentes no municipio de
Blumenau, entre os anos de 2013 ¢ 2017.

indices de Violéncia Contra a

Mulher
3000
250
B
2()()(5 Violéncia contra a
a Mulher
150% Violéncia Doméstica
1000% — = Contra a Mulher
z Numero de
>00 Acolhimentos
0

2013 2014 2015 2016 2017

Grifico 4: Violéncia contra a mulher no municipio de Blumenau/SC entre
2013 € 2017 e numero de acolhimentos de Criancas e Adolescentes no
mesmo periodo.

Fonte: Portal SSP/SC Sistema Integrado de Seguranca Publica (Violéncia
Contra a Mulher) e Pesquisa Documental nos Arquivos da SEMUDES
(Numeros de Acolhimento). Elaboracdo da autora.

Considerando toda esta problematica e a necessidade evidente de
estudos que ponham em pauta a tematica da violéncia, serpenteei ao
longo do curso do rio e encontrei estada num campo especifico para
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desenvolvimento desta pesquisa. Analisando a condicdo historicamente
construida de atrelar entidades que oferecem o servigo de acolhimento
institucional a no¢do de filantropia, hd ainda muitas instituicdes nao
governamentais funcionando atualmente a partir de conveniamento com
o Poder Publico. Nosso campo, contudo, é uma instituicdo
governamental.

Segundo os dados disponiveis para consulta no site da Secretaria
Municipal de Desenvolvimento Social de Blumenau (SEMUDES,
20179), no que versa ao atendimento a crianga e ao adolescente na
politica municipal de assisténcia social, a cidade abrange trés Conselhos
Tutelares, Conselho Municipal de Direitos da Crianga e do Adolescente,
um Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS), dois Centros de
Referéncia Especializada de Assisténcia Social (CREAS) e duas
unidades do Programa Abrigo Nossa Casa, além de contar com um
convénio estabelecido entre 0 municipio e uma instituicdo privada para
acolhimento de criangas na modalidade de abrigo e de casa-lar. As
informagdes da SEMUDES caracterizam o Programa Abrigo Nossa
Casa como o dispositivo de “atendimento em regime de abrigamento
para criangas e adolescentes com direitos ameagados ou violados e
impossibilitados de permanecerem junto a familia de origem”.
Composto de duas casas, a Unidade I recebe criancas de zero a doze
anos, ¢ a Unidade II, adolescentes de doze a dezoito anos. E
especificamente na Unidade I que esta pesquisa foi desenvolvida. O
esquema abaixo contribui para a compreensdo da estruturacdo desta
rede, conforme niveis de complexidade.

? Secretaria Municipal de Desenvolvimento Social de Blumenau (SEMUDES):
http://www.blumenau.sc.gov.br/governo/secretaria-de-desenvolvimento-
social/semudes
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‘ Centro de Referéncia em Assisténcia Social (CRAS)

o ‘ Programa de Atencdo Integral a Familia (PAIF) ‘

‘ Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos ‘

‘ Beneficios Eventuais ‘

Prote¢io ‘ Programa de Inclusdo Produtiva (PIP) ‘
Social

Basica ‘

Cozinha Comunitaria e Banco de Alimentos ‘

Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico em
Emprego (PRONATEC)

Programa de Promocdo do Acesso ao Mundo do
Trabalho (ACESSUAS/Trabalho)

Centro de Referéncia Especializado em Assisténcia Social
(CREAS I e10)

Servico Especializado para Pessoas em Situacdo de Rua

Politica de Assisténcia Socal em Blumenau/SC

(Centro POP)
Protecéo ‘ Programa Abrigo Nossa Casa (Unidades I e II) ‘
Social
Eeassl
‘ Programa Abrigo Municipal de Blumenau (AMBLU) ‘
Protegao
Social
Especial Programa Casa Abrigo para Mulheres (Abrigo Elisa)
|| | de Alta
Complexi
dade

Figura 2: Disposi¢io dos servicos socioassistenciais do municipio
deBlumenau/SC.
Fonte: Site da SEMUDES. Elaboragdo da autora.

A escolha e entrada neste campo, contudo, envolveu uma
complexa trama de negociagdes que viabilizassem a minha insercao
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enquanto pesquisadora. Essas negocia¢des se configuraram como um
importante desafio para o seu desenvolvimento, porém, antes de
adentrar nas especificidades e inferéncias deste campo para a pesquisa, ¢
preciso contextualizar o leitor sobre outras escolhas e posicionamentos
metodologicos que direcionam meu modo de olhar para este objetivo e
que me fazem enxerga-lo no horizonte da ética na pesquisa com criangas
em contextos de acolhimento institucional. Sendo assim, discorro sobre
as transformagdes que me levaram a diferentes modos de navegar pelos
tramites da pesquisa e, mais que isso, contribuiram para a interpretagdo
dos dados produzidos em campo.

24SOBRE TRAJETOS METODOLOGICOS OU CURVAS
ACENTUADAS NO RIO

As idas e vindas deste texto sdo analogas para mim a sensacgdo de
se banhar em redemoinhos que me atingiu desde que esta investigacdo
nasceu, la atras. Esta que chamo de sensag¢do de redemoinho implica nos
diferentes momentos em que me vi desconstruindo saberes absolutistas
que carregava sobre a pesquisa com criangas, me afastava deles e depois
voltava a me aproximar; ao final de cada redemoinho, as dguas estavam
tdo misturadas que o que restava sobre o leito de rio era uma adoravel
mistura do que eu achava que sabia, do novo que eu aprendi, ¢ das
coisas que até hoje ainda me questiono. As minhas concepcdes de
infdancia, de crianga e de ética foram severamente atingidas por estes
redemoinhos. Ndo é ficil se aventurar por daguas desconhecidas. Para
mim, o transito pela pesquisa educacional veio acompanhado ndo sé de
novas teorias, epistemologias e métodos, como também dum
aprofundamento dos olhares que lango as criangas.

Em todas as etapas deste estudo, adotei um posicionamento
teorico e epistemoldgico findado no paradigma interpretativo,
considerando o agenciamento das criangas na constru¢do de processos
de subjetivagdo. Estudos interpretativos compreendem que a crianga
reproduz a cultura societal por meio da relagdo com adultos, a recria,
(re)significa e a exprime atravessada por subjetividade na relagdo entre
pares, despontando para o interesse pelo estudo das relagdes intra e
intergeracionais e das culturas infantis (SARMENTO, 2009). Ao passo,
ainda, que assumi aporte tedrico posicionado em uma leitura
interdisciplinar dos Estudos da Infancia.

Olhando para todo o trajeto viajado pelo rio, penso que a primeira
e talvez mais dolorida desconstrugdo rumo a uma escolha metodologica
possivel, foi a de repensar os meus modos de atuar na pratica
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profissional e na pesquisa académica. Eu, psicologa, especialista em
desenvolvimento infantil, com um olhar contundentemente constituido
sob um referencial teorico de orientagdo historico-cultural, tive de
questionar o quanto eu carregava daquilo que critiquei em minha
formagdo: a extrema objetividade, a suposta neutralidade ¢ a pura e
exclusiva testagem de hipdteses. Este despensar-para-voltar-a-pensar
me atravessou por trés diferentes fases: o vendaval, a exploragdo e a
calmaria.

A fase do vendaval foi o momento de crise com a Psicologia.
Chegou como ventos fortes que foram alargando as margens seguras. Se
por um lado, relutei em compreender criticas feitas ao modelo
positivista de pesquisa da Psicologia do Desenvolvimento, por outro
interpretei essas criticas de modo demasiadamente rigido e generalista.
Sobre este quesito, Woodhead e Faulkner (2005) desnudaram algumas
inquietagdes minhas sobre as relagdes de poder entre adultos e criangas
nas pesquisas psicologicas, especialmente aquelas de procedimentos
laboratoriais estruturados. Essas relagdes de poder sdo evidenciadas na
medida em que o controle sobre o processo de pesquisa ¢ detido
exclusivamente pelo adulto-especialista-em-crianga que ira definir o
que e como estudar em relagdo as criangas.

Neste ponto, as criangas sdo o ser em desenvolvimento e as
pesquisas moldadas com o fim de proteger seu bem-estar e estimular seu
bom desenvolvimento. Longe de rechagar praticas de atengdo ao
desenvolvimento da crianga — que certamente tem potencial benéfico
sobre a satde e a educacdo —, a critica da-se pela impessoalidade de
alguns dos seus métodos: os valores de pesquisa traduzidos em escutar
atentamente, observar sistematicamente e registrar corretamente
representam majoritariamente um caminho para a coleta de dados, ¢ ndo
uma construgdo de dados findados em si mesmos.

A segunda fase — da explora¢do — veio em consequéncia. Abrindo
os olhos ao que esses novos cenarios da pesquisa académica tinham a
agregar ao meu (re)nascimento como pesquisadora, tendi ao estudo de
uma base epistemoldgica e uma metodologia presente em muitas das
pesquisas educacionais desenvolvidas no NUVIC: a etnografia.

Entendendo a etnografia como uma técnica investigativa calcada
numa ciéncia do concreto, que tem como ponto de partida metodologico
a interacdo entre o pesquisador e seus sujeitos de estudo, “com énfase no
cotidiano e no subjetivo” (FONSECA, 1999, p. 10), é exigido do
pesquisador um cuidado ético-estético-afectivo para ndo cair na
encruzilhada de considerar a etnografia meramente um conjunto de
procedimentos antropoldgicos para a compreensdao de uma realidade



67

social alheia a sua propria (NAZARIO, 2014). Trata-se de um caminho
metodologico possivel na pesquisa com criangas, por ser pautada pelo
principio da alteridade e do didlogo com via para a compreensdo das
diferencas culturais. Instituindo, portanto, uma premissa dialdégica no
reconhecimento das criangas “como competentes interlocutoras, capazes
de falar por si proprias” (NAZARIO, 2014, p. 80) e que operam
sistemas simboélicos e agenciam relagdes entre os outros “com
peculiaridades que se diferem do adulto ndo em qualidade, mas em
logica, no modo de pensar o mundo” (BRITO, 2014, p.42).

Embora o reconhecimento deste novo modo de pesquisar tenha
sido sedutor nos primordios da pesquisa, ndo optei pela etnografia como
metodologia. Esta decisdo se deu em virtude de dois principais fatores.
O primeiro diz respeito ao achatado tempo cronoldgico para o
desenvolvimento de uma pesquisa de Mestrado: em relagdo a isso, uma
série de incertezas me atravessa ainda hoje, relacionada a possibilidade
do desenvolvimento de uma pesquisa tdo audaciosa em um tempo tao
curto. O segundo fator, leva em consideragdo as minhas proprias
limitagcdes enquanto pesquisadora: o continuo desafio de estudar e
pesquisar longe de casa; fui para longe de casa me aventurar na pesquisa
educacional, fui para longe de casa conversar com autores até entdo
desconhecidos e fui para longe de casa — por fim — geograficamente.
Hoje, no momento em que materializo na escrita os resultados de todo
este trajeto e reflexdes, certamente ndo considero nenhum destes fatores
incapacitantes para o desenvolvimento da pesquisa, contudo, este
periodo trouxe um amadurecimento que me possibilita enxergar as
barreiras e limitagdes as quais eu ndo me permitia assumir inicialmente.
A primeira vez que me dei conta destas limitagdes, me levou a pensar
que, nestes modos ¢ nas minhas entdo condigdes, uma etnografia, de
fato, me exigiria mais do que os retornos que eu poderia dar enquanto
pesquisadora.

Deste ponto em diante, transitei ainda por outros caminhos, como
bem documentam minhas producdes académicas ao longo destes breves
anos de Mestrado. Tendenciei ao desenvolvimento de uma metodologia
participativa, da qual me inclinei fortemente ao uso de fotografias
dirigidas por criangas. Embora esta op¢ao metodologica tenha perdurado
por bastante tempo, as razdes para seu abandono ndo diferem muito dos
motivos aos quais mencionei anteriormente, especialmente no que diz
respeito ao curto tempo para a sua execugdo. Olhando para trés, percebo
que o trajeto de definicdes metodoldgicas foi duro e desafiador, me
empurrando constantemente uma sensa¢do de frustracdo e erro. O
Mestrado serve para isso, para formar pesquisadores, por isso se
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discutem tanto os aspectos metodologicos — essa afirmativa foi repetida
por incontaveis atores ao longo deste curso. Faz agora um absoluto
sentido e, diante dela, constituiu-se inclusive como uma acdo ética,
adotar uma metodologia viavel diante destas variaveis.

E assim o rio segue: nunca o mesmo. A terceira fase foi, portanto,
a calmaria das novas aguas que habitam o leito. Percebo que a defini¢do
metodologica desta pesquisa se deu a partir da constru¢do de um olhar
interdisciplinar sobre a infincia, oriunda das constantes leituras e
discussdes dos Estudos da Infincia. Deste modo, num importante
esforco de resgatar e aprimorar conhecimentos sobre metodologias,
optei finalmente por uma pesquisa qualitativa, tendo como método
especificamente o estudo de caso.

2.4.1 Sobre breves mergulhos na literatura cientifica recente

Reconhecer o lugar de escrita e das escolhas criticamente
posicionadas dos arcaboucos teodricos e metodologicos confluem para
melhor e mais consciente desenvolvimento da pesquisa. Por este motivo,
o levantamento da publicacdo bibliografica prévia € crucial para
localizar esses pontos, por mapear o que ja estd academicamente
produzido acerca dos interesses de pesquisa, € por preparar o
pesquisador para o ensaio teorico critico e reflexivo que a analise
reserva. Assim, o mergulho na literatura trata de “[...] sumarizar os
estudos e indicar relag¢des, contradi¢des, lacunas e inconsisténcias [...],
ou seja, o que se sabe sobre o tema, quais as evolugdes conquistadas a
partir das pesquisas e o que ainda € necessario investigar” (COSTA e
ZOLTOWSKI, 2014, p.51).

Das micro-escolhas tomadas com o propdsito de cruzar esta
tormentosa curva, encontram-se 1. a sele¢do da plataforma de busca para
levantamento da producdo académica; 2. o corte cronoldgico para os
trabalhos encontrado; 3. a definicdo das palavras-chave que mais se
aproximem ao contexto pesquisado; 4. os critérios de inclusdo e
exclusdo dos achados dentro dos interesses da pesquisa.

A fim de definir a plataforma de busca para os trabalhos,
primeiramente foi definido que os géneros de busca seriam apenas
produgdes em nivel de pos-graduagdo, teses de doutorado e dissertagdes
de mestrado. Assim, o canal de pesquisa para o levantamento foi o
Banco de Teses e Dissertagdes da Coordenagdo de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior — programa da CAPES que visa garantir
“acesso e divulgagdo da produgdo cientifica” (CAPES, 2015).
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O corte cronoldgico respeitou como principio o objetivo de
levantar produgdes bibliograficas recentes. Deste modo, o tempo
considerado para a analise das pesquisas compreende cinco anos, sendo
materiais produzidos e publicados ao longo de 2012 e 2016.

No terceiro ponto foi a busca por palavras-chave possiveis de
engendrar aproximagdes com os interesses de pesquisa, na tentativa de
garantir uma escolha que evidencie resultados mais fidedignos. A
organizagdo conceitual e posicdo epistémica tém sido apontadas na
literatura como um mote central para a fineza tedrica, a auséncia de uma
definicdo clara na colocagdo de conceitos, objetivos e problema
“provoca dificuldades comunicacionais e interpretativas nesse campo de
investigacdo, na interlocucdo com outros campos e nos contextos socio-
politicos, com prejuizos na relevancia dos seus estudos” (GATTI, 2012,
p.19).

Diante disso, a sele¢do se pautou em uma sequéncia de palavras-
chave e a busca por mais de um cruzamento entre estas. Assim, foram
pesquisados dados oriundos de “Acolhimento Institucional”, “Criang¢a”
AND/OR “Infdncia”, demandando, portanto, a adogdo de critérios de
inclusdo e exclusdo para a andlise dos achados. Assim, os métodos
adotados foram: 1. exclusdo de trabalhos em duplicidade; 2. exclusdo a
partir da leitura dos titulos; 3. exclusdo a partir de leitura exploratoria
(rapida, com checagem breve de informagdes nos resumos e palavras-
chave); 4. exclusdo a partir da leitura seletiva (determinagdo do material
que se relaciona diretamente com os interesses de pesquisa) (LIMA;
MIOTO, 2007).
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Figura 3: Sistematizacio das etapas para o levantamento da producio
académica.

A busca no Banco de Teses e Dissertagdes evidenciou,
inicialmente, um total de 130 trabalhos no periodo que compreende os
anos de 2012 a 2016. Destes, foram excluidos imediatamente 30
trabalhos em duplicidade (que apareceram a partir das buscas dos
diferentes cruzamentos de descritores). Outros 52 foram excluidos a
partir da leitura dos titulos; neste caso, foram retirados do levantamento
aqueles que claramente investigavam a partir da perspectiva de outros
atores do contexto de acolhimento, como profissionais, familiares,
adolescentes, etc., bem como trabalhos que discutiam processos de
acolhimento e politicas publicas. Os trabalhos restantes passaram pela
etapa de leitura exploratdria e, a partir da checagem de palavras-chave e
breve leitura dos resumos, outros 26 trabalhos foram excluidos, a
maioria deles pelo mesmo motivo da etapa anterior, ou por se tratarem
de metodologias de pesquisa que ndo trazem a crianga como
interlocutora na investigagdo, a exemplo de pesquisas documentais,



71

bibliograficas ou pesquisas quantitativas a partir do uso de instrumentos
padronizados de avaliagdo do desenvolvimento infantil. Todos os 19
trabalhos restantes, que ndo evidenciavam estas caracteristicas com tanta
clareza, passaram por uma leitura seletiva dos resumos e consulta corpo
do texto para descartar ou considerar aproximagdes tematicas com a
minha pesquisa. Neste processo final, exclui, ainda, mais 04 estudos em
virtude da desarticulagdo da tematica ou severa disparidade
metodologica.

Apds este procedimento, o universo de trabalhos pescados a partir
deste mergulho bibliografico encontrou-se disposto conforme os dados
que seguem. Primeiramente, h4 um numero mais significativo de
dissertagdes de mestrado, em comparacdo a teses de doutoramento e,
conforme ja havia sido explorado por Nazario (2014) ao levantar teses
sobre este tema defendidas entre os anos de 1990 e 2010, os estudos
estdo distribuidos em diferentes campos do conhecimento, embora haja
uma prevaléncia nos Programas de P6s-Graduagdo em Psicologia, sendo
este numero expressivo no levantamento atual (08 trabalhos).
Entretanto, ¢ um dado interessante o fato de que as duas producdes
mapeadas a partir dos Programas de Pos-Graduacdo em Educagdo, apos
a aplicagdo dos filtros de exclusdo adotados, tratam-se de teses, em
contraposi¢do aos programas de Psicologia, que defenderam apenas
dissertagdes neste periodo. O Servico Social demonstrou produtividade
académica semelhante a Educacgdo, seguida pela Antropologia Social e
por Programa de Pds-Graduagdo Multidisciplinar (Saude, Familia e
Sociedade), com 1 trabalho cada. O ano de 2014 mostrou-se 0 mais
povoado em relagdo as defesas de trabalhos que atendem a esta triade.

Tabela 1: Distribuicio dos trabalhos conforme nivel de producio
académica.

Nivel Quantidade
Dissertagdes de Mestrado 11
Teses de Doutorado 03
TOTAL 14

Tabela 2: Distribuicio dos trabalhos conforme area de conhecimento.

Area de Conhecimento Quantidade
Psicologia 08
Educagao 02

Servigo Social 02
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Antropologia 01
Multiprofissional 01

Tabela 3: Distribuiciio dos trabalhos conforme ano de publicacio.

Ano de Publicagao Quantidade
2012 03
2013 03
2014 07
2016 01

Um segundo e importante ponto de reflexdo, a partir deste
levantamento, diz respeito ao mapeamento das regides e a sua
representatividade dentro das pesquisas sobre infancia e acolhimento
institucional. A regido Nordeste teve destaque neste aspecto, tendo sido
responsavel por 07 dos 14 trabalhos aplicados a leitura seletiva —
representando 50% do total de produgdo —, oriundas especialmente da
Universidade Federal da Paraiba ¢ Universidade Federal do Rio Grande
do Norte. As regides Norte, Sudeste e Centro-Oeste mantiveram uma
paridade, com 02 trabalhos defendidos em cada regido. Por fim, a regido
Sul contou com apenas 01 trabalho (7%), desenvolvido — ndo por acaso
—no Centro de Ciéncias da Educagdo da Universidade Federal de Santa
Catarina, no mesmo Programa de Pés-Graduagdo no qual esta pesquisa
se inscreve. Essa caréncia de produgdes evidencia e, de certa forma
confirma, a emergéncia de novas pesquisas dentro deste contexto na
regido Sul do pais. O quadro e o grafico abaixo contribuem para a
explicagdo destes dados.

Tabela 4: Distribuiciio dos trabalhos conforme regiio de publicacao.

Regido das Publicagoes Quantidade
Nordeste 07
Centro-oeste 02
Norte 02
Sudeste 02
Sul 01
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Regides das Publicagdes

14% i
0,
14% 20%

15%
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Grafico 5: Percentual dos trabalhos académicos conforme regido de
publicacio.

Em relagdo a metodologia, identifico o posicionamento
metodologico tal como explicitado pelos autores nos resumos, na
introducdo ou em capitulos direcionados as discussdes metodologicas
nos trabalhos. Deste modo, a maior parte das investigacdes sdo
delineadas genericamente como pesquisa qualitativa (05 trabalhos),
utilizando instrumentos como entrevistas semiestruturadas, entrevistas
ludicas, filmagens em setting, dentre outros. Observagdo Participante
apareceu na sequéncia (02 trabalhos), seguida de outras 6
discriminagdes metodologicas, com 01 trabalho cada.

Tabela 5: Distribuiciio dos trabalhos conforme metodologia adotada.

Delineamento Metodologico Quantidade
Pesquisa Qualitativa 05
Observacdo Participante 02
Etnografia 01
Andlise Critica do Discurso 01
Estudo de Casos Multiplos 01
Observacdo Sistematica de Carater 01
Qualitativo

10 . . . . .
Tais pesquisas apresentaram um delineamento generalista, classificando a
pesquisa apenas como qualitativa.
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Pesquisa Qualitativa Autobiografica 01
Pesquisa-intervengao 01
Pesquisa Quali-quantitativa 01

Me detenho, daqui em diante, a pensar especificamente como a
pesquisa educacional se localizou neste contexto ao longo do periodo
levantado, e assim me direciono precisamente para as duas investigagdes
provenientes dos PPG em Educagdo. A mais recente delas, defendida em
2016, ¢ de autoria da Doutora Luciane Germano Goldberg, na
Universidade Federal do Ceara, intitulada “Autobiografismo: desenho
infantil e a biografizagdo com criangas em situagdo de acolhimento
institucional”, e faz uma defesa pelo reconhecimento da crianga como
sujeito capaz de “lembrar, refletir e projetar em devir” (GOLDBERG,
2016). Ancorada no universo da Pesquisa Qualitativa em Educag@o e no
método (auto)biografico, buscou a elaboracdo de narrativas visuais
através do desenho infantil, de modo que — além de afirmar o carater
formador do desenho para as criangas —, pudesse se estabelecer em uma
perspectiva confessional, na qual os sujeitos pudessem “elaborar e
organizar seus sentimentos e sensacdes, suas agdes cotidianas, seus
medos e angustias” (GOLDBERG, 2016). Seu objetivo foi, portanto,
genuinamente de pesquisar com criangas, ao invés de para ou sobre
criangas.

O segundo trabalho sobre o qual discorro foi o que conheci
primeiro, tratando-se da tese da Doutora Roseli Nazario, defendida em
2014, na Universidade Federal de Santa Catarina e intitulada “A infdncia
das criangcas pequenas no contexto de acolhimento institucional:
narrativas de meninas e meninos na casa(lar)”. Esbarrei com este
trabalho por tantas vezes nos redemoinhos ao longo do leito desse rio e,
a época, ndo tinha ainda nogdo das implicacdes diretas que esta tese e
esta pesquisadora trariam ao meu estudo — ndo apenas por configurar um
trabalho de significativa relevancia para a constru¢do de minha pesquisa,
na medida em que nela encontro muitas parecencas tedrico-
epistemoldgicas, como também por uma posterior coorientacdo de
Nazario a esta investigacdo aqui cunhada.

De cunho etnografico, com abordagem interpretativa, a
investigacdo emprega o esfor¢o em criar didlogos interdisciplinares para
conhecer sobre a experiéncia da infincia de criangas pequenas no
contexto institucional, reconhecendo-as e afirmando-as como atores
sociais. Tal como Nazario, marco minha pesquisa fora dos muros
escolares. Nesse sentido, localizar-me enquanto pesquisadora, vinda da
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Psicologia, chegada a Educacdo, com interesse pescado pela rede de
prote¢do a infincia, requer algumas compreensdes, inclusive de

[...] que educar, educar-se, aprender, ensinar,
operam sempre numa tripla articulacdo. A
educag@o ¢ um triplo processo de humanizagdo,
socializagdo e  entrada numa  cultura,
singularizagdo-subjetivagdo. Educa-se um ser
humano, o membro de uma sociedade ¢ de uma
cultura, um sujeito singular. Podemos prestar mais
aten¢do a uma dimensdo do que a outra, mas, na
realidade do processo educacional, as trés
permanecem indissocidveis. Se queremos educar
um ser humano, ndo podemos deixar de educar, ao
mesmo tempo, um membro de uma sociedade e de
uma cultura e um sujeito singular (CHARLOT,

2006, p.15).

Deste modo, a educagdo articula sujeitos, cultura e, em muitas
vezes, uma institui¢ao social, que pode ou ndo ser a escola, a familia ou,
como ¢ o caso em nossos estudos, um abrigo. Nao coincidentemente,
dado nosso local como pesquisadoras de um mesmo programa,
transeuntes em mesmos grupos de pesquisas, nos levam a seguir
correntezas parecidas e desaguar proximas no rio dos estudos da
infancia.

2.4.2 Para onde as correntezas guiaram: desenho metodolégico

Certamente, conhecer as correntezas das produgdes académicas
que vieram antes do que proponho é indispensavel para o bom
encaminhamento da pesquisa, por saber aonde o fluxo nos leva a
desaguar. O que problematizo a partir dos dados observaveis através
desta breve explanagdo, ¢ que embora venhamos observando uma
ampliacdo de estudos em relacdo ao contexto de acolhimento
institucional e aos milhares de criancas e adolescentes que o
experienciam, o numero ainda é muito restrito em relagdo as pesquisas
que buscam um lugar de participagdo para as criangas, como
interlocutoras ativas no processo de constru¢do de conhecimentos sobre
suas proprias realidades.

Por fim, adapto a expressdao que tomo emprestada de Rocha e
Buss-Simao (2013, p. 12), ao concluir que o exercicio de pesquisar com
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criangas exige um navegar de volta para casa'', um processo de busca
constante por indicar a urgéncia de uma a¢do humanizada e respeitosa
em diferentes contextos sociais de educacdo, navegar para casa
representa — daqui de onde estou — um continuo despensar-pensar-
repensar o contexto de acolhimento institucional, valorizando o que a
prépria infancia tem a nos ensinar sobre ele.

Neste sentido, esta analise da literatura remonta a confirmacao da
pesquisa qualitativa como uma escolha acertada para dispender este
olhar sensivel as realidades das criangas nos abrigos, uma vez que,
conforme Minayo (1994, p. 22-23)

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito
particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais,
com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiracdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de varidveis.

Utilizar o método de estudo de caso também se constitui como
uma alternativa viavel, sendo este caracterizado como um estudo
intensivo utilizado para a explicacdo sistematica dos fendmenos que
ocorrem no contexto social (FACHIN, 2006). Sua utilizacdo nas
ciéncias sociais foi crescente na medida em que passou a ser encarado
como um delineamento adequado para investigagdes que trabalhem
sobre os seguintes propdsitos:

a) explorar situagdes da vida real, cujos
limites ndo estdo claramente definidos;

b) preservar o carater unitario do objeto
estudado;

¢) descrever a situagdo do contexto em que
esta sendo feita determinada

investigacao;
d) formular hipoteses ou desenvolver
teorias; €

e) explicar as varidveis causais de
determinado fendmeno em situacdes

11 ..
Apresentado originalmente pelas autoras como voltar para casa.
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muito complexas que ndo possibilitam a
utilizacdo de levantamentos e
experimentos. (GIL, 2007, p. 54).

Tendo em vista isso, podemos dizer que o estudo de caso tem por
objetivo reunir os dados relevantes e alcancar um conhecimento amplo e
aprofundado do seu objeto de estudo e como operam em seu contexto
real — bem delimitado e contextualizado em tempo e lugar — visando
instruir ac¢des posteriores, auxiliar tomadas de decisdo, justificar
intervencdes ou dissipar davidas sobre os resultados destas, organizando
os dados sociais sem destitui-los de seu carater unitario (CHIZZOTT]I,
2006). Como se utiliza de diferentes meios para construir
exaustivamente os dados referentes ao objeto pesquisado, o estudo de
caso, as vezes, ¢ impropriamente classificado como estudo de cunho
etnografico, observacdo participante ou trabalho de campo
(CHIZZOTTIL 2006).

Para sistematizar as a¢des e por em pratica um estudo de caso, é
preciso fazer um delineamento claro da unidade-caso a ser estudada. Em
relacdo a isso, Chizzotti (2006) esclarece que a investigagdo pode ser
feita em torno de um caso singular — onde se analisa uma singularidade
de um unico sujeito, grupo, instituigdo ou cultura — ou de uma colagdo
de casos — detendo-se em um grupo de sujeitos para analisar uma
particularidade. O caso também pode ser uma organizagdo ou uma
comunidade. Nas ciéncias sociais, si0 mais comumente encontradas
pesquisas com multiplos casos, pois costuma-se considerar que analisar
evidéncias inseridas em diferentes contextos amplia a qualidade da
interpretagcdo. Entretanto, as pesquisas de Unico caso também sao
frequentes em situa¢des onde o acesso a multiplos casos mostra-se, por
diversos motivos, dificil ou inviavel (GIL, 2007).

Os critérios para esta delecdo devem se pautar nos objetivos de
pesquisa, sendo que a literatura aponta trés modalidades distintas, a
pesar: estudo de caso intrinseco, instrumental ou coletivo. O primeiro
diz respeito a categoria de estudos onde o caso em si constitui o proprio
objeto de pesquisa, o que significa que o pesquisador reune esforgos
para compreendé-lo em sua singularidade, sem necessariamente se ater
ao desenvolvimento de alguma teoria ou elaborar constru¢des abstratas
ou generalistas, dedica-se, portanto, as particularidades intrinsecas do
caso singular. O segundo tipo, denominado de instrumental, refere-se as
investigagdes nas quais os casos sdo analisados com o objetivo direto de
testar hipoteses e corroborar teorias, a fim de ampliar o conhecimento
para estudos ulteriores, o interesse, portanto, ndo esta no caso em si, mas
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na utilidade que ele representa para a compreensdo de determinados
fendmenos — claramente, esta modalidade nio atende aos objetivos desta
investigacdo. A ultima modalidade, por fim — estudo de caso coletivo —
compreende as pesquisas cujo propodsito ¢ estudar caracteristicas de
determinada populagdo, acreditando ser possivel ampliar o
conhecimento acerca da realidade a qual pertencem (GIL, 2007;
CHIZZOTTI, 2006).

A pesquisa de natureza social também apresenta diferentes niveis,
tendo os objetivos como balizadores desta determinagdo, sendo: estudos
exploratorios, descritivos ou explicativos. As pesquisas exploratorias
tém por objetivo central tornar o problema de pesquisa mais explicito
através da ampliagdo de familiaridade com o tema; elas criam uma
“visdo geral, do tipo aproximativo, acerca de determinado fato [...]
especialmente quando o tema escolhido ¢ pouco explorado” (GIL, 2008,
p. 27), estimulando a formacdo de problemas de pesquisa mais precisos
posteriormente (GIL, 2007; 2008). Ao passo, ainda, as pesquisas ditas
descritivas objetivam a descricdo das populacdes ou fenomenos ,
estabelecendo relagdes entre as multiplas varidveis que a eles se
engendram; enquanto as chamadas explicativas sdo aquelas que mais
aprofundam o conhecimento sobre a realidade, na medida em que se
dispdem a identificar a condi¢@o causal entre os fatores que interferem
ou determinam os fendmenos estudados, debruga-se, portanto, a explicar
a razdo das coisas, sendo a0 mesmo tempo o nivel mais complexo e
profundo, porém com possibilidade expressiva de erros (GIL, 2007;
2008).

A questdo da amostragem do publico da pesquisa também
acomete as pesquisas de carater qualitativo. Em relagdo a isto, Gil
(2008) esclarece que os tipos de amostragem sdo tipificados em
amostras probabilisticas e ndo probabilisticas. A primeira, é reconhecida
por sua maior rigorosidade cientifica e sua fundamentacdo matematica e
estatistica. O segundo tipo, por sua vez, apresenta maior flexibilidade e
permeabilidade aos critérios do pesquisador e, justamente em virtude
disto, € alvo de criticas em alguns contextos académicos no que se refere
a validade dos resultados, contudo, apresentam vantagens em termos de
custo e tempo dispendidos e sdo comumente usados em pesquisas do
tipo exploratorio. Os mais conhecidos tipos de amostragem ndo
probabilistica sdo por tipicidade (selegdo de um grupo que, com base
em informagdes prévias, passe a ser considerado representativo de toda
a populacdo); por cotas (classificagdo do grupo pesquisado a partir de
fendmenos considerados relevantes para o fendmeno estudado e fixagdo
de cotas proporcionais para a observancia de cada uma destas classes); e
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por acessibilidade ou conveniéncia (com pouco rigor estatistico e,
portanto, utilizado em investigagdes nas quais ndo sdo exigidos elevados
niveis de precisdo, o pesquisador seleciona os elementos as quais tem
acesso, considerando que estes possam representar um universo mais
amplo).

Em resumo, posso defender que o delineamento metodologico
desta pesquisa ¢ compreendido por uma Pesquisa Qualitativa em
Educag@o, ancorada no método de estudo de caso coletivo, seu nivel é
exploratorio e sua amostragem ¢ por acessibilidade/conveniéncia.
Assim, tendo entdo encontrado meu posicionamento metodologico,
recorro @ Monteiro (1998) que explora a bibliografia para apontar alguns
pressupostos da perspectiva qualitativa na pesquisa educacional. O que
o autor pontua € que este modo de fazer pesquisa carrega consigo
importantes caracteristicas descritas por: i. questdes de pesquisa
formuladas continuamente a partir da construcdo de dados; ii. o
pesquisador ndo vai a campo com o propdsito de testagem de hipoteses,
¢ o proprio campo em sua complexidade que direciona o foco da andlise;
iii. ha o interesse em entender os fenomenos pela perspectiva daqueles
que os vivenciam; iv. os dados comumente sdo construidos durante
contato prolongado com os sujeitos pesquisados; € v. a observacdo do
pesquisador e os sentidos por ele atribuido s@o influenciadas pelas ideias
que leva consigo para o campo.

O autor traz, ainda, uma consisténcia de desafios de ordem
teodrica, metodologica e ética para a pesquisa qualitativa em educagéo.
Teoricos, pois somos provocados a por em evidéncia a agéncia humana
em busca de um sentido para a compreensdo dos fendmenos, o que
implica em considerar o entrecruzamento das diferentes experiéncias
vividas pelos protagonistas que habitam e coabitam o contexto, cuja
interagdo constitui em si uma experiéncia ao mesmo tempo individual e
coletiva. Deste entrecruzamento, tampouco escapa o pesquisador que, na
pesquisa qualitativa, também ¢ influenciado pelo que investiga e
confronta-se com a necessidade de se deixar guiar pelos sujeitos — este
discernimento requer que sua compreensao passe pela observacao atenta
e descri¢do densa dos fenomenos (MONTEIRO, 1998, p. 8-9).

Uma segunda provocacdo de ordem tedrica implica em uma
reconducdo do olhar para a compreensdo do fendmeno
educacional/institucional enquanto cultural, ao invés de pensa-lo numa
relagdo exclusiva de dependéncia para com uma estrutura social mais
ampla. Isso significa que as instituicdes e suas culturas sdo também
construidas de dentro de si mesmas, a partir destes agenciamentos —
discussdo essa que, apesar desta literatura aqui apresentada ndo ser
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recente, ainda remonta uma demanda atual no contexto educacional. Ao
investigador cabe ser capaz de fazer analises articulando essas relagdes
macro e micro sociais, o que lhe exige ndo apenas uma metodologia
adequada, como também um sdélido arcabougo conceitual para a
interpretacdo dos dados construidos, tendo em vista que “a teoria na
investigagdo qualitativa ndo é para ser imposta ao fendmeno, como
modelo explicativo, mas para alimentar a imaginacao interpretativa do
investigador e iluminar os insights que venha a ter diante da intensidade
da experiéncia vivida dos sujeitos de sua investigacdo” (MONTEIRO,
1998, p.11). Em outras palavras, confrontando uma logica enraizada na
producdo académica, sdo os dados construidos em campo que evocam
leituras para sua compreensdo, ao invés de utilizarmos os dados para
corroborar as teorias.

Os desafios que se estabelecem também tém carater metodologico
e constituem-se por: i. a busca pela validade da pesquisa e seus achados;
ii. a supressdo da propria experiéncia do pesquisador, para reflexao
minuciosa sobre os dados de pesquisa; e iii. a construcao intersubjetiva
do sentido (MONTEIRO, 1998, p. 12). Sendo assim, do pesquisador é
exigido um continuo exercicio de reconhecer seus proprios
pressupostos, preconceitos e caracteristicas que, de algum modo, podem
atravessar as interpretacdes que faz da experiéncia do outro, para evitar
impor sobre ele estruturas ja pré-existentes do seu proprio pensamento.
Metodologicamente, isso requer que o pesquisador assuma métodos de
validar a construgdo ¢ analise dos dados, a partir da identificagdo
assertiva dos meios que melhor caibam a pesquisa para a criacdo e
documentagdo destes registros e uma constante organizagdo e
reorganizacao destes achados. E, por fim, assumir a postura na qual a
pesquisa académica tenha também o papel de aumentar o arcabougo
conceitual dos sujeitos agentes nos contextos estudados, e que os
pesquisadores conquistem maior relevancia com suas pesquisas a partir
de um conhecimento da realidade, alcangando mais pertinéncia em suas
questdes investigativas; em outras palavras, devolver beneficios aos
contextos estudados (MONTEIRO, 1998, p. 12-13).

Aos desafios de constituicdo éfica, entdo, o autor utiliza um
argumento com o qual compactuo, de que “a atividade essencial do
pesquisador que utiliza abordagens qualitativas [...] ¢ a interpretacdo” e
[...] “toda interpretacdo, em virtude de focalizar as vidas das pessoas, é
um ato ético” (MONTEIRO, 1998, p. 17). Monteiro destaca em seu
texto dois aspectos relevantes no que diz respeito aos cuidados éticos: o
consentimento informado e a protecdo dos sujeitos participantes da
pesquisa. Mas, certamente, estes cuidados ndo podem ser resumidos por
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isto. Nesta empreitada de pesquisa que me debrucei na busca por uma
ética viavel que fosse capaz de: 1) construir relagdes em pesquisa
horizontalizada com as criangas; 2) superar a burocracia protocolar a
nivel regulatorio e institucional, que arrastam a crianga para uma
condicdo epistemologicamente invisivel; e 3) acautelar sobre a escrita
académica, de modo a ndo agir como detentor das vozes das criangas,
manipulando-as conforme o proprio contexto do pesquisador, suas
intengdes institucionais e interpretacdes, privando-as de autoria
(FERNANDES, 2016). Vamos discutir abaixo esses pontos um a um, ¢
como vieram se manifestando ao longo desta investigagao.

Construgdo de relagoes horizontalizadas na pesquisa com
criangas: A questdo ética da participacdo das criangas na pesquisa
promove a ideia de que elas devem ser ouvidas, consultadas,
informadas, envolvidas e legitimadas, ndo vistas meramente como
objeto de interesse dos adultos, mas reconhecidas como sujeitos de
direitos, sujeitos de suas proprias vidas. Isso exige do pesquisador a
conduta de constantemente se questionar sobre ouvir a crianga, de modo
a escutar o que ela tem a dizer, e ndo o que os adultos querem que diga.
E preciso estar atento, disposto e disponivel para conversar e para ouvir
palavras e siléncios, e mais do que isso, estar também preparado e
qualificado para essa escuta (ROSSETTI-FERREIRA; SERRANO;
ALMEIDA, 2011).

Ainda que ndo se trate de uma metodologia participativa, ou seja,
ndo traga a crianga necessariamente como investigadora dos proprios
fendmenos, isso ndo exime a pesquisa qualitativa da responsabilidade de
trazer as criangas para a pesquisa como sujeitos ativos, plurais nos seus
modos de agéncia'?

"2 A expressdo agéncia, para a Sociologia da Infincia, estd relacionada “as
maneiras que as crian¢as encontram para se organizar e agir autonomamente em
seus grupos (com seus pares), bem como as relagdes que estabelecem com
outros grupos sociais” (SANTOS, 2012, p.236). Em outras palavras, ¢
reconhecer ¢ observar as criangas em suas acdes e relagdes com o mundo, ao
invés de compreendé-las como miniaturas adultas, que reeditam a vida dos
adultos (BRITO, 2014). Neste caminho, assumir a agéncia das criangas se
configura também como um desafio para a Sociologia da Infincia, num
movimento de liberta-la do pensamento moderno que estabelece a dicotomia
entre agéncia (reconhecimento das criangcascomo atores sociais ¢ de infancias
constituidas localmente e diversamente a partir da interagdo entre multiplos
atores) e estrutura (com a padronizacdo em larga escala das caracteristicas da
infancia de determinada sociedade) (PROUT, 2010).
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Conforme mencionado, a ampliagdo dos discursos societarios
sobre direito e cidadania da infancia foi, ao longo do tempo, estopim
para o fortalecimento da nogdo de participacdo da crianca. Prout (2010)
enuncia que tal nogao foi enaltecida pela Convengdo das Nagdes Unidas
sobre os Direitos da Crianca (1989) que, embora nido garanta uma
participacdo plena e tenha em seu discurso uma visdo capacitista sobre a
maturidade das criangas, o texto do artigo 12 da supracitada convengéo
considera a participacdo infantil na tomada de decisdo juridica sobre
condi¢des que lhe afetem diretamente. Tal ampliagdo chegou ao ponto
de que ao mesmo tempo se tornou paradoxalmente parte da ortodoxia
retorica de diversos segmentos sociais com pouco entusiasmo na
discussdo dos direitos da crianca, como também um anincio da
emergéncia da voz e da tomada de decisdo das criangas em todos os
niveis, 0 que comegou a entrar em pauta apenas nas ultimas décadas do
século XX.

Em linhas gerais, essa discussdo apenas tornou-se possivel em um
cenario de continuas transformacdes da e para a infincia. Corroborando
com a explanagdo histérica supradescrita, Prout (2010) relembra que na
Europa e na América do Norte o século XX foi considerado o “século da
crianga” e que isso trouxe, por consequéncia, a compreensdo da crianga
como um investimento, alguém a quem se deve moldar para se
transformar em cidaddo adulto produtivo.

A concepcdo da crianga como um vir-a-ser representativo do
futuro da nacdo induziu as praticas de atengdo a infincia desde entdo.
Contudo, aliadas as transformacdes no século seguinte e a evidéncia de
problemas sociais, como negligéncia, pobreza e segurancga publica, a
infancia passou a ser enfaticamente dotada das no¢des — por um lado —
de dependéncia e vulnerabilidade — por outro — da personificacdo da
decadéncia moral da sociedade. O resultado de ambos os lados foi o
aumento das estratégias de controle sobre as criangas.

Sobre este quesito, Prout (2010) apresenta o conceito socioldgico
alemdo de insulariza¢do. Esta palavra traduz o movimento de
confinamento da infincia dentro dos espagos privados que,
fundamentados sob o argumento da protegao do potencial e inocéncia da
infincia, promoveram uma domesticacdo das criangas e restri¢do as
“ilhas especiais da infincia”, limitando a mobilidade autébnoma das
criangas nos espagos sociais coletivos. Este é um conceito caro no que
tange ao campo delimitado para o desenvolvimento da pesquisa: afinal,
as casas de acolhimento para criangas vitimas de violéncia partem da
premissa da protegdo integral, contudo sdo evidentes as rupturas
observadas que perpassam ndo unicamente o afastamento familiar de
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fato, mas também o afastamento da comunidade, da escola, da rotina e
inimeros aspectos culturais prévios ao acolhimento.

A ascensdo gradativa da individualizacdo das criangas como
sujeitos de direitos e do reconhecimento de uma infincia civica foi
dando corpo ao conceito de participagdo das criangas nas tomadas de
decisdo politica. Atualmente no Brasil esta participacdo ¢ evidenciada,
por exemplo, nas exigéncias de representatividade supostas no ECA,
onde as criangas ¢ adolescentes “representados” reivindicam
modificagdes as redes de atendimento. Contudo, Prout (2010) faz uma
importantissima problematizacdo sobre ser necessario o reconhecimento
de que o “século das criangas” foi muito mais direcionado para como a
sociedade pode contribuir com as criangas, do que como as criangas
podem contribuir com a sociedade. Deste modo, os métodos e
estratégias de ouvir a crianga em relacdo ao que tem a dizer, somente
fardo sentido mediante a transformagdo na forma de ver a crianga,
abandonando concepcdes que as colocam exclusivamente na posicao
daquele que um dia vird-a-ser.

Essa nova forma de ver a crianga implica diretamente em
reconhecer a infincia como uma categoria geracional. Essa nogdo de
geracdo divide a ordem social entre o que é proprio do adulto e o que ¢
proprio da crianga, contudo, historicamente essas definigdes sobre o
mundo das criangas foram ditadas por vozes adultas — ¢é a
institucionalizacdo da infancia dizendo o que é e como deve viver uma
crianga (MAYALL, 2005).

A busca pela desconstru¢do de um padrdo de pesquisa que
perpetue esta logica de detencao do saber na figura do adulto inicia neste
trabalho no momento em que se propde a entender o conhecimento das
criangas sobre suas vidas e, principalmente, reconhecer que este
conhecimento de qualidade s6 pode emanar diretamente da experiéncia
das criangas — isso nos coloca numa exigéncia ética de complexidade
altissima no que tange aos proximos dois aspectos.

Superacdo da burocracia regulatoria e institucional: Pensando
nestes aspectos éticos aplicados a pesquisa em contexto de acolhimento
institucional, relato e problematizo algumas outras questdes vivenciadas
para o ingresso neste campo de pesquisa. Um longo periodo de
negociacdes para obter autorizagdes necessarias para a entrada no
campo antecedeu o primeiro contato que tive com a casa. E preciso
compreender que a natureza do trabalho desenvolvido nesta instituicao
constitui constantes tensionamentos, especialmente no que versa aos
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direitos de protecao da crianga e ao sigilo técnico, ocasionando extensas
burocracias institucionais.

Inicialmente, toda a discussdo em prol de uma autorizagdo para
inicio da pesquisa aconteceu junto aos representantes da SEMUDES —
gestdo da secretaria e equipe técnica da instituigdo de acolhimento. O
primeiro contato do campo foi mediado pela coordenacdo do servigo de
acolhimento, que realizou uma apresentacdo da pesquisa e da
pesquisadora aos adultos da casa. As educadoras ja estavam cientes
desta insercdo, mas ainda assim foram realizadas, nas imersdes
seguintes, conversas com o propdsito de esclarecer os objetivos e
métodos da pesquisa, bem como os tramites para autorizagdo formal
junto a SEMUDES.

Este ponto de acesso ao campo exprime a necessidade de atender
a protocolos instituidos pela legislagdo e que instauram um olhar sobre
as formas de aproximagdo as criangas em contextos de vulnerabilidade
social. Estes protocolos propdem uma negociacdo mediada pelos
adultos, ainda que numa pesquisa cuja participacdo infantil seja o
interesse central. Num primeiro olhar, é viavel refletir como mais uma
vez os imperativos de risco surgem em detrimento a plena participa¢do
e tomada de decisdo das crian¢as? Entretanto, por outra 6tica possivel,
0 questionamento pode se transmutar para seria possivel outro modo de
gerir institucionalmente a questdo do sigilo? A partir desta dobradura
de olhares, o que me parece neste ponto ¢ que ndo ha uma forma de
pensar esta pesquisa, sem pensa-la também considerando a iminente
existéncia de protocolos legais, que nos movem a adequar a forma como
nos inscrevemos neste espago, reconhecendo os direitos de protegdo
neles evidenciados.

Sobre estas reflexdes Soares (2005) aponta que a Convengdo
sobre os Direitos da Crianga configura uma demarcacgdo historica para
um novo modo de olhar para os direitos da crianga, considerando sua
individualidade, personalidade e diversidade, buscando reconhecer os
direitos de provisdo (direitos sociais de saude, educagdo, seguranca,
etc.), protegdo (contra discriminacdo, abusos, negligéncia, etc.) e
participagdo (direitos civis e politicos, participar, ser ouvida, etc.).
Afirma, entretanto, que hd um consenso maior em relagdo as duas
primeiras categorias, entretanto, no que versa sobre os direitos de
participagdo hd um constante tensionamentos, tendo em vista o
reconhecimento dos direitos civis basicos da infancia e de poder
participar ativamente de decisdes que interferem diretamente em sua
vida, porém também de uma perspectiva social que enxerga a crianga
como dependente do adulto e incapaz de agir sob tal responsabilidade.
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Esta segunda perspectiva, corroborada por teorias classicas do
desenvolvimento encoraja a protecdo das criangas e

[...] os limites da sua liberdade para a altura em
que elas sejam capazes de perceber o alcance,
abrangéncia e efeitos das suas acgdes. Essas
perspectivas  defendem que tais direitos
requerem capacidades relacionadas com a razdo,
racionalidade e autonomia, que as criangas
supostamente ndo possuem, sendo portanto
desejavel o adiamento do exercicio dos mesmos,
para o momento em que elas desenvolverem tais
competéncias e atingirem assim o estatuto de
pessoas (SOARES, 2005, p.16).

Um dos resultados destes embates de ordem ética acaba sendo a
dificuldade em acessar estes contextos para a producdo académica.
Neste sentido, recorro a Trindade e Rasera (2013) a fazer uma defesa da
perspectiva ética enquanto um dado relacional. Embora na pesquisa
académica ndo possamos abandonar um discurso prescritivo que
fundamenta um carater contratual do fazer ético — tais como as
exigéncias dos comités, os cuidados com consentimento informado, e
todos os demais procedimentos que visam salvaguardar os direitos das
pessoas — os autores reconduzem uma compreensdo da ética como algo
que ¢ criado e recriado nas negociac¢des dentro das micro-relagdes. Em
outras palavras, buscam compreender a ética ndo como um impasse
definido previamente por condigdes externas, mas sim como uma
construgdo linguistica dialdgica, pautada nos sentidos atribuidos pelos
sujeitos envolvidos.

Com isso, quero chegar ao ponto de admitir importancia devida a
influéncia da coorientadora desta pesquisa para a viabilizagdo das
autorizagdes para a inser¢do neste campo. Num contexto tal como este,
que, especialmente por conta da sua especificidade, requer que
percorramos por tantos protocolos legais, a facilitacdo do ingresso neste
espaco, a partir da representatividade exercida por uma pesquisadora
cujo trabalho critico e eticamente posicionado ja € conhecido e
reconhecido na regido, foi fundamental. Esses vieses dialogam com a
perspectiva da ética relacional, enquanto um dado construido a partir
dos sentidos de sujeitos contextualmente localizados e em interagao,
ultrapassando a logica instituinte.

Mais uma vez, ndo podemos eliminar a necessidade de
consentimento formal pelo adulto responsavel pela crianga, atendendo
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as exigéncias éticas postuladas na Resolugdo CNS 510/2016, que versa
sobre as normas aplicaveis as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais,
cujas estratégias metodologicas envolvam os dados construidos
diretamente com seres humanos. Contudo, a propria resolugo institui —
indo ao encontro da literatura aqui assentada — o assentimento como a
anuéncia dada pelos sujeitos em participar da pesquisa “na medida de
sua compreensdo e respeitadas suas singularidades, apos esclarecimento
sobre a natureza da pesquisa, justificativa, objetivos, métodos,
potenciais beneficios e riscos” (CNS, 2016).

Neste sentido, a0 mesmo tempo em que € problematica a adogao
de termos rigidos de consentimento informado, onde talvez — mais uma
vez — o adulto dite sobre como sera a participag@o das criangas, também
¢ um grave erro do pesquisador contar que o consentimento dos adultos
sera suficiente, sem considerar o desejo ou a recusa da crianga em
participar e ser interlocutora da pesquisa. Assim, um claro obstaculo na
pesquisa com criangas € o risco de “as infantilizar, considerando-as e
tratando-as como imaturas e, ao fazé-lo, produzir provas para o refor¢o
de nogdes da sua incompeténcia” (ALDERSON, 2005, p. 264).

A nogdo de assentimento aqui adotada compactua com a
postulagdo de Ferreira (2010) que, parafraseando as autoras Alderson e
Morrow (2004), indica que o assentimento provem da aceitagdo de que
as criangas nao tém idade legal para o consentimento formal e de que
entendem algumas, porém nao todas, as questdes sobre as quais versam
0 consentimento e que, por fim, este assentimento pode ser impresso
através de uma “ndo recusa” em participar da pesquisa. Assim, a
compreensdo desta aceitacdo ou ndo, requer da pesquisadora um olhar
sensivel, disposto a analisar continuamente as dindmicas relagdes que se
estabelecem entre as criangas ¢ a pesquisadora, sem deixar de refletir até
que ponto o adulto é capaz de interpretar esta recusa ou aceitacao, visto
que

[...] ndo recusar, ou como diz o ditado popular,
‘quem cala  consente’, nao significa
necessariamente aceitar, ou aceitar passivamente,
do mesmo modo que afirmar verbalmente ‘ndo’
pode ndo ter o significado inequivoco de recusa
efectiva pois muitos poderdo ser os seus sentidos e
esses sO sdo, eventualmente, apreensiveis no
contexto da relagdo e das circunstancias
particulares em que ocorre (FERREIRA, 2010,
p.164).
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Cautela na construgdo de dados e na escrita académica: A partir de
todas estas (e outras tantas) reflexdes a respeito da pesquisa com
criangas, algumas estratégias metodoldgicas foram planejadas para
tentar ndo apenas ouvir o que a crianca tem a nos dizer, mas agir
adequada e eticamente sobre esse conhecimento infantil, buscando nao
transformar os anuncios das criancas em repostas que testam e
respondem as nossas hipoteses adultas, sendo assim:

1. Aproximagdo cautelosa as criangas e ao campo. apds algumas
leituras iniciais, segui a campo com o intuito de fazer uma
entrada reativa neste lugar (CORSARO, 2005), com o objetivo
de gerar o minimo estranhamento e gradativamente ser
percebida pelas criancas como uma figura familiar no contexto,
diante da qual elas ndo precisem agir de modo especial
(MAYALL, 2005). Contudo, esta ideia foi contestada por trés
diferentes vertentes, a pesar: i. a minha propria ansia por buscar
interacdo e aproximacao com as criangas; ii. 0 reconhecimento
da utopia inerente a nogdo de familiaridade; e iii. as discussdes
conduzidas em orientagdo e as multiplas leituras indicadas que
corroboram com esta consciéncia sobre a fragilidade de uma
entrada reativa.

Na tese de Agostinho (2010) a autora indica que essa
ideia de uma posi¢do periférica esta ligada a ideia de ndo
conduzir as atividades, de ndo ter intervencdes diretivas,
condutoras e adultocéntricas. Sendo assim, optei por uma
aproximagdo cautelosa com as criangas, respeitando o espago
que me fora permitido ocupar nesta relagdo, sem a necessidade
de coloca-las em roda para explicar a pesquisa, entendendo que
isso ndo seria necessario. Na primeira imersdo no campo, as
criangas ja demonstraram seu interesse ou curiosidade a meu
respeito. Destaco um destes momentos em que a minha
presenca naturalmente evocou questionamentos, que foi quando
conheci duas meninas, de cinco e nove anos, as quais encontrei
pela primeira vez no refeitorio, onde eu estava sentada
aguardando as criangas voltarem de uma atividade de contra-
turno escolar. As duas meninas chegaram juntas, perguntaram
para a coordenadora quem eu era — até ai, as meninas me
enxergavam, mas ao pedir para que outros falassem sobre mim,
ainda me mantinham as margens; distante. Apds a explicacao,
sentaram do meu lado e me perguntaram se eu poderia dormir
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no quarto das meninas ap6s o almogo e, mais tarde no mesmo
dia, quando eu iria voltar para brincar de novo, abrindo para
mim um espago ndo-tdo-as-margens, que nao se satisfaz com as
periferias das relagdes.

Geragdo de dados através do dialogo: ouvir e conversar com as
criangas, escavar os didlogos, explorar o conhecimento das
criangas e o seu posicionamento social discutindo sobre o que
dizem; ter, de fato, a conversa como método de construgdo de
dados de pesquisa, a partir de dialogos nos quais a crianga possa
conduzir o rumo do que seré dito, buscando fugir de perguntas
tendenciosas que os métodos participativos podem usar como
disparadores de recolha de dados (MAYALL, 2005).

Mais do que isso, o longo tempo de permanéncia no campo, a

familiaridade estabelecida entre as criangas e a pesquisadora, a
observagdo participante, o didlogo, o registro detalhado e a andlise
sistematica de todas essas informagdes, figuram aqui como os desafios
assumidos para reconhecer a agéncia das criangas, tanto no processo de

pesquisa, quanto no anuncio das praticas politicas e institucionais,

evidenciando como as criangas vivem a suas experiéncias dentro do
abrigo. Objetivando a continuidade dessa fl(r)ui¢do, sigo no esforgo
ético-estético-afectivo exigido de questionar, revisitar e experienciar
saberes. E, daqui onde estou...

“Sinto um cajado nas mdos
E vejo um recorte de mim
No cimo dum outeiro,
Olhando para o meu rebanho e vendo as minhas ideias,
Ou olhando para as minhas ideias e vendo meu rebanho |[...]
(Alberto Caeiro).

’
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3 A CONSTANCIA DOS RIOS PERENES

Optei por capitularizar esta dissertacdo o minimo possivel. Isso
porque, quando olho e penso sobre todas as vivencias que a
antecederam, ¢ deste modo que a enxergo e quero enxergar: Como um
fluxo continuo e inacabado. Falar das criangas, contudo, ndo caberia
nessa logica. Talvez ndo caiba em nenhuma légica. A todo instante,
considerei que esta ndo ¢ uma pesquisa apenas sobre criangas, €
também uma pesquisa com as criangas e precisava dizer delas em um
espaco maior do que entre linhas de discussdo metodoldgica. Mesmo
aquelas criangas-do-papel, aquelas criangas que eu ndo conheci de
outro modo que nado através de documentos, ndo vi brincar, ndo ouvi
risos, choros ou histérias contadas, mas que sempre estiveram ali. Ou
melhor, sempre estiveram aqui — talvez minha unica certeza durante
este trajeto. E pelas criangas que eu pesquiso. A fonte continua e
ininterrupta que torna meu rio perene.

Neste interim, tal como mencionado anteriormente, esta
pesquisa passou a integrar uma investigacdo maior, da qual uma das
agOes consiste no levantamento e analise documental, a fim de
sistematizar dados obtidos a partir dos arquivos da SEMUDES sobre o
acolhimento institucional no municipio de Blumenau. Esta acdo
contou com a participagdo de académicas pesquisadoras do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), que realizaram
a andlise sistematica dos documentos arquivados nas pastas dos
processos de cada crianga acolhida no municipio, mapeando o perfil
destes sujeitos no que diz respeito a género, faixa etaria, etnia,
municipio de origem, motivos de acolhimento, condi¢des de
desacolhimento, etc. Até o momento, os dados analisados discorrem
sobre os anos de 2013 a 2017 e, a partir deles, surgem alguns
importantes pontos de reflexao.

De acordo com esses dados, ocorreram 333 acolhimentos ao
longo destes cinco anos, o que ndo significa que foram 333 criangas
ou adolescentes, pois este nimero engloba também o eventual retorno
de alguns destes a medida. Pelo levantamento, 42 nomes aparecem
pelo menos duas vezes na lista, o que significa a existéncia de mais do
que um periodo em medida de acolhimento. Destes 42 sujeitos, 37
eram meninas adolescentes ¢ boa parte delas retornou ao abrigo apos
evasio prévia.
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Total de Acolhimentos entre 2013 ¢ 2017 333
Criangas e Adolescentes re-acolhidos entre 2013

42
e 2017

Quadro 1: Nimeros gerais de acolhimento no municipio de Blumenau
entre 2013 e 2017.

Outro dado importante foi em relagdo a faixa etaria das criancas
e adolescentes acolhidos neste periodo. Os dados levantados mostram
que mais da metade dos acolhimentos sdo de criancas de até 12 anos
de idade (198) e o restante sdo representados pelos adolescentes (98).
Um total de 37 acolhimentos consultados nos documentos careciam de
alguma informacgao para a constituicao desta estatistica.

Acolhimentos por faixa etaria entre 2013
e 2017

M Criancgas até 12 anos Adolescentes até 17 anos M Nao informado

Griafico 6: Acolhimento de criancas e adolescentes no municipio de
Blumenau/SC entre 2013 e 2017.

Tabela 6: Acolhimento no municipio de Blumenau/SC entre 2013 e 2017,
conforme faixa etdria.

Idade no ato do Quantidade Percentual
acolhimento
Menores de 01 ano 38 11,41%
01 ano 20 6,01%
02 anos 20 6,01%
03 anos 15 4,5%
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04 anos 17 5,11%
05 anos 14 4.2%
06 anos 12 3,60%
07 anos 10 3,0%
08 anos 11 3,3%
09 anos 17 5,11%
10 anos 4 1,2%
11 anos 9 2,7%
12 anos 11 3,3%
13 anos 17 5,11%
14 anos 22 6,61%
15 anos 21 6,31%
16 anos 19 5,71%
17 anos 19 5,71%
Nao informado 37 11,10%
TOTAL 333 100%

Hé de se destacar, ainda, questdes relacionadas ao género. No
periodo da analise de dados, a maioria massiva dos acolhimentos foi
constituida por meninas, representando mais de 70% do total de
aplicacdes da medida. O que me questiono a partir deste dado, em
especial, ¢ se ha um viés de dispositivo de género imbricado nas
determinacdes de acolhimento. Esclareco, compactuando com
Gongalves (2014) que a ideia de dispositivo de género articula
discursos, leis, proposi¢oes filosoficas ou cientificas que delineiam
ideias sobre sexo, género e sexualidade, a fim de atender demandas
sociais. Enquanto o sexo estd relacionado as questdes biologicas e
anatdmica, género diz respeito as constru¢des ‘“‘sociais, culturais,
linguisticas que englobam diferenciagdes entre homens e mulheres”, e
a sexualidade envolve um sistema de “crengas e comportamentos”
socialmente construidos sobre os corpos humanos (GONCALVES,
2014, p.70). Serd possivel pensar em alguma relagdo destas

’ Destaco que nessa estatistica enquadra-se o total de acolhimentos

realizados em ambos os espagos do Programa Abrigo Nossa Casa (Unidade |
e Unidade II). Esse dado incide sobre o aumento sobre o percentual de
atendimento relativo ao género feminino, levando em conta que a Unidade II
atende exclusivamente esse publico.
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construgdes sociais € o achatado numero de meninos encaminhados
para acolhimento institucional, se comparado as meninas?

Tabela 7: Acolhimento no municipio de Blumenau/SC entre 2013 e 2017,
conforme sexo.

Sexo Quantidade Percentual
Meninas 239 71,77%
Meninos 94 28.23%
TOTAL 333 100%

Ao analisar dados sobre a violéncia infantil, os estudos de
Spaziani e Maia (2017, p.2) indicam um entrelagamento entre as
categorias geracdo, género e violéncia, isso porque compreendem que
as violéncias (especialmente a violéncia sexual) sdo legitimadas por
aspectos estruturais da nossa sociedade, como “o investimento social
nas masculinidades hegemonicas e nas feminilidades idealizadas, bem
como na assimetria de poder entre adultos e criancas”, e também entre
homens e mulheres. Os dados da Secretaria de Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica (SDH/PR), coletados a partir dos canais da
Ouvidoria Nacional de Direitos Humanos (Disque 100, Ouvidoria
Online, Clique 100, aplicativo Proteja Brasil e canais presenciais) e
sistematizados entre os anos de 2011 ¢ 2017, mostram que ao longo de
todos esses anos os casos de dentncias de violéncias contra criangas e
adolescentes tiveram um percentual maior entre meninas. Negligéncia
foi apontada como a principal causa nas notificagdes, seguida por
violéncia psicologica, violéncia fisica e violéncia sexual, com os
maiores indices. A casa da vitima e a casa do suspeito expressam
massivamente os locais onde mais ocorreram tais atos. Familiares sdo
os principais denunciados, especialmente mde e pai (SDH/PR, 2018).

Infelizmente, o balango ndo disponibiliza um cruzamento de
dados entre perfil do agressor, da crianga ou adolescente e do tipo de
violéncia, que subsidie mais reflexdes tramadas nas questoes de
género. Entretanto, dois desses dados chamam atengdo para este
aspecto: primeiro, o fato de haver maior numero de notificagdes de
violéncia infantil contra meninas e; segundo, mulheres, em especial,
mades, figurarem como o perfil mais prevalente dentre os denunciados.
Palpito que estes dois fenomenos tenham como base comum a
desigualdade de género. Inoue (2017, p.4) indica que a sociedade
moderna, ocidental, latino-americana possui fortes marcas desta
desigualdade, que
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[...] se origina na exaltagdo de diferencas
biologicas e fisicas entre o sexo feminino e
masculino como elementos estritamente
naturais, a partir do qual estabelece padrdes de
comportamento e interagdo sociais desiguais
para mulheres e homens. O pensamento
hegemonico esta fundado no binarismo homem-
mulher, onde cada elemento tem caracteristicas
opostas ao outro, e apenas estes dois géneros
sdo legitimados e considerados como naturais.
Neste sentido, a representacdo do homem ¢ a
virilidade, a pro-atividade, a face mais forte e
dominante, que deve ocupar o espago publico; e
a mulher € representada pelas caracteristicas da
fragilidade, passividade, subserviéncia e pela
sua incapacidade caberia a ela ocupar o espago
das relagdes privadas.

Entretanto, segundo a autora, essas diferengas comumente associadas
a natureza e, portanto, supostamente bioldgicas, sdo na verdade fruto
da interagdo de construcdes sociais formadas ao longo das geracdes e,
de tdo arraigadas, passam a ser compreendidas como naturais. Tais
construgdes estdo presentes nas estruturas de base da sociedade como
a igreja, a escola, a familia, etc. e, por meio delas, sdo perpetuadas.
Godoy e Vieira (2017) indicam que na organizagdo tipica da
sociedade brasileira, forjada ao longo da histéria e mantida por estas
instituigdes, os meninos sdo educados para se inserir na esfera
produtiva, enquanto as meninas cabe a esfera reprodutiva e todas as
fun¢des de reprodugdo humana, afetividade, cuidados e atividades
domésticas. Embora ndo haja dados para discussdo mais aprofundada,
talvez seja possivel pensar que o nimero maior de notificagdes de
violéncias contra meninas e de mulheres como agressoras, esteja
imbricada nessas perspectivas de género no qual a mulher ¢ vista
como o sujeito fragil, passivo e vulneravel e, ao mesmo tempo, como
aquela responsavel pelos cuidados e prote¢do das criangas e, portanto,
frequentemente cuidadoras principais e mais exigidas socialmente no
caso de violagdes destes direitos.

Por fim, em relagcdo ao tempo de permanéncia da medida de
acolhimento, o que se observa é que a maior parte das criangas e
adolescentes estiveram acolhidas por tempo inferior a dezoito meses,
que ¢é o que preconiza 0 ECA em seu artigo 19°, inciso 2°:
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A permanéncia da crianca e do adolescente em
programa de acolhimento institucional ndo se
prolongara por mais de 18 (dezoito meses),
salvo comprovada necessidade que atenda ao
seu superior interesse, devidamente
fundamentada pela autoridade judicidria.

Tabela 8: Tempo de permanéncia na medida de acolhimento.

Tempo de Acolhimento Quantidade
Até 07 dias 53
De 08 a 30 dias 27
De 31 a 90 dias 61
De 91 a 180 dias 65
De 181 a 365 dias 39
Mais de 01 ano 17
Mais de 02 anos 02
Dados nédo informados 69
TOTAL 333

3.1 APRESENTANDO AS CRIANCAS

Pude conhecer algumas dessas crian¢as-do-papel ao longo da
pesquisa. Especificamente, conheci 26, algumas das quais tomardo
parte do texto nas paginas a seguir, através de didlogos registrados,
cenas descritas e fotografias com as quais me ajudaram a construir
uma apresentacdo da casa. Antes de apresentar a institui¢do, contudo,
me parece necessario apresentar estas criangas.

Desde o inicio da pesquisa havia uma sombra dbvia em relacao
a escrita deste texto, que diz respeito a como trazer um carater
identitario as criangas, sem nomea-las. Descrevo essa sombra como
obvia, pois, dada a natureza do contexto investigado, hd um
constrangimento implicito que diz respeito a confidencialidade nos
nomes, visto que, tal como ja fora relatado antes, o ingresso no campo
precisou percorrer por protocolos legais indispensaveis para assegurar
o direito de protegdo.

Nao podendo dizer-lhes seus nomes neste trabalho, a primeira
alternativa pensada foi a de questiond-los, em dado momento da
investigacdo, sobre como gostariam de ser chamados. Por mais que
esta alternativa pareca aceitavel, ndo foi facil po-la em pratica por
duas situagdes: as inimeras descontinuidades ao longo da pesquisa em
campo e o proprio posicionamento das criangas a este respeito.
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Quando falo da questdo das descontinuidades do campo, isto
diz respeito a imprevisibilidade quanto a permanéncia ou ndo das
criangas na institui¢do e, consequentemente, na pesquisa. Ao terminar
o periodo dedicado a geracdo de dados no campo, revisitei todos os
registros produzidos e percebi que ndo foram poucas as situagdes em
que a crianca que estava 14 em um dia, ja ndo vivia mais na casa trés
ou quatro dias depois. Sem aviso prévio. Devo dizer que tal fato, ao
mesmo tempo em que se constituiu como um desafio que perdurou até
o final da pesquisa, tornou-se também um importante eixo de analise
para nos aproximarmos dos objetivos desta pesquisa. Digo isso, pois a
cada saida e, principalmente, chegada de novas criangas, um pouco da
pesquisa se reiniciava — ou melhor, se renovava — na medida em que
mais uma vez me exigia um novo modo de apresentar a mim ¢ a
pesquisa, de interpretar os assentimentos e recusas. Entretanto, quando
digo que este fato também foi importante para a compreensdo mais
apurada sobre os modos de viver das criancas dentro das institui¢des
de acolhimento, isso se deve a interpretagdo que fago de como as
criangas, cada uma a seu modo, influenciaram as praticas
institucionais durante o tempo que permaneci por la.

A segunda dificuldade em estabelecer o uso de codinomes
escolhidos pelas criangas para apresenta-las, foi a preferéncia explicita
pelo uso dos seus nomes. Este ponto tornou-se especificamente claro
em um dia no qual levei uma camera fotografica para o abrigo, com a
intengdo de fotografar os espacos. Pude contar com a ajuda das
criangas para esta tarefa e, inevitavelmente, fotografaram umas as
outras. Quando passamos as fotos para um dos computadores da sala
de jogos, uma das meninas perguntou se todas estas fotos iram
aparecer no meu trabalho, ja que as pessoas que visitam o abrigo
nunca podem tirar fotos das criangas. Expliquei que apenas algumas:
aquelas que mostravam apenas os espacos da casa, mas que todas as
outras estariam salvas no computador da casa. Neste momento, ela me
perguntou se os seus nomes apareceriam. Antes que eu respondesse,
ela mesma, seguida das outras trés criangas que estavam por perto,
disseram que gostariam de ter seus nomes escritos. Expliquei-lhes
sobre a questdo da confidencialidade dos nomes, mas que talvez
pudéssemos escolher alguma outra coisa para representa-los. Embora
alguns deles tenham pensado a respeito, trouxeram apelidos que, na
verdade, eram seus proprios nomes acompanhados de um pronome ou
de adjetivos, at¢ que em determinado momento uma das proprias
criangas disse que continuava dando para saber os nomes, seguido
por uma constatagdo: “entdo ndo sei” e nao se falou mais a respeito.
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Neste ponto, as dgua do meu rio foram invadidas por uma
corrente incomoda e dolorosa, pois, trazendo comigo este anincio das
criancas e estando amarrada aos protocolos, carrego a
responsabilidade de deixar cair em cascatas as reflexdes, a fim de
encontrar palavras que minimamente respeitem a identidade destas
criancas que tanto contribuiram para a pesquisa. Neste sentido,
Kramer (2002, p.51) contribui com importantes questionamentos
quanto a autoria e a autorizagdo das criangas participantes em
pesquisa, visto que caimos em um paradoxo que, diante das exigéncias
legais de se preservar e ndo expor as criangas e instituigdes, ocultar-
lhes os nomes é também, de certa forma, priva-las da autoria das suas
proprias falas, acdes e produgdes: embora “os estudos transcrevam
seus relatos, elas permanecem ausentes, ndo podem se reconhecer no
texto que € escrito sobre elas e suas historias, ndo podem ler a escrita
feita com base e a partir dos seus depoimentos”. Isso constitui um
importante paradoxo em relag@o ao referencial tedrico e metodologico
assumido neste estudo, de reconhecer a agéncia das criangas como
atores sociais e produtores de cultura, historia e conhecimento. Esse ¢
um desconforto a qual nds, pesquisadores, ndo estamos autorizados a
desconsiderar, ndo problematizar ou, talvez o mais importante, ndo se
permitir afectar de algum modo. Na certeza de que ndo tenho como
acertar plenamente nesta escolha, busquei encontrar eco em uma das
passagens que me foi muito significativa ao longo do tempo em que
estive imersa no campo. Para descrevé-la, ainda farei uso de iniciais
dos nomes infantis, antes de atribuir-lhes codinomes.

Nota de Campo 1: Apresentando as criancas

Nota de Campo 1: Apresentando as criancas.

Data: 24/03/2018

A cena ¢ construida por um grupo de criangas. Era
um sabado pela manha, eu havia acabado de chegar ao abrigo
e estava sendo recepcionada com abragos e, como de praxe,
com as novidades da semana sendo anunciadas pelas criangas
todas ao mesmo tempo.

[...] Enquanto estava sentada no chdo, conversando
com as criangas, senti um dedinho me cutucando de leve no
ombro, era o K., garotinho de 2 anos que pouco faz contato
comigo. Quando eu me virei, ele pegou na minha mio e
puxou, apontando para o fundo do quintal. Entendi que ele
estava me levando para algum lugar, mas ainda ndo tinha
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entendido ao certo do que se tratava até que, 14 no final,
proximo a cerca, consegui ver dois gatinhos pequenos e
magrinhos deitados na sombra de uma arvore. Um deles saiu
correndo bem rapido quando nos aproximamos, K. olhou para
mim com a boca aberta em um formato de “O” e os olhinhos
arregalados. A outra gatinha que permaneceu 14 era bastante
carinhosa, se entrelagava nas pernas de K e esfregava a
cabega. O menino foi cauteloso, esticou o brago em direcdo a
gatinha, mas recolhia a mao sempre que ao bicho se voltava
para a direcdo dele.

Figura 4: Uma visitante no Abrigo Nossa Casa I.
Fonte: Arquivos da pesquisa.

Enquanto estavamos 14, chegaram W. (menino, 3
anos), B. (menina, 4 anos) e G. (menino, 8 anos). W. me
explicou que a gatinha era a mamade ¢ que teve dois filhotes.
B. me informou que o nome dela ¢ Nuvem. G. discordou,
disse que se chamava Trovoada, mas que também poderia ser
chamada de Fofinha, “porque ela ¢ fofinha”. W. nos disse que
a mamae ficava triste quando os filhinhos iam embora, e que
“minha mae também tinha dois filhinhos na barriga e fica
triste quando vdo embora”.

Logo A. (menino, 8 anos, irmao gémeo de G.)
também chegou, ele trouxe na mao um mapa do Brasil
desenhado por ele — tarefa da escola. Me mostrou e perguntou
se eu achei bonito. Respondi que estava lindo e perguntei
algo como: “onde ¢ que nds estamos?”. Ele me respondeu
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que estamos “no abrigo”. Pensei que foi uma resposta muito
inteligente para a minha pergunta elaborada sob a otica
adulta. A. me contou que a gatinha vai embora para uma
fazenda, que uma das educadoras ficard com um filhotinho e
0 outro vai embora junto com a mae, ou vai ficar sozinho.
Perguntei como ele imagina que seja essa fazenda. Ele me
respondeu que deve ter muitos outros animais 14, e que ele vai
até chorar de saudade quando os bichinhos se forem. W.
comecou a chorar neste momento e eu realmente ndo
imaginei o motivo. Sem que eu precisasse perguntar nada, A.
me explicou que ele estava chorando porque as educadoras
“tdo guardando os brinquedos” e isso significa que “td na
hora de parar de brincar”. Rapidamente ele encontrou um
jeito de distrair W.com o seu mapa, ¢ 0 menino parou de
chorar.

Mais tarde, voltamos para ver a gatinha. Estdvamos,
desta vez, J. (menino, 11 anos), B., A., S. (menina, 8 anos) e
eu. J. disse que a gatinha é pequena, parece um filhote.
Perguntou para A. como ela teve filhotes se ela ¢ pequena. A
pergunta ficou sem resposta, pois B. chamou nossa atenc¢ao
falando que as vezes escuta barulho de policia 14 na rua e que
sente medo por isso. Perguntei porque tem medo e ela me
respondeu que uma vez o pai disse que “ia no mercado, mas
[na verdade] ia com a policia, entdo ndo gosto de policia”. O
A. contou que ha alguns dias tinham “maconheiros” na pista
de skate do parquinho, que a policia veio e eles tentaram
esconder a maconha atras do poste, mas a policia encontrou e
eles foram todos para a cadeia.

Enquanto isso a gatinha veio andando e se deitou na
minha perna. S. falou que ela tinha gostado de mim. O A. se
referiu a ela como “coitadinha”, e mais uma vez eu perguntei
0 motivo. “Porque ela vai embora do abrigo”, ele respondeu.

Pesquisadora: Vocé€ me disse que ela vai para uma
fazenda, né?

B.: La vai ser ruim.

A.: Ela vai ser maltratada.

Esperei.

A.: Porque tem outros animais la.

G. apontou e me convidou, puxando pela mdo, para
ver o lugar onde eles acharam os gatinhos — que fica logo ao
lado de onde estavamos. As outras criangas do grupo nos
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acompanharam. E o mesmo lugar onde semanas atrds me
disseram que estavam os fantasmas ou os corpos escondidos.
Trata-se de uma espécie de deposito, com muitos utensilios
velhos e outras coisas quebradas.

Pesquisadora: Olha, o que ¢é esse lugar?

G. sugeriu que era uma casa para cachorros. B. acha
que ali morava alguém antes de chegarmos na casa; J. disse
que ndo sabe, mas que deveriamos limpar e deixar os
gatinhos morando ali, assim ndo precisariam mais ir embora.
“Sera que iriam gostar?”, perguntei. Segundo B., eles ndo iam
gostar de ficar presos.

Quando retornamos a sentar na sombra, E. (menina,
12 anos) também tinha chego, junto com ela, estavam
sentados os outros dois gatos, filhotinhos. E. chamou a
gatinha de Tempestade, S. corrigiu, dizendo que seu nome ¢é
Relampago. Quanto aos filhotes, houve um consenso, todos
chamaram o laranja de Sol, e a cinza de Lua.

Além deste excerto, em outros diferentes momentos estive com
as criangas na companhia desta gatinha. O que houve de similar em
todas estas passagens, foi o interesse e cuidado expressos pelas
criancas em relacdo ao animal, seja sob a forma de carinho, de
preocupacdo com o seu futuro, de garantir os cuidados. Ainda,
observei que cada uma das criangas nomeou a gatinha a seu modo.
Nao houve um consenso estabelecido entre elas ao longo das trés
semanas que encontrei a gatinha a cada ida que fazia ao abrigo, mas
todas estas criangas que se manifestaram, assumiram firme
posicionamento nas suas escolhas. Tomei a liberdade, portanto, de
nomea-las ao longo do texto com os nomes destes eventos da natureza
que, num continuo de presencas e auséncias, marcaram de modo
perene a existéncia do rio da minha pesquisa. Na tabela abaixo,
apresento as criangas que serdo mencionadas ao longo de todas as
proximas paginas, tendo certeza da influéncia também de todas
aquelas que ndo serdo mencionadas diretamente neste limitado texto.

A . 14 A .
| Codinomes das criancas | Género e idade |

14 . . . S ‘ . ~

Neste sentido, informo que os codinomes atribuidos as criangas ndo fazem
qualquer mencgao/associagdo aos modos e agdes ou comportamento das
mesmas.
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Halo Menina, 14 anos
Tempestade Menina, 12 anos
Neblina Menino, 12 anos
Relampago Menina, 8 anos
Nevoeiro Menino, 8 anos
Trovoada Menino, 8 anos
Furacao Menino, 6 anos
Chuva Menina, 5 anos
Temporal Menino, 5 anos
Tornardo Menino, 5 anos
Nuvem Menina, 4 anos
Sol Menino, 3 anos
Lua Menina, 2 anos
Garoa Menina, 2 anos
Arco-iris Menina, 1 ano
Orvalho Menino, 1 ano
Raio Menino, 1 ano

Quadro 2: Apresentando as criancas desta pesquisa.
3.2 SOBRE ASSENTIMENTO OU CONVITES PARA BRINCAR

Esta investigacdo me possibilitou acessar o contexto destas
criangas por uma Otica invertida daquela que tinha enquanto
profissional do sistema de abrigos: enquanto psicologa da medida de
acolhimento, eu primeiro as conhecida através de documentos; na
pesquisa, adentrei ao campo sabendo muito pouco ou nada sobre essas
criangas, e assim permaneci até o final da investigacao, sabendo sobre
elas apenas o que me diziam as proprias, aquilo que comigo queriam
compartilhar. A pesquisa em campo durou o periodo oito meses, cerca
de 170 horas de imersdo. Durante todo este tempo, imprimi a minha
presenca nos lugares habitados por aquelas criangas. Inevitavelmente
eu estava l4: no jardim durante os banhos de piscina, no refeitdrio
quando jantavam pizza ou polenta com leite, no quarto que dividiam
comigo algumas noites, nas sessdes de cinema na sala de TV, nos
passeios que fizemos pela cidade. Inevitavelmente eu também estava
la: na hora de dormir cedo, de ficar sem brincar, de sentar na
cadeirinha da disciplina, na hora de algumas brigas, de alguns choros
e de uns tantos outros constrangimentos. E, estando 14, achatando a
minha presenca no dia a dia daquelas criangas que ndo me convidaram
para estar ali, foi exigido de mim, na posi¢do de pesquisadora, um
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olhar atento para o assentimento daquelas criangas. A pratica da coleta
do consentimento informado, tradi¢do instituida no campo da
Medicina, foi ganhando espago nas Ciéncias Sociais ndo como mero
protocolo, mas a partir de uma expressa mudanga no entendimento
sobre as criangas e sobre a relagdo adultos-investigadores e criangas,
que passam a ser compreendidas ndo mais como objetos da
investiga¢do, mas como atores sociais que interpretam, decidem e
intervém nos contornos assumidos na pesquisa (FERREIRA, 2010).
Este tipo de envolvimento busca perspectivar a crianga de outro modo,
que ndo o do siléncio e da exclusdo, protegendo-as de “investigacdes
camufladas, invasivas, exploradoras ou abusivas” (ALDERSON,
2005, p. 263). O assentimento em participar da pesquisa foi informado
também pelo assentimento que davam a minha existéncia ali. As
aproximagoes e distanciamentos que faziam de mim. Os limites que
me davam, e até onde ou por onde me deixavam acessa-los. A essas
criangas sempre fora esclarecido os motivos da minha estada na casa.
A passagem a seguir exemplifica um dos momentos em que a minha
presenga casou estranheza e possiveis interpretagdes das criangas
sobre isso.

Nota de Campo 2: Apresentando a pesquisa

Nota de Campo 2: Apresentando a pesquisa.

Data: 23/09/2017

A cena ¢ constituida por um grupo de seis criangas e
eu, que estdvamos indo a escola dentro de um veiculo da
institui¢do.

[...] Dentro da casa ¢ instituida a rotina de dormir
apos o almogo, antes de as criangas irem para a escola.
Quando acordaram, descobri que, apesar de o colégio ser
muito proximo da casa (cerca de duas quadras), as criangas
vdo até la no veiculo da institui¢do, acompanhados pelo
motorista e uma educadora. Fui junto. No caminho, uma
das crianc¢as, Furacio, menino de 6 anos, ao qual eu ja
havia sido apresentada e com quem ja tinha conversado
por alguns minutos durante o almoc¢o, me perguntou
como era “o nome do que eu estudava”. Embora ele
tenha sido o tinico a perguntar a respeito, as outras cinco
criancas que estavam na topic interromperam suas
conversas e me olharam. Respondi que era um curso que
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se chama “mestrado” e que eu estudava sobre educacdo.
Nio esperava pela resposta que Furacio me deu: “ah,
entdo tu vem aqui, vé se a gente é educado e se comporta e
conta pro juiz”. Expliquei que nio era exatamente assim.
Informei que estava ali para entender um pouco sobre
como é para as criangas viver na casa e que, para isso,
passaria algum tempo ali com eles, mas que eles
participariam deste meu trabalho apenas se quisessem. As
criancas ouviram atentas, uma das meninas, Halo, de 11
anos, comentou que deve dar trabalho estudar essas coisas.
Logo em seguida, chegamos na escola pois, afinal, o trajeto
era muito curto. Quando a educadora abriu a porta todas
trataram de saltar muito rapido para fora e ir correndo para
dentro.

Ferreira (2010), fala sobre a complexidade e ambiguidade em
interpretar o assentimento das criangas ao descrever sua primeira
imersdo em campo em uma investigagdo etnografica com criangas em
um jardim de infincia”. 1dentifico algumas parecengas com aquela
experiéncia narrada pela autora e a passagem acima descrita,
primeiramente, por compartilhar da dificuldade sentida em ofertar
esclarecimentos para as criangas a respeito do gue e de como pretendia
executar a pesquisa, considerando no final té-las informado
parcialmente. O segundo aspecto, versa sobre a sensagdo de ser alvo
da curiosidade e do interesse das criangas, no que pareceu ser também
uma tentativa de decifrarem qual seria o meu papel dentro deste
espaco habitado por elas. A relagdo feita por Furacdo a partir da
palavra educa¢do me parece articular este dois elementos: a0 mesmo
tempo em que a significacdo do termo em um carater disciplinatorio
exprime a emergéncia em esclarecer as criangas os reais objetivos da
pesquisa, a fim de evitar que métodos probremente explicados
posicionem as criangas como incapazes, sua constatacdo tdo
desinibida me remete novamente a experiéncia de Ferreira (2010, p.
167) ao indicar que algumas atitudes das criangas nos fazem saber
que, apesar do nosso papel de adulta desconhecida, as criangas sabem
“muito bem como gerir e subverter as situagdes a seu favor”. Este
sentimento do estranho recém-chegado me acometeu em outros
momentos dentro da casa, como nas vezes em que as criangas se

' Para fins de contextualizar tal nomenclatura, trata-se de uma investigagio
desenvolvida em Portugal.
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remetiam a outros adultos para perguntar quem eu era: ao mesmo
tempo em que me enxergavam € curioseavam a meu respeito, ainda
me mantinham num lugar periférico.

Tomados, portanto, alguns aprendizados a partir desta
experiéncia em meu primeiro dia de campo, ficou ainda mais evidente
a exigéncia de uma sensibilidade ética para interpretar o que as
criangas tinham a me dizer a respeito de sua participacdo ou ndo da
pesquisa. Essa sensibilidade implica no esfor¢o de redescobrir a
atuagdo do pesquisador a partir do reconhecimento das assimetrias
inerentes aos adultos e criancas e das preocupagdes em manter a
crianga como presenca ativa durante toda a pesquisa (CARVALHO;
MULLER, 2010). Neste sentido, as autoras refletem que
pesquisadores adultos e criangas inevitavelmente estdo em uma
posicdo de diferenca, entretanto, compreender e se colocar na
diferenca ndo ¢ a mesma coisa que produzir uma relacdo de
desigualdade na pesquisa, onde o adulto ndo leva em conta a agéncia
das criangas e, considerando as diferentes agdes e instrumentos que
elas operam “é preciso estar atento as suas outras linguagens [...], tais
como: o choro, o siléncio, o gestual, a agitacdo, a recusa, a
transgressdo, enfim, a sua diferenga” (2010, p. 71). Trilhando este
rumo, concluo que a autorizagdo das criangas foi sendo manifesta
gradual e sutilmente, como no relato abaixo:

Nota de Campo 3: Interpretando o assentimento (1)
Nota de Campo 3: Interpretando o assentimento

1).

Data: 23/09/2017

A cena ¢ constituida por dois meninos de 4 ¢ 5 anos,
ambos vivem na casa hd mais de um ano. Ocorreu horas
apos uma intervengdo de voluntéria que realizou, junto com
as criancas, agdes de paisagismo no jardim da casa.

[...] tinhamos terminado de visitar uma a uma as
flores recém-plantadas pelos meninos. Foi claro a relagdo
de cuidado que os dois estabeleceram com aquela produgdo,
evitavam ao maximo qualquer dano as flores, de modo que
decidiram nao brincar de bola ou bicicleta muito perto delas
e, quando me mostravam, tocavam cada flor de modo muito
suave. Temporal, que me tomava pela mao de um lado a
outro do jardim, encontrou uma garrafa pet pequena que os
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voluntarios estavam utilizando para regar a terra das plantas.
Ele correu para encher em uma torneira proxima, enquanto
eu me sentei logo ao lado sobre um deck de madeira em
frente ao gramado, toda esta area se dispde ao ar livre.
Enquanto isso, Tornardo estava por perto observando as
acoes de Temporal e sentou ao meu lado. Apos ter enchido
a garrafa, Temporal a esvaziou derramando no chdo, a frente
de Tornardo e eu. Com a agua derramada, comecei a fazer
alguns desenhos sobre a marca que imprimia na madeira,
quando fui chamada pela afirma¢do de Temporal: “a
educadora ndo deixa fazer isso” e lhe perguntei “por que
vocé acha isso?”. Em resposta a isso, Temporal nao se
dirigiu a mim, e sim a Tornardo, que se encontrava ainda
sentado, acompanhando esse diadlogo: “Tornardo, essa
educadora pode brincar com a gente!” e olhando para
mim, prosseguiu: “Tu ¢é educadora? Ndo parece
educadora”. Tornardo olhou para mim e sorriu, apenas.
Nao disse nada, mas comecou a fazer também seus
desenhos com a agua. Temporal sentou do lado e ficamos
ali os treés.

Interpreto que este assentimento se manifestou em gestos como
o de Temporal ao me tomar pela mio para mostrar uma marca da sua
subjetividade na casa, por Tornardo ao sorrir, sentar ao meu lado ¢ aos
convites para brincar. Ainda, é possivel pensar que essa anuéncia
pontual me dada por Tornardo, tem carater de uma aceitagdo tdacita
(FERREIRA, 2010), na medida em que, por influéncia de outra
crianca que lhe esclarece — e, de certa forma, assegura — permite uma
aproximagao.

Diferentemente do que exigia a minha ansiedade, talvez comum
a pesquisadores iniciantes, este assentimento tardou a surgir de
algumas criangas. Uma destas criangas, cujo contato foi estabelecido
lentamente, foi um menino de 12 anos, que aqui chamarei de Neblina.
Lembro que eu ja frequentava o abrigo quando ele veio transferido de
outra institui¢do. Por vezes estivemos sentados no mesmo ambiente,
sem que nenhuma palavra fosse dita, ou mesmo olhares trocados.
Eventualmente ele saia quando eu me aproximava, sentava sozinho na
sala de TV, assistia programagdes repetidas, varias e vdarias vezes.
Meu contato com ele muitas vezes se resumia a cumprimentos: o,
bom dia, boa noite. Ndo mais. Em geral era assim que o percebia
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interagindo com os adultos da casa, respondendo apenas quando
questionado, pedindo autorizagdo para todas as coisas, como tomar
agua ou ir ao banheiro. Respeitei este distanciamento que permaneceu
assim por alguns dias, porém aos poucos atentei que, enquanto eu
estava com as outras criancas, havia uma observac¢do mais atenta de
Neblina dirigida a n6s. A primeira vez que pesquei algum aspecto do
assentimento de Neblina em relacdo a minha presenca na casa, foi a
seguinte:

Nota de Campo 4: Interpretando o assentimento (2)
Nota de Campo 4: Interpretando o assentimento

2).

Data: 16/09/2017

A cena ¢ constituida por quatro criangas, duas
educadoras e eu. Ocorreu na rua, nas proximidades do
abrigo enquanto faziamos um breve passeio.

[...] o dia estava sendo bem agitado com as constantes
brigas fisicas entre Tornardo, Temporal ¢ Chuva. J4 tinha
presenciado por duas vezes Temporal indo para a chamada
cadeirinha da disciplina por bater nas outras criangas. Achei
curioso, inclusive, que na primeira ida, tentou se opor a
medida com gritos e pontapés proferidos contra a educadora
que o estava carregando no colo. Na cadeirinha ela
conversou com ele e explicou o porqué daquela punigdo: ele
pediu desculpas e foi liberado. Poucos minutos depois, 1a
estava ele novamente, na mesma situagdo. A diferenga entre
esta e a experiéncia anterior, ¢ que agora a estratégia
adotada foi de imediatamente pedir desculpas e dar um beijo
— tanto na educadora, quanto na crianga em quem ele havia
batido.

No final da tarde, quando o calor diminuiu, saimos
para passear no bairro: as quatro criangas — Chuva,
Temporal, Tornardo e Neblina, duas educadoras e eu. Na
rua, ndo seria possivel encontrar sinais de que poucos
minutos antes as criancas estavam brigando. Agora,
brincavam, conversavam, ensinavam coisas umas as outras
— sobre como soprar uma flor dente-de-ledo, por exemplo.
Uma das educadoras atravessou a rua em direcdo a uma
padaria e voltou de 14 com quatro picolés. Temporal sempre
se pronuncia, ¢ ndo ficou muito contente com o sabor,
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comeu apenas um pouco, disse que ndo gostou tanto, ndo
queria mais e deu o restante para o Neblina. Quando todos
terminaram de comer, seguimos para uma pracinha que ha
em frente a casa.

Quando chegamos 14, pela primeira vez ouvi uma
frase de Neblina para mim. Havia um gatinho na praca
que pareceu chamar a atencio do menino. Ele me
chamou e perguntou se eu conseguiria pega-lo, disse
também que gostava muito de gatos. Eu falei que
também gostava. Era nosso bichinho preferido, tinhamos
isso em comum. Consegui chamar o gatinho para perto ¢
ficamos ali por algum tempo o acariciando. Depois disso,
em todos os momentos que encontrei Neblina neste final
de semana, ele me presenteou com um sorriso.

Outro aspecto importante nesta investigacdo foi o lugar que

sempre busquei dar ao didlogo, na intengdo de, através dele, criar uma
relacdo com as criangas nas quais elas sentissem a vontade para
querer participar. Christensen e James (2005) defendem que o didlogo
continuo ¢ importante para que tanto as criangas quanto os adultos
investigadores se sintam no controle dos contornos tomados pela
pesquisa, e que as criangas tenham a experi€ncia de que seus pontos
de vista ndo sejam negligenciados pelos adultos. Neste sentido, na
medida em que as criangas confidenciam a mim seus segredos,
parecem me reconhecer o status de pesquisadora e assentir com a
minha presenca neste lugar, tal como no excerto abaixo das notas de
campo.

Nota de Campo 5: Interpretando o assentimento (3)

Nota de Campo 5: Interpretando o assentimento
3).

Data: 23/09/2017

A cena ¢ constituida por duas criancas e eu, sentadas
na mesa da varanda colorindo alguns desenhos e ouvindo
musicas na radio local.

[...] Me sentei com Reldmpago e Tempestade na
mesa da varanda, pois elas estavam novamente com o
material de pintura que utilizamos no quarto mais cedo, ¢
me chamaram para pintar alguns desenhos. Tocava em
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volume mais alto uma musica no radio, ¢ as duas meninas
conheciam a letra inteira — pintavam um pouco, cantavam
um pouco, dancavam um pouco. Outras criangas estavam
brincando por perto, no chio na varanda ou no quintal, mas
foram gradativamente entrando para tomar banho e, apos,
iam para a sala de TV. Ficamos s6 nos trés ali fora e
comegou a tocar no radio uma musica da cantora Pablo
Vittar. A Tempestade olhou para mim, rindo, ¢ comecou o
seguinte dialogo:

Tempestade: Que pena que o Pablo virou mulher, ele
¢ um homem tao bonito.

Pesquisadora: Ah, o que vocé acha disso?

Tempestade: Eu li na internet que ele virou mulher
porque foi estuprado e gostou.

Pesquisadora: E vocé acha que foi isso mesmo?

Tempestade: Ah, acho que é um pouco verdade e um
pouco mentira. Mas acho que é mais mentira, porque
ninguém ia gostar disso.

Pesquisadora: Acho que vocé tem razao.

Tempestade: Isso aconteceu comigo, uma tentativa
de estupro. Mas eu consegui chutar ele. Era meu proprio
padrasto, na noite que a minha mae fava no hospital com
a minha irmi nascendo.

Neste momento uma educadora chegou, sentou-se
conosco ¢ Tempestade ndo falou mais do assunto. A
educadora comegou a tirar davidas comigo sobre a pesquisa,
e quando disse algo sobre entender “como é para as
criangas morar aqui”’, Tempestade perguntou:

Tempestade: “E vocé nao vai me perguntar?”

Pesquisadora: O que?

Tempestade: Como é morar aqui?

Pesquisadora: Ja estamos conversando sobre
varias coisas, é bem legal pra eu te conhecer mais. Mas
vocé pode me dizer sim, como é pra vocé morar aqui.

Ela s6 sorriu.

Em resumo, a questdo de interpretar o assentimento das
criangas constituiu um exercicio ao longo de toda a pesquisa, diante da
caracteristica implicita de transitoriedade deste campo. Nesse sentido,
o esfor¢o se pauta na necessidade de reconhecer as diferengas entre
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adultos e criangas e trabalhar em prol de nao converter tal diferenca
em uma relagdo de poder ou uma relagdo de desigualdade que,
seguindo uma marca de excluso historicamente sobreposta a infancia,
marginalize os discursos e saberes infantis. Sendo assim,
“necessitamos desenvolver estratégias comunicativas que envolvam as
criangas, construidas sobre suas proprias habilidades e capacidades”
(O’KANE, 2005, p. 147).
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4 O FORTE FLUXO DOS RIOS DE PLANALTO

Pesquisar no campo me transformou em rio de planalto. Rio de
fluxo forte, intenso, com relevo muito acentuado, incerto e imprevisivel.
Dificil de navegar em boa parte do seu leito, porém gerador de uma
energia incomensuravel. Assim me senti durante os oito meses que
permaneci na casa, que totalizaram cerca de 150 horas de imersdo no
campo, divididos entre dias de semana e finais de semana, em horario
diurno e também noturno, tendo inclusive passado algumas noites na
casa, o que marca uma especificidade metodolégica de pesquisas em
contextos nao escolares.

O primeiro contato que tive com a instituicdo ocorreu em 04 de
agosto de 2017, apés um longo periodo de negociacdes para obter
autorizacdes necessarias para a entrada no campo. E preciso
compreender que a natureza do trabalho desenvolvido nesta institui¢cdo
constitui constantes tensionamentos, especialmente no que versa aos
direitos de protecdo da crianca e ao sigilo técnico. Conforme
anteriormente explanado, toda a discussdo em prol de uma autorizagdo
para o inicio da pesquisa aconteceu junto a SEMUDES, com
representantes da gestdo da secretaria e equipe técnica da instituigdo de
acolhimento a, apds este caminho para acesso as criangas, 0 que se
tratou foi de buscar o assentimento das mesmas em fazer parte da
investigacao.

Na Figura 2, algumas paginas atras, fiz uma apresentagdo sumaria
da disposi¢do dos servigos socioassistenciais de Blumenau. La explicito
que a medida de acolhimento institucional ¢ fornecida tanto via repasse
financeiro do governo a uma ONG, quanto a nivel governamental — este
segundo, a partir do Programa Abrigo Nossa Casa, que conta com as
Unidades I e II, sendo que a pesquisa foi desenvolvida na Unidade I.
Além de tudo o que ja foi explanado acerca da escolha por esta cidade
para o desenvolvimento da investigacdo, vale salientar que esta
institui¢do, especificamente, também preencheu critérios que vinham ao
encontro aos meus interesses enquanto pesquisadora: o primeiro deles,
evidentemente, diz respeito ao publico atendido no local, que sdo
criangas entre zero e doze anos; o segundo ¢ o fato de tratar-se de uma
institui¢do governamental, pois conforme nos permite ver a
contextualizagdo historica narrada ha algumas paginas, o acolhimento
institucional teve suas praticas fortemente atravessadas pela caridade e
pela filantropia e até hoje ha um alto niimero de instituicdes ndo
governamentais suprindo esta demanda.
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Cabe salientar que este abrigo em questdo ¢ comumente chamado
de “casa” pelos profissionais, criangas ¢ por mim (eventualmente) ao
longo deste texto. Essa nomenclatura, segundo nos esclareceu a
coordenadora no primeiro contato que tivemos, ¢ derivada da ideia de
tornar mais acolhedor este ambiente e também do proprio nome com o
qual o programa ¢ intitulado: “nossa casa”. Entretanto, no ambito da
politica de Assisténcia Social, o0 modo como a institui¢do se configura
funcionalmente, se enquadra na modalidade de abrigo institucional,
cujas distingdes foram brevemente mencionadas anteriormente. Em
relagdo a isto, o Conselho Nacional dos Direitos da Crianca ¢ do
Adolescente ¢ o Conselho Nacional de Assisténcia Social coordenaram
em 2009 a elaboragdo das Orientagées Técnicas: Servigos de
Acolhimento para Criangas e Adolescentes, documento cujo objetivo €
regular em territorio nacional a oferta destes servigcos. No seu Capitulo
III, o documento apresenta pardmetros técnicos para o funcionamento
das institui¢des, de modo a adequa-las gradativamente as exigéncias do
Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente, do Plano Nacional de
Convivéncia Familiar e Comunitérialé, da Politica Nacional de
Assisténcia Social'” e do Projeto de Diretrizes das Nagdes Unidas sobre
Emprego e Condi¢des Adequadas de Cuidados Alternativos com

%O Plano Nacional de Promocio, Protecio e Defesa do Direito de Criangas e
Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitaria trata-se de um documento
elaborado de forma conjunta e participativa entre representates de todos os
poderes e esferas governamentais, da sociedade civil e de organizagdes
internacionais, aprovado pelo Conselho Nacional de Direitos da Crianga e do
Adolescente ¢ do Conselho Nacional de Assisténcia Social no ano de 2006,
buscando romper com a cultura da institucionaliza¢ao nas politicas publicas de
protecdo a infancia e investindo primordialmente na “preven¢do ao rompimento
dos vinculos familiares, na qualificacdo do atendimento dos servigos de
acolhimento ¢ no investimento para o retorno ao convivio com a familia de
origem” (CONANDA; CNAS, 2006, p. 13).

""A Politica Nacional de Assisténcia Social e, posteriormente, a Norma
Operacional Bdsica sio documentos aprovados pelo Conselho Nacional de
Assisténcia Social nos anos de 2004 e 2005 e apresentam diretrizes para
efetivag@o da assisténcia social como um direito de cidadania e definem eixos
estruturantes para aimplementagdo do Sistema Unico de Assisténcia Social no
Brasil (CNAS, 2005).
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. 18 . ~
Criangas . Nesta parte, navego por correntezas de aproximagdes e
distanciamentos entre a casa, as praticas ¢ as normativas.

4.1 SOBRE O FUNCIONAMENTO DA CASA OU ORIENTACOES
TECNICAS

Minha primeira visita a casa ocorreu com a mediacdo da
coordenadora da institui¢do. Quando digo sobre este momento, portanto,
o fago apenas a partir da perspectiva adulta: a dela e a minha. Saliento,
ainda, que a minha percepg¢ao inicial sobre este lugar veio acompanhada
de alguns desconfortos, incomodos estes que foram, de algum modo,
balizadores das decisdes que tomei e dos direcionamentos que dei ao
meu leme nas analises dos dados.

Era uma manha de quarta-feira de agosto, fazia bastante sol e
calor. Visto de fora, os muros da casa sdo altos e, nesta época, estavam
pintados com a cor preta, ostentando um portdo grande e pesado de ferro
na entrada’’. Ndo havia qualquer tipo de placa para identificacdo.
Localizado em um bairro ndo muito distante do centro, a vizinhanga é
prioritariamente residencial e a condi¢do arquitetonica do abrigo ndo
destoa do padrio das casas da regido. Do lado de dentro, o jardim frontal
serve de estacionamento para profissionais e voluntarios que frequentam
a casa, enquanto jardim dos fundos tem brinquedos, mesas, parquinho e
um pequeno campo de futebol. Estes dois espagos sdo separados por um
portdo que permanece habitualmente trancado e, conforme me fora
explicado nesta circunstancia, as criangas somente tém acesso aos
fundos.

" Projeto apresentado pelo Brasil ao Comité de Direitos da Crianga da ONU em
2007, com o objetivo de reforcar a implementacdo das normas internacionais e
dos dispositivos propostos pela Convengdo sobre os Direitos da Crianga,
referentes a protecdo e bem-estar das criangas que se encontram “desprovidas
de cuidado parental ou que estejam em risco de vir a sim se encontrar”
(BRASIL, 2007).

" Tal configuragio ndo foi criada pela instituigdo, pois, tratando-se de um
imovel alugado, foram mantidas as caracteristicas originais da estrutura.
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Figui'z-l 5:0 ortﬁo para o quintal anterior.
Fonte: Arquivos da pesquisa.

Figura 6: Jardim dos fundos, perspectiva lateral
Fonte: Arquivos da pesquisa.
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Figura 7: Jardim dos fundos, perspectiva frontal.
Fonte: Arquivos da pesquisa.

: 25
Figura 8: O rio aos fundos do quintal.
Fonte: Arquivos da pesquisa.

A maior parte das criancas ndo estava em casa neste dia, pois
frequentavam uma atividade de contra turno escolar. Os bebés
encontravam-se ali e, no momento em que eu cheguei, estavam junto
das educadoras deitados sobre colchonetes no quintal, pegando sol. A
coordenadora apresentou a mim e também a pesquisa aos adultos da
casa. Embora as educadoras ja estivessem cientes da minha presencga la
pelos proximos meses, nas imersdes subsequentes no campo dediquei
algum tempo para conversar com elas e esclarecer sobre objetivos e
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métodos de pesquisa, bem como os tramites para autorizagdo formal
junto & SEMUDES, presumindo possiveis estranhamentos a partir da
minha aproximacao.

No que versa as questdes da estrutura organizacional, fui
esclarecida que o abrigo ¢ atendido pela equipe técnica da SEMUDES,
de modo que estes profissionais ndo estdo constantemente dentro da
casa e, portanto, contam com uma agenda sistematizada para
comparecer ao local para as intervengdes junto as criangas. Este
acompanhamento ¢ fundamental, dentre outras coisas, para garantir a
elaboragdo do Plano de Atendimento Individual e Familiar (PIA) que,
segundo as orienta¢des técnicas, consiste em um documento que traga os
objetivos, estratégias e agdes para enfrentamento das condi¢des que
levaram ao acolhimento e que deve ser periodicamente reavaliado. A
constituicdo de um PIA configura, por si s6, um importante desafio
rumo ao direito a convivéncia familiar e comunitaria, na medida em que
e propde a cumprir um papel de articulagdo intersetorial da protecdo a
infancia e considerar a participagao ativa das criancas e suas familias no
reconhecimento das suas particularidades e possibilidades de agao:

[..] deve envolver uma escuta qualificada da
crianga, do adolescente e de sua familia, bem
como de pessoas que lhes sejam significativas em
seu convivio, de modo a compreender a dindmica
familiar e as relagcdes estabelecidas com o
contexto. E necessirio que a crianga, o
adolescente e as familias tenham papel ativo nesse
processo e possam, junto aos técnicos e demais
integrantes da rede, pensar nos caminhos
possiveis para a superagdo das situagdes de risco e
de violacdo de direitos, participando da defini¢do
dos encaminhamentos, intervengodes e
procedimentos que possam contribuir para o
atendimento de suas demandas. [..] O
desenvolvimento das a¢des do Plano de
Atendimento deve ser realizado de modo
articulado com os demais 6rgdos e servigos que
estejam acompanhando a familia, a crianga ou o
adolescente (escola, Unidade Basica de Saude,
Estratégia de Satde da Familia, CAPS, CREAS,
CRAS, programas de geracdo de trabalho e renda,
etc.), a fim de que o trabalho conduza, no menor
tempo necessario, a uma resposta definitiva para a
crianca e o adolescente, que ndo seja re-
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vitimizadora ou precipitada (CONANDA, 2009, p
29-30).

As diretrizes do CONANDA estipulam, ainda, que o
acompanhamento familiar também deve ser iniciado pela equipe técnica
imediatamente apds o acolhimento, com o objetivo de proceder ao mais
rapido, quanto possivel, com a avaliagdo sobre a real necessidade da
medida de acolhimento e, também, instruir a familia de modo
construtivo quanto aos motivos que levaram a esta determinagdo e quais
consequéncias podem advir disto. Além deste acompanhamento
psicossocial, ha diversas outras atribui¢cdes a equipe técnica nos abrigos
que vao desde apoio aos processos de selecdo de profissionais, até a
elaboragio e revisio do projeto politico pedagdgico do servio. E
estabelecido pelas normativas que a equipe minima para tais tarefas serd
composta por Psicologos e Assistentes Sociais, o que estd em
consonancia com a pratica atualmente desenvolvida pela SEMUDES.
Entretanto, o fato de tais profissionais ndo atuarem dentro da casa,
requer uma reflexdo constante acerca das implicagdes disto para o
processo de constituigdo de vinculos com as criangas e profissionais e,
consequentemente, pensar sobre os reflexos que isto produz na
elaboragdo deste acompanhamento sistematico junto as criangas e
adolescentes atendidos e suas familias.

Internamente, compdem a equipe profissional que atua no abrigo:
coordenadora, educadoras sociais, cozinheiras, assistente administrativo
e motorista de apoio. Enquanto os demais cargos atuam
primordialmente durante o horario comercial, de segunda a sexta-feira,
as educadoras sociais e cozinheiras atuam em escala 12h por 36h,
estando na casa, portanto, dia sim, dia ndo, de modo que cada plantdo,
seja diurno ou noturno, conte com quatro profissionais.

Nesta época, embora houvesse relatos da coordenadora sobre
superlotacdo até poucos meses atras, a casa contava com 17 criancas,
respeitando a capacidade atendida pela instituicdo. Tratava-se de 07
criangas de zero a quatro anos — que frequentam o bergario” — ¢ 10 de
quatro a doze anos — que vivem na casa. Ao conhecer a estrutura fisica,
percebi que a divisdo entre as criancas do ber¢ario e as criancas da
casa nao se da pela condig¢do arquitetonica, mas pelo modo como se
organizam as praticas de cuidado entre esses diferentes grupos. Anuncio
que essa distingdo tera lugar de destaque em discussdes posteriores para

% Reitero que a nomenclatura ber¢drio trata-se de um termo adotado pelas
profissionais da institui¢do.
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pensarmos especificamente nas implicagdes desta divisdo na interagédo
entre as criangas e seu viés na cultura de pares. Este termo, cunhado por
Corsaro a partir da defesa de que as criangas tém suas proprias culturas
(CORSARO, 2005), ¢ entendido como um “conjunto estavel de rotinas,
artefatos, valores e interesses que as criangas produzem e partilham
entre si [com seus pares]” (CORSARO, 2012, p.489; [tradugdo livre e
grifo meu]). O autor defende que as teorias socioldgicas sobre a infancia
devem se afastar da ideia de que a crianga apenas internaliza a cultura
dos adultos, no sentido de uma preparacdo, um vir a ser adulto. Para
isso, seus estudos contribuem com o conceito de reprodugdo
interpretativa que, sumariamente, consiste na ideia das criangas como
ativas participantes da sociedade, que contribuem para a produgdo e
mudangas na cultura — a partir das relagdes com adultos e com pares.
Dito de outro modo, considera que a crianga reinventa e reproduz
informa¢des do mundo dos adultos na relagdo com seus pares,
agenciando produgdes culturais sem, entretanto, deixar de ser afetada
pelas sociedades e culturas dos quais sdo membros (CORSARO, 2012).

Todo o espago fisico da instituicdo trata-se de uma mesma
residéncia, porém ha trés comodos reservados ao bergario, isolados do
acesso comum: um espago de convivéncia com televisdo, colchdes,
tatames e brinquedos; uma area onde ficam os bergos ¢ um banheiro. O
restante da casa € composto por trés quartos, um para as meninas, outro
para os meninos € um terceiro que estava sem uso naquele momento.
Cada quarto possui um banheiro e um espago onde todas as roupas e
pertences ficam organizados em armarios. Quando a coordenadora me
apresentou a casa, informou que ndo ha clara distingdo entre os objetos
pessoais, a maioria das roupas, calcados e itens de higiene sdo
coletivizados e que, infelizmente ndo tem como ser de outro modo —
embora tal afirmacdo possa ser questionada a partir do que se apresenta
nas proximas paginas.

A cozinha e a dispensa sdo ambientes restritos aos profissionais.
Ha, ainda, uma sala de televisdo, uma sala de estudos e um refeitorio. A
sala de televisdo estava fechada, pois aguardava uma reforma; na porta
um letreiro grande alertava: “proibida a entrada de criangas™. A sala de
estudo é composta por armarios com livros, revistas, materiais escolares,
além de pequenas mesinhas de atividades e uma estante onde as criangas
guardam suas mochilas. Ha duas portas de acesso para este espago e
ambas ficam trancadas na auséncia de um adulto. As autoras Garzela e
Serrano (2011), ao realizarem uma pesquisa com fotografias dirigidas
por criangas em acolhimento institucional, reflexionam que os contextos
definem os papéis sociais que dardo o tom para as relagdes estabelecidas
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em e com determinados ambientes e que, na medida em que as criangas
sdo restringidas de acessar determinados espacos da instituicdo,
podemos pensar que elas sdo colocadas no lugar de incapazes de se
comprometer com o cuidado do lugar onde vivem. Ou, alocadas em um
ndo-lugar dentro desta casa que, ao menos transitoriamente, deve ser
sua.

e - ¥

Figura : A varanda dos funds
Fonte: Arquivos da pesquisa.
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F N // =1 F
Figura 10: A sala de jogos ou a sala de estudos.
Fonte: Arquivos da pesquisa.

Figura 11: O refeitorio.
Fonte: Arquivos da pesquisa.

A tabela abaixo sumariza essas informagdes, de modo a tornar
mais clara a visualizacdo das semelhangas e distanciamentos entre as
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praticas adotadas pelo abrigo no momento desta visita inicial e as
diretrizes propostas pelo CONANDA:

Orientacdes Técnicas .
. Praticas
para Servico de
. adotadas no
Aspecto Acolhimento para
. Programa
observado Criancas e Adolescentes .
. . Abrigo Nossa
na modalidade Abrigo .
. Casa — Unidade I
Institucional
Capacidade de | At¢ 20 criangas ¢ | Até 18 criangas.
acolhimento adolescentes.
0 a 18 anos. 0 a 08 anos para
Delimitagao meninos ¢ 0 a 12
etaria anos para
meninas.
Coordena- | 01 para o servigo. 01 para o servico.
dor
02 profissionais para até | 02  profissionais
< | Equipe 20 criangas e adolescentes | para o  abrigo,
£ | Técnica acolhidos. alocados na
E SEMUDES"".
E 01 profissional para cada | 04 profissionais
s 10 usudrios por turno; 01 | por turno, para até
2 profissional para cada 08 | 18 criangas.
= usuarios por turno, quando
£ | Educador/ | houver 01 pessoa com
== . . 22,
o | cuidador demandas  especificas™;
E‘ ou, 01 profissional para
g cada 06 usuarios, quando
houver 02 pessoas com
demandas especificas.
Auxiliar 01 profissional para cada | Nao ha auxiliares.
de 10 usudrios por turno,

*! Tal equipe também realiza o atendimento as criangas e adolescentes acolhidos
na Unidade IL

22 rp ~ . . ~ A .

As demandas especificas sdo definidas nas Orientagdes Técnicas como
criancas com deficiéncia, com necessidades especificas de saude ou idade
inferior a um ano (2009, p. 66).
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Educador/ | podendo ser aumentada
cuidador segundo 0s  mesmos
critérios que orientam a
quantidade de
educadores/cuidadores.
Turnos fixos didrios, de | Escala de plantdo
Expediente do modo que o mesmo | na modalidade 12
Educador/Cuid | educador desenvolva | por 36 horas.
ador sempre as mesmas
atividades da rotina didria.
Até 04 criangas por quarto | Até 08 criancas
ou 06, excepcionalmente. | por quarto.
Mobilidrio para a guarda | Mobilidrio para a
de utensilios pessoais de | guarda de
Quartos e . - .
modo individualizado. utensilios pessoais
compartilhado,
com  prateleiras
é individualizadas.
s 01 banheiro completo para | 01 banheiro
g cada 06 criangas e | completo para
- adolescentes. 01 banheiro | profissionais. 03
g completo para os | banheiros
£ | Banheiros | profissionais. Ao menos | completos  para
= 01 banheiro completo | criangas e
§ adaptado para pessoas | adolescentes. 02
g com deficiéncia. lavabos de wuso
kA comum,
p Espaco separado da area | Espago separado
E de moradia, com espago ¢ | da area de
B mobilidrio adequados para | moradia, com
2 o desenvolvimento das | espago e
g Area Adm. atividades e resguardaflc? a | mobiliario
= | Técnica seguranga e o sigilo adequadog para o
documental. desenvolvimento
das atividades e
resguardado a
seguranga € O
sigilo documental.
Areas de Priorizar a utilizagdo de | Praca publica nas
lazer equipamentos publicos e | proximidades, de
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evitar a instalacdo e | facil acesso, e
equipamentos que estejam | areas de lazer
fora do padrdo | internas com
socioecondmico de | brinquedos e
origem dos  usudrios | equipamentos
(piscina, sauna, etc). diversos.
Sala de estar, sala de | Sala de estar, sala
jantar, ambiente para | de jantar,
estudo, cozinha e area de | ambiente para
servico com espago ¢ | estudo, cozinha e
Demai mobilidrio suficientes para | area de servigo
emars atender as necessidades | com espago e
ambientes - g
dos usuarios. mobiliario
suficientes  para
atender as
necessidades dos
usuarios.
Estar inserida na | Inserida na
comunidade, com aspectos | comunidade,
arquitetonicos de | semelhante a uma
residéncia e no padrdo da | residéncia no
vizinhanga, sem placas de | padrao da
Fachada e identificacdio e sendo | vizinhanga, sem
aspectos gerais | evitadas  nomenclaturas | placa de
da construcio que remetam aos aspectos | identificacdo e
negativos. culturalmente
chamada de
“casa” pelas
criangas e
profissionais.

Quadro 3: Orientacdes Técnicas e praticas do Programa Abrigo Nossa
Casa Unidade L.

Fonte:Orientagdes Técnicas: Servicos de Acolhimento para Criangas e
Adolescentes e registros da pesquisa, produzido pela autora.

4.2 SOBRE OLHAR A ESTRUTURA OU OUVIR AS CRIANCAS £
ALGUMAS RELUTANCIAS

Tendo eu mergulhado na pesquisa carregando comigo alguns
anos de experiéncia na pratica profissional dos abrigos, me deparei com
algumas relutincias intrinsecas ao olhar que langava, entlo, a este
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contexto. As percepcdes institucionais saltaram aos meus olhos de
pesquisadora desprevenida e exigiram de mim significativo esforgo para
nao me deixar levar pela correnteza das criticas institucionais e langar as
narrativas das criangas novamente as veredas. O entendimento da marca
da exclusdo e invisibilidade que se sobrepoOs as criangas nas diversas
instituigdes estd posto e, sendo o objetivo central desta investigacao
conhecer sobre os modos das criangas em viver e habitar este espaco, a
partir das narrativas infantis, os questionamentos fomentados e que
deviam servir como balizadores do olhar podem ser traduzidos em como
as criangas resistem ao cerceamento das prdticas institucionais? Quais
os modos das criangas de reverter, subverter e resistir ao que esta posto?
Qual efeito essa agéncia das criangas gera sobre os adultos e sobre a
instituicdo? Quais os modos de ser crianga em acolhimento
institucional?

Inicialmente, esta tarefa foi extremamente dificil. Por mais que eu
pensasse me esforgar para estar atenta as perspectivas e a agdo das
criangas, foi apenas a partir da releitura das minhas notas de campo —
pela orientadoras e por mim — que se tornou evidente o viés que adotei
nas minhas primeiras imersdes a campo, muito mais centrada nas
criticas a instituicdo do que no real interesse da investigacdo. Isso me
fez refletir sobre a importancia do detalhado registro de campo e,
embora ainda esteja em processo de aprendizado acerca da constitui¢@o
destes, observo ao longo do tempo uma importante mudanca no padrao
dos registros.

Emerson, Fretz e Shaw (2013) definem como “notas de campo”
os extensos e detalhados relatorios produzidos pelo pesquisador apds
participa¢do intensa no campo. Apontam, também, que este construir
descritivos é uma tarefa mais complexa do que se faz parecer a primeira
vista, pois ndo se trata apenas de descrever o que € observado. Quando
se registra determinada situagdo, pde-se em jogo aspectos de percepcao
e interpretacdo. Ao pesquisador que redige as notas, cabe um processo
ativo de atribuir sentido ao que ¢ observavel e de selecionar
determinados aspectos de um fato, ao qual dirige seu olhar. Nas palavras
dos autores

Essas apresentagdes refletem e incorporam as
sensibilidades, os significados e as compreensdes
que o pesquisador de campo foi ganhando, por ter
estado perto e participado dos eventos descritos
[...]. Notas de campo sdo, destacadamente, um
método para capturar e preservar as percepgoes e
compreensdes estimuladas por essas experiéncias
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vividas em situa¢do de proximidade e a longo
prazo [...] que o pesquisador adquire através da
imersdo intima em outro mundo, pela observagio
em meio a atividades mundanas e crises
barulhentas, pelo embate direto com as
contingéncias e os constrangimentos da vida
cotidiana de outras pessoas. (EMERSON;
FRETZ; SHAW, 2013, p. 371-374).

Sendo assim, passei a considerar meus primeiros registros uma
fragilidade metodologica importante para o desenvolvimento da
pesquisa, uma vez que havia feito uma op¢do — quase instintiva, cabe
lembrar — de focar o meu olhar ¢ a minha redagdo a agdo dos adultos. A
partir desta tomada de consciéncia, possibilitada pelas reflexdes
suscitadas pela materialidade dos registros, passei a buscar uma
reconducdo da minha propria percep¢do e, assim, a cada desconforto
sentido, voltar meu olhar para as ag¢des das criangas e as formas que
respondiam as situagdes. Deste modo, compreendi a necessidade de
mudar a dire¢do do curso do meu rio, e passar a dar foco aos modos das
criangas de subverterem a logica instituida; os modos de transitarem
entre o proposto e o vivido. Sobre isso, tomo emprestadas as palavras de
Batista (1998, p.64-65), que sintetiza: “enquanto os adultos tém o papel
de inserir a rotina no cotidiano, as criangas t&ém o papel de vivé-lo”.

Neste sentido, a dissertagdo de Batista, que se debruga em
compreender o carater educativo da rotina no dia-a-dia da creche, tem
muito €xito em fomentar reflexdes acerca das disparidades existentes no
contexto institucional, inerentes a estruturagcdo do tempo e do espaco.

A autora apresenta uma adensada contextualizacdo histérica da
categoria tempo-espago a partir de diferentes aportes tedricos, a fim de
compreender aspectos da sua construgdo e reconstrucao histdrica, social
e cultural. Dai entdo aponta para a perspectiva de como os processos de
produgdo na sociedade promoveram a inser¢do da temporalidade como
uma categoria central no ambiente escolar, cujo efeito ¢ “ritualizar e
sistematizar em tempos, experi€ncias, comportamentos, relagdes
corporeas e temporais da vida pratica dos alunos” (BATISTA, 1998, p.
30). O processo de industrializagdo inaugurou condi¢des de regulacio e
controle dos individuos, pautadas em uma perspectiva da moral como
advinda da disciplina e do trabalho.

Porém, para driblar os confrontos e conflitos entre os valores
sociais pré-industriais e a ascensdo desta nova perspectiva da categoria
tempo-espaco, a educagdo passou a ter um papel crucial na efetivagio
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desta nova logica politica, social e econdmica: “[...] a escola passa a ser
considerada como um espaco por exceléncia para garantir a formagéo do
futuro trabalhador consciente do valor do tempo, da sua utilidade e da
necessidade de torna-lo um bem precioso em favor da economia
capitalista” (BATISTA, 1998, p. 34). Ocupar o tempo da crianga e livra-
la do ocio tornou-se uma necessidade pedagogica para garantir o
desenvolvimento moral e cultural dos individuos e o progresso da
sociedade:
Vai se instituindo, dessa forma, o tempo da
crianga na escola como tempo de preparagdo para
o trabalho, que assume e legitima a luta contra o
ocio. O sentido da educacdo estava em libertar a
crianga do seu estado infantil, fazendo-a
experimentar desde a mais tenra idade o exercicio
da disciplina, da obediéncia e da sujeigdo, para no
futuro adaptar-se a sociedade da forma como ela
estd constituida (BATISTA, 1998, p 34).

Este excerto do trabalho de Batista encontra relevancia nesta
pesquisa que transcorre por fora dos muros da escola, mas que, tal qual
explanado anteriormente, estd assentada em uma [nstituicdo que
historicamente teve muitas parecencas com a historia das creches,
ascendida para atender a interesses capitalistas e que atribuiu ao trabalho
e a disciplina um valor moral com o qual se pudesse controlar os
sujeitos; se pudesse controlar as criangas.

Essa reflexdo ganha peso ao se pensar nas marcas impressas por
esta historia as praticas educacionais ainda atuais, calcadas numa
organizagdo temporal e espacial homogeneizante e uniformizante, que
nao leva em conta a diversidade de ritmos culturais e que tenta impor
um padrdo de comportamento esperado das criancas. Se esta marca se
imprime da creche, estaria também presente em outros contextos
institucionais, como o abrigo? E, se esta, como as criangas conseguem
subverter esta logica proposta pela instituicdio? De que modos
confrontam o proposto pelo vivido?

Batista (1998, p.70) indica que esta relagdo “ndo ¢ linear nem
simétrica, mas permeada pelo conflito e pela tensdo entre esses sujeitos
que vivem diferentes papéis com temporalidades e fung¢des distintas”.
Deste modo, as contradigdes entre a proposi¢do do adulto e a a¢do da
crianga, se inscrevem no campo de um conflito intergeracional. Quero
dizer com isso que, associadas a estas estratégias de controle do tempo-
espaco ¢ a “boa intengdo que sustenta o discurso de prote¢do da infancia
estd o sentimento de que ¢ preciso preservar a fragilidade infantil para



125

manter a ordem social e garantir sua reprodu¢do com o minimo de
mudangas” (OLIVEIRA, 2012, p.42). A expectativa por padronizar o
comportamento infantil e a dificuldade dos adultos em compreender o
por qué das criangas agirem fora desta normativa, esta ligada a desigual
distribui¢ao de poder entre os grupos geracionais, no qual a adultez nao
legitima ou atribui importancia ao ponto de vista da infancia.

Diante de todo o exposto, o desafio de retornar a leitura das notas
de campo, foi o de dar vazdo as percepgoes, sentidos e interpretacdes
das situagdes vividas, que culminaram no direcionamento que as
analises tomaram, buscando evidenciar a acdo infantil dentro do abrigo e
como as vi(n)das das criangas implicam no rever institucional. Para isso,
sumarizei trés eixos de andlise (embora nunca tenham aparecido, na
pratica, dissociados uns dos outros), a saber: como percepcionam as
diferengas geracionais, os modos como as criangas se relacionam com o
tempo e o espaco, e como significam as relagdes de protecdo e/ou
dominacio.

4.2.1 Sobre diferencas geracionais ou ser grande e ser pequeno

Hé4 algumas pdaginas atrds, mencionei sobre a distin¢do
claramente estabelecida entre casa e bergdrio. Mencionei, inclusive, que
esta distingdo ndo se da por uma condigdo da estrutura arquitetonica da
casa, mas sim instituida a partir das praticas adulto-profissionais
adotadas na instituicdo. O espago do bercario é composto por trés
cdmodos, onde ficam durante a maior parte do dia as criangas que tem
entre zero e quatro anos de idade. Obviamente, elas transitam por alguns
dos outros espagos da casa ao longo do dia, tais como o refeitorio, a sala
de TV e o quintal. De modo geral, as criangas deixam o bercario para
fazer as refeicdes e também para brincar pela manhd ou a tarde em
algum dos espacos supracitados. Quando saem do bergario sdo
acompanhadas pelas educadoras, sendo que a interagdo com o0s espagos
ou outras criangas €, de algum modo, assistida pelos adultos.

Pude observar outras separagdes institucionais, além desta
distingdo casa-ber¢drio, durante meu periodo de investigagdo em
campo. Ao longo do periodo em que desenvolvi a pesquisa,
especificamente no més de janeiro de 2018, o abrigo recebeu
temporariamente um grupo de adolescentes meninas que vieram
transferidas da Unidade II, por motivos organizagdo dos servic;os23 e

23 ~ : . ~
Informagao sucintamente repassada pelas educadoras, sobre as quais ndo
tenho detalhes.
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como uma possibilidade de integrar as casas. A chegada dessas meninas
instaurou varias modificagdes no contexto do abrigo, tal como a
transferéncia das criangas Tempestade e Relampago para o quarto dos
meninos, para que as adolescentes utilizassem o quarto das meninas.
Isso foi intrigante, visto que sempre houve uma separagdo dos quartos
de meninos e meninas, mas diante deste fato, a separagdo que
prevaleceu foi a etéria. Esta situagdo durou por cerca de trinta dias e, ao
longo deste tempo, as mesas do refeitorio ficavam divididas entre a
mesa das criangas e a das adolescentes, os grupos assistiam televisdo em
salas separadas e mesmo no quintal, enquanto todos estavam 14, ndo
compartilhavam das mesmas brincadeiras, jogos ou conversas — pelo
menos ndo na maior parte do tempo.

Inicialmente, n3o tive muita clareza se tais separacdes eram
exclusivamente instituidas pelos adultos. Portanto, busquei observar que
interferéncias isso tem na cultura de pares. Para fins de conceituagdo,
relembro o trabalho de Barbosa (2014), que mapeou as compreensdes
teoricas sobre as culturas infantis e apontou que estas se observam a
partir de duas distintas manifestagdes: as culturas elaboradas pelos
adultos e transmitidas as criangas e, por outro lado, as culturas
construidas pelas proprias criangas. Tomdas (2014, p. 140), define o
conceito de culturas da infincia como “complexo e polimorfico” e
sumariza as diferentes abordagens da relacdo entre infancia e cultura no
quadro abaixo:

Cultura sobre a

Infancia

Cultura(s) da infancia

Cultura para a infancia

- Diversidade de expressdes
culturais e de conhecimentos
cientificos produzidos acerca

da infancia

- Crianga enguanto
produtora de cultura

- Culturas infantis constituem-
se na interagdo das criangas
com outras criangas e com

adultos

- Processo que leva a
transformagdo da cultura
geral numa produzida

especificamente para a
infancia.

- Marketing global dirigido as
criangas

- Importancia colonizadora
que o mercado de produtos
culturais para a infancia tem

no imaginario infantil

Fonte: Corsaro (1985; 1997); Sarmento (2003); Ferreira (2004; 2006); Leite (2007), Tomas

(2011)

Figura 12: Relacio entre infincia e cultura.

Fonte: Tomas, 2014.



127

Em relagdo a esta segunda modalidade, Cultura(s) da Infancia —
que encontra os interesses desta pesquisa — Barbosa (2014) aponta a
forte discussdo no pais a partir dos trabalhos de Willian Corsaro,
Manuel Jacinto Sarmento e Gilles Brougere e conclui que, conforme
estes trés autores, as culturas infantis ndo sdo autbnomas as outras
culturas existentes, mas que no mundo contemporaneo estas culturas
estdo em constante transformagdo. Resume que as

[...] culturas infantis sdo transmitidas e
reelaboradas geracionalmente, isto €, elas
permanecem na historia, contaminam-se por
meio do contato com os diversos grupos
sociais, étnicos, religiosos, de género etc. e
sdo, permanentemente, recriadas pelas
geragdes mais novas. Elas caracterizam-se
por estarem relacionadas aos contextos de
vida cotidiana das criangas ¢ tém como base
elementos materiais presentes em suas vidas,
como os objetos da casa, brinquedos, livros,
materiais, ferramentas e tecnologias que
mediam suas relacdes com o mundo, assim
como os elementos simboélicos que provém
das comunidades, das familias, da cultura de
brincadeiras, da midia e da escola. As
culturas infantis emergem, prioritariamente,
no convivio dos pequenos e permanentes
grupos de criangas, sejam de irmaos, amigos
do bairro ou colegas de escola, com os quais
as criancas realizam atividades em comum.
[...] As criagdes das criancas sdo permeadas
por um modo imaginario de agir no mundo,
as criangas transitam, individualmente ¢ em
grupo, entre a fantasia e a realidade, pois
possuem uma modalidade ludica, vinculada
ao jogo, a brincadeira, a curiosidade, a
alegria, a fantasia (BARBOSA, 2014, p.
663).

Coloca, ainda, que para a manutenc¢do ¢ a expansao das culturas
da infincia, é necessario dar para as criangas, seja em grupo ou
individualmente, tempo e espago para suas producdes culturais,
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possibilitando a constituicdo de uma alteridade cultural das criangas
longe do confronto ¢ dominagdo exercidos por adultos. Em relagdo a
isto, o trecho das notas de campo que apresento abaixo possibilita
pensar sobre a percep¢do das criangas em relacdo a distingdo adotada
entre os lugares destinados pelos adultos para as criangas, de acordo
com suas idades.

Nota de Campo 6: O bercirio e a casa pela perspectiva das
criancgas

Nota de Campo 6: O bercario e a casa pela
perspectiva das criancas.

Data: 24/03/18

A cena ¢ constituida por um grupo de criangas
brincando de faz-de-conta no quintal, e do didlogo entre
outras duas criangas e eu, que estavamos observando a
brincadeira a certa distancia.

[...] Sento no coreto proximo de onde algumas criangas
estdo brincando de faz-de-conta. Sol e Nevoeiro ndo estio
naquela brincadeira, chegam perto de mim e puxam assunto.
Nevoeiro me diz que logo o Sol vai sair do bercario,
porque ja tem trés anos, e s6 ficam la até os quatro. Sol diz
que niio vai sair. Nevoeiro perguntou se ele gosta mais do
ber¢ario ou da casa, e Sol respondeu que era do bercario.
Nevoeiro pareceu surpreso, e disse que a Nuvem, quando
saiu do bercario aos quatro anos, nao gostava. “Nuvem, tu
gostava do ber¢drio?” — ele perguntou gritando e recebeu
dela um aceno de cabeca em sentido negativo. “7Tu gosta
mais da casa?” — e dessa vez ela assentiu. Perguntei a ela
qual era a diferenga, porque preferia a casa. “Aqui ¢ legal”,
foi o que me respondeu a Nuvem. Relaimpago completou:
“Eu sei por que. E que aqui a gente pode ficar o tempo todo
brincando aqui fora, e ld ndo pode”. Nuvem acena a cabeca
afirmativamente, mais uma vez. Essa fala das meninas vai ao
encontro a definicdo dada por Tempestade ha alguns minutos
atras, de que no bergéario existe “hora pra tudo”.

Evidentemente, ndo ha necessariamente um consenso das
criancas em relagdo a aprovagdo ou ndo ao que € proposto
institucionalmente. Nuvem foi uma menina que, durante o periodo em
que as adolescentes da Unidade II estavam na casa, passou a frequentar
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o bercario embora ja tivesse quase cinco anos de idade, sob a
justificativa do espago fisico insuficiente. Em diversos momentos ela
expressou sua vontade em sair do bergario. Tal percepg¢do era
compactuada por outras criangas, como Tempestade, quando me diz que
ndo gostaria de viver no bergario, pois 14 existe hora para tudo, numa
critica @ forma como a rotina ¢é instituida aos mais pequenos; ou por
Nevoeiro, pelo modo como fica surpreso ao ouvir de outra crianga sobre
ndo querer sair do ber¢ario; ou mesmo por Relampago, que compreende
que haver na casa mais opgoes de exercer a ludicidade. Entretanto, as
criangas menores também fazem perceber quando sua acdo emerge em
oposi¢do a ordem instituida pela institui¢do. No registro abaixo, a forma
como Raio se posiciona no momento em que espera para comer
preenche este tempo que ¢ proposto pelo adulto, esse tempo em que ha
hora para tudo; esse suposto tempo de espera ¢ subvertido, confrontado
e talvez transformado a partir das acdes e reagdes que Raio tem e que
mobiliza.

Nota de Campo 7: Os modos como as criancas se percepcionam

Nota de Campo 7: Os modos como as criangas se
percepcionam.

Data: 21/12/17

A cena € constituida como a descri¢do de uma tarde
com todas as criangas do abrigo, desde que acordam do
soninho ap6s o almoco e as brincadeiras que se seguem no
jardim.

[...] Mais tarde, as criancas acordaram. Os bebés do
berc¢ario levantaram antes e seguiram para o refeitorio.
Raio ficou na cadeirinha aguardando, enquanto Orvalho e
Arco-iris foram alimentados no bebé conforto. Raio
escalou sozinho o cadeirio e aguardou um pouco. Mas
diante da demora em receber comida, comecou a chorar e
bater as pernas e maos na cadeira, até receber
biscoitinhos de natal de uma educadora. No comec¢o comeu
quase todo o biscoito, depois, a cada mordida jogava uma
parte fora. Quando a educadora lhe disse que, caso ndo
comesse, ndo ganharia suco, comeu os pedacinhos que havia
cuspido. Neste momento, as outras criangas acordaram e se
juntaram a nés no refeitorio, Neblina e Relampago. A menina,
que ainda ndo me conhecia, se apresentou escrevendo as




130

letras do seu nome no ar, pediu para que eu a chamasse de
“Shi” e disse que havia chegado ha poucos dias na casa. Os
bebés foram levados para brincar no sol. Raio, ficou andando
por todo o jardim, sozinho. Arco-iris estava no tapete
estendido no chido da varanda, junto de uma educadora.
Orvalho foi colocado no “chiqueirinho” com alguns
brinquedos nos quais ele ndo parecia muito interessado, em
contrapartida, ficava agitado, erguia os bracos e tentava
escalar o cercado sempre que alguém passava por perto.
Permaneci com Relampago e Neblina sentados na saida do
refeitorio, bem proximo de onde os bebés brincavam,
enquanto eles me contavam detalhadamente a historia de um
filme que haviam assistido recentemente. Raio veio do
quintal e sentou do nosso lado, as criancas brincaram com
ele e, em resposta ele bateu palminhas. Relimpago fez a
seguinte descricdo: “Quando ele bate palmas quer dizer que
ele ta muito feliz, quando ele chora é porque ele quer
alguma coisa, e quando ele chora e fica vermelho é porque
ele td sofrendo muito”. Perguntei a ela em que situacoes ele
sofre muito. “Tipo quando ele quer alguma coisa e ndo dio
pra ele, ou quando ele vai pra disciplina”, foi a resposta.
“Ah, e 0 que é a disciplina?”, insisti, tentando entender.
“Pra ele que é bebé é ficar no chiqueirinho. Pra gente é ndo
fazer alguma coisa que a gente gosta”. Nisso, as educadoras
passaram por nos levando os bebés para o bercario, Raio
estendeu os dois bracos chorando (sem ficar vermelho) em
direcio a educadora, que o pegou pela mio e o levou
junto. Neblina comecou a rir e disse que o menino “queria
ir no colo” ja que “levantou os dois bragos”.

Em relagdo a isto, recorro a Tristdo (2004, p. 121) que, ao fazer
uma leitura do comportamento das criangas, conforme perspectiva
walloniana, como uma “emocgdo corporificada”, compreende que a
emogio é o canal pelo qual o bebé garante a responsividade™ dos

** O conceito de Responsividade ou Atitude Responsiva, aqui adotado, ¢ baseado
no diadlogo bakhtiniano que o compreende como a conclusibilidade do ato
enunciativo, ou seja, quando um sujeito engendra uma comunicagdo, seu
enunciado ndo apenas expressa algo, como envolve e espera uma resposta do
outro. Estes enunciados sdo ac¢des verbais e ndo-verbais que convocam a uma
resposta. Considerar as criancas que ainda ndo falam como enunciadoras de
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adultos que o cuidam. Isso porque, a partir da observacao das emocdes e
reacdes dos adultos e dos seus pares, a crianga passa a mobilizar os
outros a atenderem suas necessidades (DELGADO; WURDIG; CAVA,
2017). A acdo de Raio, portanto, ¢ uma expressdo emocional da sua
necessidade ou do seu desejo — parar de esperar e comer — ¢, na medida
em que os adultos se permitem contagiar por esta emogdo — traduzida,
neste caso, pelo choro, movimentos e posturas corporais —, sdo capazes
de atendé-la (TRISTAO, 2004). O corpo ¢, portanto, a linguagem
malrginal25 que as criangas utilizam para fazer valer seus proprios
interesses (ARENHART, 2017).

Ainda sobre esta nota, a forma como as criangas se percepcionam
em relagdo as agdes umas das outras, manifesta pelas interpretagdes de
Neblina e Relampago sobre as atitudes de Raio, sdo proprias da cultura
infantil que atribui um modo de ver, vier e compreender o mundo de um
modo diferente do que fariam os adultos. Sarmento (2004) descreve
quatro eixos estruturadores das culturas infantis: a interatividade, a
ludicidade, a fantasia do real e a reiteracdo. Neste ponto, dou destaque
para os aspectos da interatividade, que pode ser compreendida como a
dimensdo social da interagdo nos espagos de partilha comum, que dao
suporte a formagdo de uma cultura de pares pela qual as criangas se
apropriam, reinventam e reproduzem o mundo (ARENHART, 2017,
LIMA; AVANCO, 2011; DELGADO; MULLER, 2005). Através da
interatividade as criancas se aproximam, conflitam, resolvem conflitos,
constroem e estreitam relagdes sociais, fato que acontece na medida em
que as Reldmpago e Neblina percepcionam e atribuem sentido a
linguagem corporal de Raio, a partir da convivéncia possivel. Essas
aproximagdes “sdo interagdes envoltas em emocgdes, as quais sdo
aprendidas e acrescidas de experiéncias entre bebés, entre bebés com
outras criangas e com adultos” (DELGADO; WURDIG; CAVA, 2017,
p-153) e, portanto, ¢ importante que os adultos permitam essa
interatividade, por meio da possibilidade das criangas interagirem.

Esta interpretagdo feita pelas criancas sobre as linguagens nao-
faladas das criangas menores, reverte a negatividade constituinte da

discursos que envolvem e exigem respostas dos adultos, ¢ reconhecer a agéncia
das criangas em um processo de negociagdo e didlogo por meio dos quais
adultos e criangas constroem sentidos sobre as coisas a e as relagdes
(GUIMARAES, 2008; LIMA, SANTOS, 2013).

25 . ’ ~ .
O termo marginal é cunhado pela autora para descrever as a¢des das criangas
as margens das regras proibitivas institucionalmente impostas.
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infancia, na medida em que considera e reconhece a agéncia dos mais
pequenos. Este termo, trabalhado por Sarmento (2005), exprime a
exclusdo que se sobrepds a crianga no mundo social, alocando-a ao lugar
da negacdo, da incapacidade e dependéncia:

[...] Como consequéncia, as criangas tém sido
sobretudo linguistica e juridicamente sinalizadas
pelo prefixo de negag¢do (sdo imimputaveis;
juridicamente incompetentes) e pelas interdigdes
sociais (ndo votar, ndo eleger nem ser eleitos, nao
se casar nem constituir familia, ndo trabalhar nem
exercer uma actividade econdémica, ndo conduzir,
ndo consumir bebidas alcooldcicas etc.).
Certamente que estas interdicdes se sustentam
numa pratica de protec¢do, constituem, quase
todas elas, avancos civilizatorios e nao estd em
causa a sua radical aboli¢do. Apenas se sublinha,
aqui, um efeito simbélico de conceptualizacio e
representacio sociojuridica da infincia pela
determinacdo dos factores de exclusdo e nao,
prioritariamente, pelas caracteristicas
distintivas ou por efectivos direitos
participativos: em ultima andlise, a negatividade
constitutiva da infincia exprime-se na ideia da
menoridade: crianga ¢ o que ndo pode nem sabe
defender-se, o que ndo pensa adequadamente (e,
por isso, necessita de encontrar quem o submeta a
processos de instru¢do), o que ndo tem valores
morais (e, por isso, carece de ser disciplinado e
conduzido moralmente) (SARMENTO, 2005, p.
368) [grifo meu].

O que me questionei, neste aspecto, ¢ como as criangas
demarcam as diferencas entre adultos e criangas e como significam esses
conflitos intergeracionais. Destaco, por exemplo, quando estavamos
assistindo um filme na sala de TV, na primeira noite em que dormi no
abrigo. Tornardo estava ao meu lado, o filme que passava chama-se 4
Lenda dos Guardides, ele parecia muito entusiasmado com o filme,
interagia com os personagens, vibrava e pulava quando as corujinhas do
filme conquistavam algo. Em determinado momento, passou a dizer
qual personagem cada um deles era, no estilo: “esse ¢ o fulano, esse é o
ciclano, esse sou eu”. Quando passou em cena uma ave grande e velha,

b

ele apontou para ela e disse “essa ¢ vocé!”, se dirigindo & mim.
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Perguntei por que eu era justamente aquela e a resposta foi “porque é
velha!”, denotando as caracteristicas distintivas entre adultos e criangas.
Ou, ainda, conforme a passagem abaixo, onde Reldmpago deixa
evidente a percep¢do que tem sobre o que ¢ de acesso dos adultos e o
que é vedado institucionalmente as criangas, mas que, ainda assim,
reconhece o potencial de ensinar coisas aos adultos a partir do seu modo
de ver e significar o mundo:

Nota de Campo 8: Diferencas entre adultos e criancas, pela
perspectiva de Relimpago

Nota de Campo 8: Diferencas entre adultos e
criangas, pela perspectiva de Relimpago.

Data: 24/03/18

A cena ¢ constituida pela minha chegada ao abrigo
em um sabado a tarde, sendo recepcionada por algumas
criangas e abordada por uma menina de 8 anos para atender as
necessidades de um bebé que chorava ao nosso lado.

[...] Eu estava abaixada no chio, com um grupo de
criancas do meu lado, que estavam me recepcionando e
contando alguns acontecimentos sobre os ultimos dias.
Orvalho também estava por perto, andando pelo chdo e
chorando, fazendo muito contato visual com todas as outras
pessoas. RelAimpago estava do meu lado e sinalizou para
mim: “pega ele um pouquinho, por favor. Ele gosta que
peguem no colo”. Eu perguntei se eu poderia pega-lo. A
menina me respondeu que: “pode. So6 quem é pequeno que
nao pode”. “Como assim?”, eu devolvi. “Quem ndo é
adulto”, foi a resposta. Eu o peguei no colo e ele parou de
chorar, ela me olhou com um sorriso maroto e disse:
“Viu?!”.

Essa passagem imediatamente me faz rememorar Nazario (2014)
ao sintetizar que, tendo como tela uma situagdo muito semelhante a esta,
ha trés movimentos de interacdo que se destacam nesta agdo de
Relampago: i. o reconhecimento ou a afec¢do’® que o choro de Orvalho
gera em Relampago; ii. a interpretagdo que a menina faz das linguagens
do bebés e; por fim, iii. a extensdo da comunicagdo que faz ao solicitar

%% Definido pela autora como “estados de um corpo sofrendo a agio de outro
corpo” (Nazario, 2014, p. 194).
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um adulto para que atenda a necessidade do outro — o que requer uma
“sensivel intera¢do [...], o estabelecimento de vinculos” (NAZARIO,
2014, p. 197).

Em relacdo a esta regra de ndo segurar os bebés no colo, numa
tarde de janeiro Tempestade comentou comigo que as educadoras
explicaram suas motivacdes através do relato de que “teve uma menina
que pegava no colo e judiava, agora ndo pode. Eu até podia pegar, mas
quando eu pego, dizem pra eu aproveitar meu tempo de crian¢a’.
Perguntei o significava aproveitar o tempo de crianga, e ela me disse que
¢ “brincar bastante”. Continuei instigada e questionei o que ela pensa a
respeito, se acha que aproveita: “um pouco, é que eu gosto de ficar
muito com os meus irmdos, cuidando”. Este pequeno recorte da fala de
Tempestade, menina de doze anos que chegou ao abrigo acompanhada
por seus dois irmdos de trés e dois anos, me remete a pensar sobre a
significacdo das relagdes entre irmdos no contexto de acolhimento. E
valido lembrar que o ECA no seu artigo 92°, aponta diretrizes
importantes para o estabelecimento das politicas de acolhimento, dentre
os quais destaco a preservacdo de vinculos familiares e o ndo
desmembramento de grupos de irmdos.

Almeida, Maehara e Rossetti-Ferreira (2011) indicam que em
inumeros abrigos estes dois principios ndo sdo devidamente garantidos,
e isso se deve especialmente aos critérios de sele¢do da populagdo
atendida nas institui¢des, seja por sexo, idade ou outra categoria,
ocasionando forgosamente a separagdo dos grupos de irmdos. Embora a
pesquisa das autoras seja de 2011, apenas dois anos apds a elaboracdo
das Orientagdes Técnicas do CONANDA, quase sete anos depois essa
caracteristica ainda ¢ observada em muitos municipios, como € o caso,
inclusive, da estrutura do sistema de abrigos em Blumenau. Devo
destacar que ha certa permeabilidade nestes critérios. Ao longo do
tempo em que permaneci na pesquisa em campo, lembro-me de pelo
menos trés casos em que criangas ¢ adolescentes que ndo atendiam aos
critérios estabelecidos pela Unidade I, foram acolhidos 14 em virtude da
sua composicdo familiar, primando pela proximidade entre os irmaos.
Contudo, quando a rede se estrutura neste modelo, essas agdes assumem
um carater de excepcionalidade, ao invés de um direito consolidado.

As pesquisas destas autoras se propdem a conhecer as redes
sociais’ das criangas a partir das perspectivas das criangas em

7O conceito de rede social adotado pelas autoras compactua com a base
teorico-metodologica da Rede de Significagdes (RedSig), que compreende o
desenvolvimento humano a partir das multiplas interagdes entre as pessoas,
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acolhimento institucional, dando énfase para o papel dos irmaos. Dentre
os achados de pesquisas, sugerem que durante o periodo de
acolhimento, a relagdo entre os irmaos ¢ o elo familiar com maior
possibilidade de construgdo e manutengdo de vinculos afetivos.
Inclusive, os irmaos foram apontados uns pelos outros como a principal
fonte de apoio emocional e relagdes afetivas (ALMEIDA; MAEHARA;
ROSSETTI-FERREIRA, 2011). No que diz respeito aos cuidados
cotidianos, eventualmente grupos de irmdos chegam ao abrigo com o
historico de que um irmédo torna-se cuidador do(s) outro(s) e, tal como
aconteceu com Tempestade no relato acima, sdo incentivados a deixar
de fazé-lo. Entretanto,
[...] estimular o comportamento de cuidado entre
as criancas pode beneficia-las, no sentido de
desenvolverem habilidades que sdo e ser@o
importantes para suas vidas, mas ndo com a
intencdo de sobrecarrega-las ou responsabiliza-las
pelos cuidados wumas das outras. [..] o
comportamento de cuidado pode vir a fortalecer o
grupo, ajudando-os a lidar com as adversidades
que ja& estdo enfrentando e com aquelas para as
quais poderdo ser expostos ao longo de toda vida
(ALMEIDA; MAEHARA; ROSSETTI-
FERREIRA, 2011, p.169).

Por outro lado, as autoras também defendem, a partir da
literatura, que apesar de a ida ao abrigo promover separagdes e
distanciamentos de algumas relagdes afetivas, pode também configurar
como uma oportunidade para construir “novos relacionamentos com
pessoas significativas que passardo a fazer parte de sua rede social”
(ALMEIDA; MAEHARA; ROSSETTI-FERREIRA, 2011, p.122). E, o
fato das criancas terem referenciado umas as outras como as principais
promotoras de brincadeiras, lazer, apoio emocional e relacdo afetiva,
remete ao que vinha explanando sobre a interatividade das criangas e
como promove a constru¢ao e o estreitamento das relacdes. Na fracdo
das notas de campo abaixo, ficam evidentes outras agdes de cuidado que
as criangas assumem uma com as outras.

situadas em determinado contexto historico e social, sofrendo influéncias e
agindo sobre este (ALMEIDA; MAEHARA; ROSSETTI-FERREIRA, 2011).



136

Nota de Campo 9: Relagdes de cuidado entre as criancas (1)
Nota de Campo 9: Relacées de cuidado entre as
criancas (1).
Data: 20/01/17

A cena ¢ constituida por um grupo de criangas de
diferentes idades que brincam juntas no gira-gira do quintal.

[...] Percebi que Nevoeiro gosta e passa muito tempo
brincando com as criancas mais novas. Ele as chamou
para o gira-gira e posicionou uma a uma das cinco
criancas de até trés anos de idade e comecou a gira-las,
com cuidado, sem ser muito rapido (mas, rapido o
bastante para que fosse divertido) e sempre se certificando
de que todas estavam se segurando bem. Pouco tempo
depois, o grupo de criangas aumentou e todas foram chegando
ali. Curiosamente, muitas crian¢as tinham assumido o
papel de olhar uma pelas outras, pedindo para que se
sentassem direito ou se ajudando mutuamente para se
segurarem. Nuvem, marota, teimou em ir em pé no gira-
gira, fazendo Tempestade se posicionar, gritando:
“enquanto a Nuvem ndo sentar direito, ninguém vai
brincar”. Nevoeiro, que até entdo estava rindo, fez uma
cara séria, com direito a testa franzida, e reforcou: “E ndo
se joguem, vocés!”. Para concluir, Relimpago falou: “se
ndo as educadoras viao achar que a culpa é nossa, dos
grandes”.

No registro acima, caberia ainda uma segunda reflexdo. Segundo
Nazario (2014) as praticas de cuidado se oriundam de aprendizagens
especificas sobre o contexto no qual se da o ato. Pesquisas a este
respeito no campo da Educacdo Infantil indicam que muitas vezes as
acdes de cuidado neste passam por uma cominac¢do dos adultos para
assegurar os direitos das criangas. Reconhecendo as similitudes entre a
creche e os processos de institucionalizagdo da infincia em outros
contextos, este cuidado se mostra no abrigo como “um processo de
controle sobre as dindmicas que regulam os corpos das criancas”
(NAZARIO, 2014, p.199). Talvez seja possivel pensar, portanto, que a
atitude das criangas mais velhas neste ultimo trecho, seja também
influenciada por um modelo de cuidado socialmente construido de tratar
as criangas a partir de sua vulnerabilidade e dependéncia. Apesar disto,
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as criangas parecem em diferentes momentos exercer sua capacidade de
; 28 . .
despraticar normas™", como no excerto abaixo, onde Tempestade ajuda,

cuida, garante que Nuvem consiga ter sua necessidade atendida:

Nota de Campo 10: Relac¢ées de cuidado entre as criancas (2)

criangas (2).
Data: 24/03/18

quarto apos o almogo e antes de dormir.

devagar, fecharem e ela finalmente adormecer.

Nota de Campo 10: Relacdes de cuidado entre as

A cena ¢ constituida por um grupo de tr€s meninas de
12, 8 e 4 anos ¢ eu, escovando os dentes no banheiro do

[...] As criangas foram chamadas para o almogo e, apos
isso, seguiram para o quarto para dormir, como de costume.
Acompanhei as meninas. Elas foram primeiro ao banheiro
escovar os dentes. Estavamos no banheiro Tempestade,
Relampago, Nuvem e eu. Elas me mostram que cada uma tem
uma prateleira e uma gaveta com seus pertences. Nuvem e
Tempestade mostram seus perfumes. Tempestade diz que esta
guardando o dela para momentos especiais, ¢ que sO6 a
Relampago ndo tem, porque espirrou tudo na terra.
Relampago ri, diz que tem outro perfume, mas que esta
escondido. Nuvem me pede ajuda para colocar pasta de
dente da escova, depois que eu a auxilio ela ri porque eu
coloquei muito. Todas estio escovando os dentes e eu
percebo que a pia é muito alta para a Nuvem. Espero pra
ver. Quando ela estd terminando, Tempestade abre a
porta do armario da pia, puxa duas gavetas, formando
uma espécie de escada. Nuvem sobre, cospe e enxagua a
boca, desce e fecha tudo. Relimpago olha pra mim e diz
que “é assim que ela faz pra alcangar”. Quando fomos pro
quarto, RelAimpago me cedeu uma das camas dela, pois
tem trés. Cada uma foi para sua cama em siléncio. Uma
educadora também estava no quarto. Na cama ao meu lado, os
olhinhos da Nuvem ficam me vigiando em siléncio até, bem

Esta passagem me remete ao que explana Nazario (2014) acerca
de uma pratica espacial assumida pelas criangas, que ndo so6 subverte

*Termo utilizado por Nazario (2014, p.169).
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uma ordem instituida, mas que implica, também, no envolvimento com
seus pares, atribuindo a experiéncia do acolhimento um carater do
protagonismo infantil e dos modos que tém de se apropriar, reinventar e
reproduzir o mundo. E o que acontece no momento que Nuvem encontra
recursos, com ajuda de Tempestade, para romper os limites da estrutura
fisica. Isto, inclusive, nos conduz lentamente pelas aguas da nossa
proxima se¢do: como as criangas revertem os aspectos temporais e
espaciais institucionalizados?

4.2.2 Sobre a impessoalidade no tempo-espaco ou ter trés camas

Uma das minhas primeiras inquietudes, relatadas ha duas se¢des
atras, diz respeito a pensar sobre as marcas da subjetividade das
criangas, que atribuissem aquele Ilugar o status de moradia,
considerando que “as interagcdes que se estabelecem entre os sujeitos e
os lugares nao sdo uma mera relacdo fisica, mas uma relacao carregada
de sentido” (LOPES; VASCONCELLOS, 2006, p.119). Posteriormente
a isto, em alguns momentos tive a possibilidade de ter a casa novamente
apresentada pelas criangas. Um momento de grande significancia foi
quando realizei registros fotograficos dos espagos da instituicao. Como
mencionei anteriormente, por algum tempo optei utilizar métodos
participativos em pesquisa, nos quais as criangas pudessem conduzir e
realizar a producdo fotografica acerca das suas realidades. A partir do
caminho metodologico que fui tragcando, explanado paginas atras,
gradativamente abandonei esta intengdo. Entretanto, neste dia tive a
oportunidade de ter as criangas comigo para compor estas imagens, que
nos falam um tanto sobre as formas como as criancas lidam com este
espago.

Nota de Campo 11: A casa sob o olhar das criancas

Nota de Campo 11: A casa sob o olhar das criangas.

Data: 03/02/2018

A cena ¢é construida por um grupo de criangas, ao
longo do periodo de aproximadamente 2 horas, nas quais
brincaram de fotografar pertences pessoais e espacos da casa
com uma camera fotografica da pesquisa.

[...] Nesta tarde, peguei a cAmera sem fazer alarde, e
comecei a fotografar alguns espacos da casa, pois queria criar
alguns registros de espagos que ainda ndo havia fotografado.
E uma cimera digital compacta e antiga, de facil manuseio.
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Chamou aten¢do das criangas. Tempestade foi a primeira,
abriu um sorriso e anunciou: “Ela tem uma camera”. Neblina,
maroto, me perguntou se eu sou 0 Homem-Aranha. Gosto de
super-herois, entdo presumi o significado da analogia, mas
ainda assim pedi que me explicasse. “E porque ele tem uma
camera. E ele tira foto das coisas que acontecem e da menina
que ele ama”, me explicou Tempestade. Respondi sorrindo
que “ndo sou o homem aranha, mas também gosto de tirar
fotos das coisas que acontecem”. Entusiasmada,
Tempestade perguntou se eles também poderiam tirar.
Nesta hora, varias criangas ja estavam por ali. Eu assenti.
Combinamos juntos que dividiramos a camera para que todos
que quisessem pudessem fotografar. Tempestade foi a
primeira a pegar, fotografou, fez videos das criangas
brincando. Elas posavam para as fotos, faziam estripulias
para o video, cantaram, dancaram. Rapidamente a
cimera passou a correr entre as maos de todos eles, foram
por todos os cantos da casa. Alguns, quando niio estavam
com a cimera, correram para seus quartos para pegar
cosias que queria fotografar. Houve uma ajuda mutua
entre as criancas para se instruirem sobre como a cimera
funcionava. Durante esse momento, Relimpago me
chamou para ir com ela até o quarto. Normalmente eles
nio estio autorizados a ir sozinhos, mas quando chego 14
percebo que Nuvem e Relimpago ja tinham estado la
antes, pois havia uma pilha de roupas de cada uma
separadas. “Vem cd, eu quero te mostrar o vestido mais
bonito do mundo”, foi o convite que recebi de Relampago e a
acompanhei. Ela pegou da prateleira um vestido vermelho e
preto, com muito glitter, vestiu rapidinho por cima da roupa
que estava usando. “Esse é o vestido mais lindo. Mas ele
pica, é o vestido que pica, ndo é bom de usar!”— Tirou ele,
embolou e jogou na prateleira de onde tinha tirado. Percebi
que ela revirava as roupas de varias prateleiras diferentes,
tirava algumas e devolvia em outros lugares. Lhe perguntei
como elas faziam para usar estes armarios. Ela me
respondeu que cada uma tem sua parte e me mostrou
etiquetas soterradas por pilhas de roupas, havia duas
etiquetas com o seu nome: “dai tem essas de sair e essas de
casa. Cada uma tem uma gaveta ali também, aquela é
minha. E os sapatos ficam aqui. Os sapatos as vezes
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mistura”. — Ela subiu numa cadeira para alcancar a
prateleira das suas roupas. — “Eu quero tirar foto das
roupas que eu mais gosto” e foi separando mais algumas
roupas e juntando numa pilha em cima do armario de
calcados, que fica ao lado. Nuvem logo chegou e foi
fazendo o mesmo, mas levou as suas pecas para a cama,
onde estavam as outras pecas ja escolhidas. Sai rapidinho
para ver o que os outros estavam fazendo. Tempestade tinha
fotografado o bergario. Neblina fotografou brinquedos no
jardim. Trovoada e Nevoeiro fotografaram suas camas.
Relampago e Nuvem pegaram a camera e voltaram pro quarto
para fazer as fotos das suas roupas.

Figura 13: A saia da Nuvem
Fonte: Arquivos da Pesquisa.
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Figura 14: As roupas das meninas.
Fonte: Arquivos da Pesquisa.

[...] Algum tempo depois as criangas ja estavam
envolvidas em outras brincadeiras e, aos poucos, foram
deixando a cadmera de lado, até que pararam de fotografar e
pediram para ver as fotos. Sugeri vermos num computador na
sala de estudos. Neblina ligou para mim e 14 fomos. Fiz uma
pasta na drea de trabalho do computador para guardar as
imagens e lhes perguntei como poderia nomea-la.
Tempestade pensou um pouco e disse que poderia ser
amigos ou fotos e, por fim, sugeriu “fotos amigos”. Neblina
disse que poderia ser chamada de “Abrigo 1”. A menina
rapidamente se opds: “Ndo, Abrigo 1 é chato!”. “Entio
‘Fotos Amigos’”, ele concordou, por fim.

[...] Diante da demora em transferir todas as fotos da
camera para o computador, Neblina me pediu explicagdes.
Lhe disse que sim, para que a gente pudesse ver as fotos
apliadas, na tela do computador. “E como vocé faz para
mostrar as nossas fotos para eles?”, me perguntou
Tempestade. Fiquei um pouco confusa e perguntei de quem
ela estava falando. “Dos seus colegas, sobre o seu trabalho”,
foi a resposta. Entdo eu entendi, e expliquei a ela que irei
escrever um longo trabalho e que dentro dele aparecerdo
algumas dessas fotos que eles tiraram, se me permitirem,
porém apenas aquelas em que eles ndo aparecem, e sim oS
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. . 29 P
diferentes locais da casa™. “Vocé vai trazer ele pra gente? Eu

vou ser a primeira a ler”, respondeu animada. Neblina me
perguntou onde eu trabalhada e eu expliquei que estudo em
um lugar que se chama UFSC. “4h, eu conheco! [...] E a
maior escola! A melhor... a maior faculdade!”

Quando as fotos finalmente foram transferidas,
olhamos uma a uma, eles ficaram apontando quem tirou qual
foto e tecendo alguns comentarios. Foram tiradas fotos dos
bebés do bergario, segundo Tempestade, porque os proprios
bebés ndo conseguiam tirar. As fotos em que apareciam as
criangas, deixei salvas no computador deles e ndo trouxe
comigo, conforme combinado institucional. Nomearam um a
um. Comecaram a aparecer fotos das camas. Tempestade
sinalizou que a primeira era “do Nevoeiro, da pra saber s6
pelo cobertor. E essa é do Trovoada”. Perguntei de quem
eram as roupas que apareciam em seguida. “Tudo da Nuvem”,
respondeu Tempestade, e continuou: “olha, essa apareceu
meu nome”. Neblina perguntou aonde, e eu respondi que
era numa caixinha de madeira que aparecia ao fundo da
imagem. Perguntei também o que tinha naquela caixinha.
Tempestade se ofereceu para busca-la e quando voltou
explicou que guarda “aqui um monte de coisas que eu
ganhei”. Parecia uma caixinha de mini-tesouros, para quem
visse, pareciam objetos sem valor, porém ela os guardava
com muito cuidado e contava de quem e quando havia
ganhado cada um. Muitos deles eram objetos de outras

* A questio das fotografias que aparecerio no trabalho foi aqui reforcada,
embora as criangas ja tivessem sido informadas a respeito antes mesmo das suas
produgdes (conforme pagina XX), com o objetivo de evitar gerar nas criangas
uma expectativa que ndo se confirmaria com o trabalho pronto. Essa discussao
mais uma vez remonta a Kramer (2002, p.52), ao defender que a fotografia nas
pesquisas com criangas sdo um “vigoroso e potente instrumento de resguardar
memoria e de constituir a subjetividade, por permitir que criangas e jovens
possam se ver, ver o outro € a situacdo em que vivem”, entretanto, estando mais
uma vez imbricada na ténue separagdo entre direitos de protecdo e de
participagdo, a alternativa adotada foi a de diferenciar e deixar claro as criancas
que o trabalho final contara apenas com as imagens da institui¢do, sem que isso
suprima a legitimidade deste recurso dentro da pesquisa qualitativa, uma vez o
recurso fotografico possibilita a (re)constru¢do de um olhar observador do
cotidiano.
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crian¢as que ja haviam passado pelo abrigo, presentes, ou
objetos encontrados na casa.

Figura 15: A cama do Nevoeiro.
Fonte: Arquivos da Pesquisa.

Figura 16: A cama de Trovoada.
Fonte: Arquivos da Pesquisa.

Esse extenso trecho das notas de campo suscita alguns pontos de
andlise em relagdo a esta se¢do do texto. Primeiramente, quando
Relampago me apresenta o codigo de funcionamento das prateleiras em
que guardam as roupas, me informa que existem as roupas de sair ¢ as



144

roupas de casa. Essa delimitagdo é compactuada por outras criangas e
também pelos adultos, que utilizam a mesma nomenclatura para se
referir aquelas roupas que as criangas utilizam para sair, daquelas que
utilizam para ficar em casa. Quando Relampago pegou o vestido mais
bonito do mundo, ele estava na prateleira das roupas de sair. Ela o
pegou, o vestiu e constatou que ndo ¢ bom de usar, porque ele pica. Ela
o devolveu embolado para outra prateleira e decidiu ndo fotografa-lo. A
roupa que escolheu fotografar, por fim, era um maié que usou para
tomar banho de piscina no quintal alguns dias antes. Talvez isso tenha se
dado, pois naquela tarde o nosso objetivo era fotografar a casa, e o
vestido mais bonito do mundo néo ¢ uma roupa de casa.

Ao me informar que cada uma das meninas — que neste momento
eram trés que ali residiam e utilizavam o quarto — tinha suas proprias
prateleiras, gavetas, roupas e acessorios, ela constrdi um espago para a
pessoalidade. Quando a coordenadora me apresentou a casa, justificou a
auséncia de objetos claramente individualizados por condicdes
estruturais, ligadas a falta de espago fisico e capacidade de controlar
informagdes sobre os pertences, embora isso também seja uma marca
historica da construgdo dos abrigos. Mas Relampago, contudo, revoga
essa condigdo a partir da experiéncia que estabelece com estes objetos.
A experiéncia da infancia interroga a impessoalidade dos espacos. No
cotidiano, os adultos também exercitam de modo sutil o estabelecimento
de uma relag@o mais pessoal e acolhedora como, por exemplo, ainda que
com as dificuldades de ordem logistica em fazer a separa¢do de roupas
entre as criangas, nomeiam espagos reservados a cada uma delas nos
armarios.

Este trecho traz, ainda, visibilidade para a questdo das regras
instituidas no abrigo. Fui comunicada em diferentes momentos sobre a
impossibilidade de as criangas irem sozinhas aos quartos. Nas primeiras
vezes em que estive na casa, a sala de televisao estava interditada para
reformas, cuja qual me foi explicado pelos adultos, tinha o objetivo de
criar uma melhor ambiéncia, torna-la mais humanizada — havia,
contudo, uma folha sulfite colada na porta informando que estava
proibida a entrada de criangas ali. A sala de estudos estava fechada, as
criangas apenas iam 14 com a presenca de alguma educadora ou outro
adulto. Inclusive eu fui atribuida do poder de transitar pelos espagos e,
na minha companhia, as criangas também poderiam. Estes trés
apontamentos traduzem um lugar que ¢ institucionalizado pelas agodes
dos adultos, determinando quais sdo ou sob quais regras deve se dar a
relacdo das criangas com os espacgos. Contudo, quando Nuvem e
Relampago sorrateiramente se esgueiram para dentro do quarto,
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despercebidas pelos olhos dos adultos, elas transgredem essas regras
prescritas, mostram que sdo capazes de usar o espago do modo que lhes
convém.

Esse tipo de agdo das criangas, em contornar o que ¢ dito pelo
adulto, a partir da forma como habitam os ambientes, foi manifestada
em diferentes momentos da minha estada no campo. Um dos que me foi
muito significativo, foi a transi¢ao gradativa da nomenclatura da sala de
estudos. Conforme mencionei acima, nas minhas primeiras imersoes
esta sala ficava habitualmente fechada, inclusive com cadeado. Este
espaco ¢ materialmente composto por mesas, cadeiras, escrivaninhas,
computadores, prateleiras com livros ¢ materiais diversos como cola,
tesoura, lapis de cor, etc., um nicho estilo colmeia para guardar as
mochilas, videogame e colchdes espalhados pelo chdo; ha duas portas de
acesso, sendo uma de madeira interna, na qual se chega através do
corredor principal da casa, ¢ uma porta de vidro externa que da
diretamente no quintal. Naquela época, fui esclarecida pelas educadoras
que a sala de estudos ficava fechada, pois as criangas mexiam uma nas
mochilas das outras, ou as vezes nas proprias mochilas e acabavam
perdendo ou estragando seus pertences. A sala permaneceu com este
estatuto por algum tempo, porém, com a chegada do periodo de férias
escolares, o desacolhimento de um numero grande de criangas e a casa
consequentemente mais vazia, este espaco comegou a ficar aberto.
Quando criangas novas chegaram, de algum modo nao aderiram a ideia
de sala de estudos. Lembro-me quando Relampago me convidou a
primeira vez para ir a sala de jogos; confusa com o convite, perguntei a
ela de que sala se tratava, Tempestade, que nos acompanhava esclareceu
que “tem a sala de assistir e a sala de estudar, mas quando ndo tem
escola é sala de jogos, porque a gente pode ficar so jogando”. Este
espaco deixou de ficar trancado, as criangas brincavam, entravam e
saiam de 14 a qualquer momento. Préoximo do inicio do ano letivo as
mochilas reapareceram nos nichos e as portas permaneceram abertas. O
ano letivo iniciou, algumas vezes vi as criangas fazendo tarefas ou
estudando na sala, mas até o momento em que me despedi do campo,
aquela ainda era chamada pelas criangas de sala de jogos.

Essa subversdo do estatuto atribuido a alguns lugares indica os
modos proprios das criangas em gerar uma habitabilidade dos ambientes
que vai para além do que ¢ proposto pelos adultos ou do que é material,
mas que sd3o da ordem dos sentidos de identidade e pertenca que
significam os espagos e transformam a dimensao territorial que “passa a
abarcar diferentes interrelagdes marcadas pelo significado real e afetivo
que cada grupo confere e delimita em seu espaco de vivéncia que pode
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ou ndo, coincidir com fronteiras oficialmente estabelecidas e em muitos
casos, conflitar com as mesmas” (LOPES; VACONCELLOS, 2006,
p-119). Um exemplo disso foi quando, poucos dias antes deste registro,
fui convidada por Reldmpago para ir até seu quarto. Ela queria me
mostrar como havia ficado a disposi¢do das camas apos a transferéncia
de um grupo de meninas para outra institui¢ao, tendo restado apenas ela,
Tempestade ¢ Nuvem. Para isso, ela me pegou pela mao e me chamou
para ver que agora ela teria “trés camas”. Quando chegamos no quarto
ela apontou para as trés que lhe pertenciam e indicou quais eram as das
outras meninas (apontou apenas uma para cada). Eu lhe perguntei o que
ela fazia com trés camas, se dormia em todas. O que ela me respondeu,
na verdade, foi muito mais complexo: “nessa aqui eu durmo a noite,
nessa eu durmo de tarde e nessa eu so brinco. Ndo pode ter trés camas,
mas quando eu choro, eu posso!”. A cama, entdo, ndo ¢ somente para
dormir, mas também ¢ lugar para brincar. Tao possivel de brincar
quanto as salas, a varanda ou o quintal. Também sdo locais que sdo
marcadas de subjetividade pela presenga das criangas nelas impressa, € o
que acontece quando Tempestade reconhece cada cama, em cada foto,
pelas caracteristicas dos pertences, “da pra saber so pela coberta”.
Essas agdes infantis, como de Reldmpago reivindicando através do
choro a possibilidade de ter trés camas para dormir e brincar, demarcam
as criangas produtoras de culturas que “negociam sua existéncia com as
demais categorias presentes na sociedade, buscando negar a condicdo de
categoria  submetida — e & isso que possibilita a
transgressdo/inversao/criagdo do espago originalmente concebido e
concedido” (LOPES, 2008, p.77).

Em relagdo a caixinha de objetos pessoais da Tempestade, como
comento nos registros, se constitui de objetos que ela ganhou de adultos
e criangas que passaram pelo abrigo, e também objetos encontrados na
casa. Muitas vezes escutei as criancas conversando sobre as criancas de
antes, as criangas que viveram na casa antes delas. Uma vez Nevoeiro e
Relampago encontraram um bico e um dinossauro de plastico em uma
fresta muito estreita entre um corrimdo e a parede. Os dois uniram
esforgos para conseguir retirar os objetos dali e, quando conseguiram,
Relampago constatou que eles deveriam lavar bem aqueles objetos, pois
deviam estar hd anos ali; Nevoeiro se questionou como haviam ido
parar naquele lugar pouco provavel, Relampago hipotetizou que “devem
ser das outras criancas que moravam aqui’’. Isto me leva a refletir sobre
caracteristicas da transitoriedade das criangas neste territorio de
passagem, mas para falar mais a respeito, descrevo outra breve
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passagem na qual duas meninas me falam sobre uma tradi¢do por elas
instituidas.

Nota de Campo 12: A tradi¢do de Relimpago e Tempestade

Nota de Campo 12: A tradi¢cdo de Relampago e
Tempestade.

Data: 21/01/18

A cena € construida por um grupo de cinco criangas ¢
a eu, em um domingo pela manha conversando na mesa no
refeitorio.

[...] enquanto tomavamos café, Relampago me
perguntou se eu levava meu proprio travesseiro e coberta
quando dormia na casa. Respondi que ndo, eu pegava
emprestado as que tinham na casa. Relampago ¢ Tempestade
se entreolharam e Tempestade falou rapido e sorrindo de um
jeito muito maroto: “eu vou pegar o travesseiro dela”. “E eu
a coberta”, foi a resposta de Relampago, rindo. Também
sorrindo, perguntei o porqué. Tempestade me explicou, entdo,
que “sempre que alguém vem visitar, a gente pega algo que a
pessoa dormia, pra sentir o cheiro dela e ndo ficar com
saudade. E uma tradi¢do”.

A este respeito, Rossetti-Ferreira, Serrano e¢ Almeida (2011,
p.369) demonstram a partir de suas pesquisas que as criang¢as sdo
frequentemente os sujeitos menos ouvidos nas discussdes sobre o seu
proprio destino, que vai sendo tragado por linhas de ordens judiciais,
“sem o seu conhecimento e participagdo”, resultando em um parcial
desconhecimento da crianga sobre estes processos tramados sob a
imprevisibilidade das decisoes que lhe afetam de forma tdo direta.
Entretanto, a propria temporalidade definida pelos adultos, “marcado
pela cadéncia das horas, dos dias, dos meses, dos anos” ¢ também
subvertida pelas criancas que vivem numa temporalidade que € presente
e, portanto, ndo deixam de se relacionar, brincar ou vincular com outras
criangas ou adultos, a mercé do seu desacolhimento (NAZARIO, 2004,
p-193). No curso destas reflexdes, navego entdo para a ultima segdo
deste texto de analise: o (des)conhecimento das criangas sobre os papéis
dos adultos e como transitam entre as dimensdes de protecdo e controle.
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4.2.3 Sobre uma medida protetiva ou a cAmera que tudo vé

A primeira vez que dormi na instituicdo era um sabado quente de
outubro de 2017. Eu cheguei na casa proximo ao horario da troca de
plantdo das educadoras, acompanhei a rotina das criangas naquela noite,
que consistiu em: tomar banho, jantar, assistir filmes na sala de TV até
adormecer ali mesmo e serem cuidadosamente levadas aos quartos pelas
educadoras. O espaco que foi preparado para mim, era um quarto que
neste momento estava sem uso, composto por dois beliches e seus
colchdes, apenas. Nao havia outros moveis auxiliares, brinquedos ou
qualquer outro objeto. Fiquei atenta aos rabiscos nas paredes e nas
camas, que mais uma vez que anunciava a transitoriedade neste espaco:
eram nomes de criancas que ndo conheci, frases, girias e pensamentos
metamorfoseados em tragos transcritos, escritos e desenhados por todos
os lados.

Figura 17: O quarto de visitas.
Fonte: Arquivos da pesquisa.
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Figura 18: Registros das criancgas de antes.
Fonte: Arquivos da pesquisa.

As horas que passei ali foram umas das poucas em que fiquei
desacompanhada dentro do abrigo, embora a sensacdo ndo fosse essa,
em virtude das cameras de vigilancia posicionadas logo acima da cama
onde eu passaria a noite. A partir deste momento, passei a me questionar
sobre como as criangas lidam com este controle que as coloca na mira
dos adultos 24 horas por dia. Busquei sistematizar nesta parte do texto
alguns dos momentos em que as criangas se posicionaram sobre essa
linha ténue que separa a protecdo da dominag@o dos corpos infantis.
Para isso, apresento a fragdo de texto abaixo, no qual Nuvem me fala do
poder da camera.

Nota de Campo 13: Sobre estar na mira das cAmeras

Nota de Campo 13: Sobre estar na mira das
cameras.

Data: 03/02/18

A cena ¢ constituida por um diadlogo entre a mim e
uma menina de 4 anos, ao levantar da cama ap6s o cochilo da
tarde.

Cheguei na casa ap6s o almogo ¢ as criangas estavam
todas dormindo. [...] Nuvem foi a primeira das criangas a
acordar e chegar na sala. Veio quietinha, me olhou e deu oi, e
sentou no sofé ao lado do sofa em que eu estava. Pequeninha,
encostou as costas no encosto do sofa e ficou ali, com as
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perninhas esticadas e penduradas, sem encostar no chdo, em
siléncio, me olhando de vez em quando, também em siléncio.
Logo ela rompeu aquela quietude: “Todo mundo ja acordou”.
“Ah ¢, e onde estdo?”, perguntei. “Os gémeos tdo de castigo
porque aprontaram |[...] fizeram xixi na cama. [...] disseram
que iam fazer xixi na cama, mas eu ndo sei de nada, eu ndo vi
nada, mas a camera viu”. “Ela viu, é?!”, questionei de novo.
“E a Reldmpago td no quarto porque ficou falando coisa feia.
E a Tempestade porque ficou lendo e o livro caiu e quase
quebrou meu dedo” — continuou ela — “E a cdmera viu tudo.
A camera sempre vé tudo”.

Por esta fala de Nuvem, a cAmera parece ter ndo apenas o carater
de controle das agdes das criangas, mas também um poder
disciplinatério sobre elas. As cameras estdo presentes em todos os
ambientes da casa e, entdo, elas veem tudo. Se essa cdmera, enquanto
representante silencioso da autoridade dos adultos estd sempre 14, existe
algum modo pelo qual as criangas se esquivam deste controle? Levantei
algumas reflexdes a este respeito, ao rememorar a brincadeira de Chuva,
Tornardo e Temporal transcrita nas linhas abaixo.

Nota de Campo 14: “E o juiz, ele ti espiando a gente”

Nota de Campo 14: “E o juiz, ele ta espiando a
gente”.

Data: 20/10/17

A cena ¢ construida por um grupo de trés criangas
brincando com um livro infantil que, quando montado, torna-
se um castelo com multiplos cendrios e personagens moveis.

[...] Logo que cheguei, Chuva me pegou pela mio e me
levou até a ponta da mesa onde havia um livro de historias
que, em pé, se transformava num grande castelo, com varios
ambientes e personagens que poderiam compor diferentes
cenarios: “vem, vem brincar comigo. Eu sou a rainha, vocé é
a princesa. Eu sou a mde da princesa, porque todo mundo
precisa de mde”. Quando vi os bonequinhos masculinos,
impulsivamente perguntei se teria pai também. “Pai ndo
precisa, so ¢ de mde que precisa!”, disse ela. Nisso,
chegaram também Temporal e Tornardo se juntando a
brincadeira. Explorando os ambientes do livro, Chuva e
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Temporal colocaram as criancas para dormir em duas
camas. Temporal abriu uma aba do livro e, atras, havia
um personagem escondido: E o juiz, ele ti espiando a
gente, tem que fechar a janela!” — disse a menina. “Por que
vocé quer que a gente feche?”, eu perguntei. “Fecha,
fecha!” — falou o Temporal, em tom apressado, fechando
todas as janelinhas. “Tem que fechar!” — finalizou a

Chuva.

Embora ndo seja diretamente relacionado a questdo das cameras,
a passagem acima exprime a forma como as criangas percepcionam o
fato de serem observadas, inclusive em momentos intimos como a hora
de dormir nas suas camas. As trés criangas da cena, inclusive,
compactuam em fechar as janelas para ndo se permitirem ser espionadas
pelo juiz. Na secdo anterior do texto, mencionei sobre a
imprevisibilidade para as criangas quanto o seu futuro apds o ingresso
no abrigo. Rossetti-Ferreira, Serrano e Almeida (2011), entretanto,
indicam que as criangas muitas vezes ndo sio esclarecidas também sobre
0s motivos que as levaram ao acolhimento e, embora muito se fale sobre
ela e sobre o seu melhor interesse, pouco se ouve sobre seus
sentimentos, medos e experiéncias.

Estar atenta as brincadeiras das criangas em uma pesquisa
interessada nas narrativas infantis é essencial, tendo em vista a
ludicidade enquanto um eixo estruturador das culturas da infancia, e a
brincadeira como uma acdo prépria do ser humano, mas que para as
criancas assume uma radicalidade por meio da qual recria
constantemente o mundo e se configura, portanto, como fundamental
acdo social (ARENHART, 2017; LIMA; AVANCO, 2011; BARBOSA,
2014; SARMENTO, 2003). Para Vigotski (1998, p.130), a “criacdo de
uma situa¢do imaginaria ndo ¢ algo fortuito na vida da crianga; pelo
contrario, ¢ a primeira manifestacdo da emancipagdo da crianca em
relacdo as restrigdes situacionais”. A brincadeira, portanto, recria a
realidade e justamente por isso atrela-se muitas vezes com a fantasia do
real, o universo de fantasia que expressa a logica por meio da qual as
criangas operaram sobre as pessoas, objetos e acontecimentos,
transferindo-as do mundo real para o imaginario, um recurso inteligivel
para resistir as situagdes indesejaveis do cotidiano (ARENHART, 2017;
LIMA; AVANCO, 2011; BARBOSA, 2014; SARMENTO, 2003).

Isso ndo quer dizer que esteja partindo do principio do abrigo
como um lugar sempre indspito para as criangas que por ele transitam.
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Rossetti-Ferreira, Serrano ¢ Almeida (20110) apontam que, no senso
comum, o abrigo é muitas vezes descrito como aquele lugar que “nao
deveria existir”, sendo negado pela sociedade e espelhando o lugar de
exclusdo por onde perpassam também as criangas e familias por ele
atendidas. Esta identidade do excluido direcionada ao abrigo e a crianga
abrigada gera o sentimento de pouca importancia ao tempo que se vive
neste contexto, pois sendo “este pensado como ‘ruim’, o tempo ai vivido
tende a ser afetado por esta nogdo e este desejo, ‘o de ndo ter existido,
de ndo ser lembrado’”, entretanto, ¢ preciso manter em vista que as
criangas que ali viveram estabeleceram relagdes afetivas significativas e
“podem guardar lembrangas tanto boas quanto mas desse periodo, e isso
faz parte de sua histéria de vida e da construgdo de sua identidade”
(ROSSETTI-FERREIRA; SERRANO; ALMEIDA, 2011, p.380-381).
Remando por estas reflexdes, me pego a pensar propriamente sobre
essas experiéncias infantis no seio de uma medida de protecdo que, para
estas criangas, possivelmente ndo ocupardo o lugar apenas do papel,
impressas, arquivadas, esquecidas, mas que fazem parte da sua histdria.
Quando utilizo aqui a palavra experiéncia, estou a pensar sobre
ela mediada pelas reflexdes de Larrosa, de que experiéncia ndo € aquilo
que se passa, que acontece ou que toca, mas sim aquilo que “nos passa,
0 que nos acontece, o que nos toca” (LARROSA, 2002, p. 21), intuindo
que ha algo de muito particular no modo como nos afectam as diferentes
situagdes da vida. A experiéncia € aquilo que nos passa e o saber da
experiéncia sao os sentidos ou sem-sentidos que elaboramos para esta
experiéncia, saber este que ¢ ligado a nossa propria existéncia e, por isso

[...] ¢ um saber particular, subjetivo, relativo,
contingente, pessoal. Se a experiéncia ndo é o que
acontece, mas o0 que nos acontece, duas pessoas,
ainda que enfrentem o mesmo acontecimento, ndo
fazem a mesma experiéncia. O acontecimento ¢
comum, mas a experiéncia é para cada qual sua,
singular e de alguma maneira impossivel de ser
repetida. O saber da experiéncia ¢ um saber que
ndo pode separar-se do individuo concreto em
quem encarna. Nao estd, como o conhecimento
cientifico, fora de nds, mas somente tem sentido
no modo como configura uma personalidade, um
carater, uma sensibilidade ou, em definitivo, uma
forma humana singular de estar no mundo, que ¢
por sua vez uma ética (um modo de conduzir-se) e
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uma estética (um estilo) (LARROSA, 2002, p.
27).

Compreender isto me ajuda a melhor perceber o posicionamento
tdo distinto que acompanhei em duas meninas ao longo da pesquisa,
Reldmpago e Chuva, diante da possibilidade de desacolhimento da
medida protetiva.

Relampago estava com oito anos quando a conheci, chegou ao
abrigo por meados de dezembro de 2017, uma época em que havia
poucas criangas morando na casa. Ao longo do més de janeiro, varios
outros acolhimentos aconteceram ¢ a instituicdo ficou novamente
bastante povoada. Certo dia, no fim da tarde, estivamos conversando e
ouvindo musicas na varanda: Relampago, outra crianga, uma educadora
e eu. Neste cendrio, Relampago soltou que gostaria de “ficar aqui até
ficar bem velhinha”, pois “quer ver todas as criangas que vem para ca”.
A educadora olhou para a menina com certa curiosidade e sugeriu se ela
ndo queria voltar para casa. Neste momento, os olhos da Relampago
ficaram arregalados, ela esbravejou um alto e continuo “ndo, ndo, nao!”.
Ao contrario desta reagdo, acompanhei o dia em que Chuva recebeu a
noticia de que retornaria para a casa da mae. Chuva tinha cinco anos na
época, estava no abrigo desde antes de eu iniciar a pesquisa e foi
desacolhida no come¢o do més de dezembro. Ela recebeu a noticia na
sexta-feira, porém apenas sairia da institui¢do na terga-feira, ao longo
destes dias demonstrou certa inquietagdo em relagdo a noticia.

Nota de Campo 15: Narrativas de Chuva sobre o (des)acolhimento

Nota de Campo 15: Narrativas de Chuva sobre o
(des)acolhimento.

Data: 02/12/17

A cena ¢ constituida pelo didlogo entre mim e uma
menina de 5 anos sobre o seu desacolhimento, que
aconteceria em breve.

[...] Depois do almocgo fui para o quarto e deitei em
uma cama ao lado da cama da Chuva, estavamos s6 nds duas.
Ela puxou assunto: “FEu vou pra casa na terca, fiquei aqui
um tempdo”. “E o que vocé achou desse tempo aqui”,
perguntei. “E muito chato [...] eu sé gosto de algumas
educadoras e eu tenho saudades das minhas amigas”.
Comentei algo como “vocé teve vdrias amigas por aqui,
né?”. Ela me explicou o seguinte: “as minhas amigas
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foram congeladas. Eu também fui congelada pra ficar
pequenininha”. “Como assim? Acho que ndo entendi”, eu
disse. “Eu sou pequenininha, fui congelada pela bruxa
md”. Perguntei o motivo, ela escondeu o rosto embaixo da
coberta e me pediu pra deitar do lado dela na cama. Quando
me deitei, ela contou que vai para a casa da mae. Comentei
que, como ela iria embora na terga, na proxima vez que eu
fosse ao abrigo, ndo encontraria mais ela por 1a. Ela me
respondeu que “a gente ndo vai mais se ver, porque eu nao
vou voltar pra ca”. Na minha ansiedade, conversamos mais
um pouco sobre coisas que eu perguntava, sem necessidade.
No fim, Chuva concluiu dizendo: “eu quero ir hoje. Naio
queria mais ficar tudo isso de dias, todos os dias. O juiz é
um bobinho porque ndao assinou o papel dele e ai eu nao

posso sair”.

Desta fala de Chuva, destaco duas situacgdes, a primeira delas diz
respeito ao (des)conhecimento das criangas em relagdo ao juizado e a
figura do Juiz. Mais uma vez, ele aparece ocupando o espaco daquele
que detém o controle sobre a vida das criangas. Emprego o termo
(des)conhecimento ndo com o intuito de dizer de uma ignorancia da
crianga em relacdo aos procedimentos do trabalho do juiz, muito pelo
contrario, o emprego no sentido de reconhecer Chuva ndo como um
sujeito informado, mas como um sujeito da experiéncia, aquele cujo
acontecimento “produz alguns afetos, inscreve algumas marcas”
(Bondia Larrosa, 2002, p. 19). E, apesar de ndo estar tratando
especificamente da informacdo que Chuva detém, seu pensamento de
certo modo condiz com a realidade juridica, visto que, conforme Brito
(2014), embora o ECA tenha apostado em uma descentralizagdo do
poder e uma corresponsabilizacdo de toda a sociedade em relagdo a
garantia dos direitos da crianga e do adolescente, o acolhimento e
desacolhimento de criangas continua sendo um tema centrado na
justiga™.

Este trecho das notas de campo, por se tratar de um momento
muito préximo ao desacolhimento de uma crianga, me foi provocativo
para pensar a respeito do tempo que as criangas vivem no abrigo ¢ do
tempo institucional. Minha experiéncia como profissional e como

30 : it . . ;.

Por este motivo, utilizei o termo parcial desconhecimento na pagina XX, por
reconhecer que, de algum modo, as criangas acessam algumas informagdes
acerca de seus processos juridicos.
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pesquisadora em formagdo dentro dos abrigos, me faz compactuar
empiricamente com a proposi¢do de Nazario (2014, p.169) ao afirmar
que o tempo institucional parece negar o direito da crianca de
“(re)lembrar” o passado, tendo o futuro como uma “aposta” e o presente
em uma “suspensao”.

Entretanto, diferente do que muitas vezes os adultos supdem,
dirigidos por esta ideia de que o passado deve ser excluido, as criangas
ndo abandonam suas historias ao chegar aos abrigos e, muitas vezes, a
observagdo das agdes e das narrativas do tempo presente se mostra
envolta numa moldura de memorias do tempo passado, usado e sentido
pelas criangas em diferentes conjunturas, como no caso de Sol, menino
de trés anos que, um dia quando brincavamos na sala teve seu brinquedo
recolhido pela educadora, ap6és um periodo longo de disputa por este
objeto com outra menina. Ao ser confrontado, Sol me olhou sentada no
sofa e disse: quero ir embora, aqui ndo é minha casa, minha casa é bem
longe. Apos esta frase, se esgueirou para uma fresta pequena entre o
sofd e a parede, longe do olhar dos adultos. Delgado, Wiirdig e Cava
(2017, p.155) esclarecem que as criangas pequenas encontram modos de
resistir ao controle exercido sobre suas vidas, tais como se esconder e
transitar por espagos inacessiveis aos corpos adultos. Amparados pela
literatura, os autores indicam que os esconderijos das criangas sao
potentes demarcagdes do que pertence ao universo das criangas € o que
pertence ao universo dos adultos, sendo “um forte indicio da alteridade
das culturas da infancia” e, pelo fato destes espagos serem definidos
também em fungdo da sua corporeidade e dos modos proprios das
criangas de se movimentar, passam a ocupar os espagos de formas “que
ndo sdo definidas e modeladas pelos modos adultos” (DELGADO;
WURDIG; CAVA, 2017, p. 156). Naquela situagdo de conflito, Sol
rememorou e verbalizou sobre o distanciamento com seu lugar de
origem e, na sequencia, buscou um lugar afastado do controle exercido
pelos adultos neste novo lugar que ocupa.

No curso destas reflexdes os trechos dos registros de campo
abaixo sugerem sobre estes distanciamentos percebidos pelas criangas
em relacdo as suas vidas anteriormente ao ingresso neste lugar.

Nota de Campo 16: Sobre as criancas e suas historias

Nota de Campo 16: Sobre as criancas e suas
historias.

Data: 06 ¢ 07/01/18
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As cenas a seguir sdo constituidas de multiplas
fragcdes dos registros de campo, nos quais as criangas fazem
mengao as suas vidas anteriormente ao acolhimento.

[...] Mais tarde, fui ao refeitdrio acompanhar o lanche
das criangas que vinham do bergario. Arco-iris e Orvalho
ficam no bebé conforto esperando para serem alimentados.
Orvalho reclama, se mexe, grita. Arco-iris fica quietinha. As
outras criangas estavam sentadas na mesa: Kauan € servido
primeiro, bebe bem rapido e pede mais apontando o copo em
direcdo a educadora. Lua e Garoa s3o servidas em seguida.
Lua diz que nio quer, chora, empurra o copo, faz que niao
com a cabeca e fica olhando para a irmd Nuvem ao seu
lado, que tenta convencé-la a beber. Nuvem olha pra mim
e explica espontaneamente: “Ela ndo come direito porque
tem saudades da mae. Eu também tenho”. Sol, que esta do
lado ouvindo se posiciona: “eu também tenho”. Nuvem é
servida e, somente entdo, Lua toma seu nescau sorrindo,
junto com a irma.

[...] Estavamos na sala de estudos, quando a
Relampago puxou assunto perguntando: “Quando vocé
era crianga vocé ja estudou numa escola que era amiga de
todo, todo mundo?”. Respondi que “todo mundo”, nio. Ela
me disse que ja aconteceu com ela, “na minha outra
escola”. Trovoada se envolveu na conversa e falou que “o
Nevoeiro tinha uma namorada que ele era apaixonado na
outra escola”. “Cala a boca”, respondeu o Nevoeiro.
Perguntei, de modo um tanto conclusivo, se agora todos
iriam mudar de colégio. Relimpago me disse que “sim,
agora vou ter que fazer amigos novos”. Nevoeiro concluiu
dizendo que “é bom!”. Depois disso, as criancas foram
jantar.

[...] Na manha seguinte, Nevoeiro foi o primeiro das
criangas a acordar. Sentou-se comigo na sala. A educadora
ligou a TV e foi passando os canais. “Deixa nesse!”, foi o que
ele disse ao passar um canal de noticias. A educadora disse
que ele sempre gosta de ver jornal. Ele concordou e disse que
gosta de ver as noticias, “pra saber o que tem no mundo”.
Estava passando uma reportagem sobre o assassinato de um
menino de 8 anos, e Nevoeiro exclamou: “ainda bem que eu
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ja tenho 9 anos [...] eu tenho 9 anos e ainda ndo morri. Esse
cara devia ir pra cadeia!”. Encerrou o comentario por ai,
olhou para fora, ouviu um canto de passaro e falou “olha,
jaracuagu!”. Tempestade também chegou na sala neste
momento e entrou na conversa: “Se parar pra ouvir bem
dd pra entender o que eles dizem. Oh, eles tio dizendo ‘vem
comiiigo, vem comiiigo. La onde eu moro, ou morava, sei ld,
ndo sei se meus pais mudaram, tinha muito mato e era uma
delicia acordar com o som dos passarinhos”.

Deste registro, destaco, por fim, trés ultimos pontos de reflexao: i.
a acdo exercida pelas criancas pequenas em resposta a percepcao sobre
este afastamento do convivio familiar; ii. as mudancas as quais as
criangas estdo sujeitas em sua vida por conta do abrigamento; e iii. as
lembrancas e incertezas sobre seus lugares de origem.

Em relacdo a acdo das criangas pequenas, talvez seja possivel
pensar que ha uma colaboracdo mutua entre as duas meninas, pois, ao
mesmo tempo em que Nuvem interpreta as a¢des da irmd Lua, quem
sabe baseando-se “nas suas proprias experiéncias emocionais € nos
significados construidos culturalmente” (NAZARIO, 2014, p. 196), ha
um ato de cuidado expresso no comportamento de Lua, que apenas
consente com a alimentagdo imposta pelo adulto, no momento em que
as necessidades da sua irma também sao atendidas. Mais uma vez se
observam caracteristicas da interatividade, por meio da qual as criangas
estabelecem aproximacdes entre si, numa relagdo com o “com o
coletivo, com o social e com o politico” de modo a encontrar meios para
“resistir as politicas de controle ¢ regulagdo das suas vidas”
(DELGADO; WURDIG; CAVA, 2017, p. 155). A saudade sentida da
mde fica imbricada nas acdes das duas meninas: de Nuvem ao nomear
este sentimento por ambas, ¢ na de Lua, ao manipular a situagdo para
garantir que, neste novo e ainda pouco conhecido contexto, a irma
também seja cuidada e atendida nas suas necessidades.

No segundo aspecto, em relacdo as mudangas de vida das quais as
criangas sdo sujeitadas a partir da medida de acolhimento, o registro
pontua especificamente o afastamento da comunidade escolar e
corrobora com outros pontos ja discutidos ao longo do texto.
Primeiramente, a noc¢do de que as criangas percepcionam sobre as
rupturas e afastamentos em relacdo ao contexto em que viviam anterior
ao acolhimento. Em segundo lugar, reitera o que ja foi discutido a
respeito das diferengas do tempo institucional na percepc¢do dos adultos
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e das criangas. Digo isto, pois, embora o ECA estipule o abrigo como
um lugar de passagem, transitorio, exprimindo no seu texto seu carater
provisério e excepcional, as criancas nao deixam de viver este tempo a
partir da constituicdo de novos vinculos e de novas relagdes. Viver este
contexto implica em “ter que fazer novos amigos”, como pontua
Relampago.

O tltimo aspecto destacado deste excerto de texto é a fala de
Tempestade ao rememorar, de modo aparentemente saudosista,
caracteristicas do lugar onde vivia, evocada pelas sensagdes ao ouvir o
canto de um passarinho no quintal do abrigo. Junto com esta lembranga,
a menina verbaliza uma incerteza — “ou morava, sei ld, ndo sei se meus
pais se mudaram —, que aponta mais uma vez para os desconhecimentos
aos quais as criangas sdo expostas ao longo do seu periodo de
acolhimento. Neste ponto, retornamos mais uma vez para o paradoxo
entre os direitos de protecdo e os direitos de participagdo das criangas.
Ao ndo tomarmos as criangas como sujeitos com agéncia desde o
nascimento e, portanto, capazes de colaborar nas decisdes que
diretamente lhe afetam e, pelo contrario, as sujeitarmos ao “discurso
adulto pro-crianga” (SOARES, 2005, p. 17), o que faremos é contribuir
para essa sensacdo de ruptura e distanciamento e corroborar com um
discurso social e historico de que devemos salvar as criangas de sua
propria incompeténcia, negando-lhes o direitos de participagdo e
acreditando que, no futuro, elas irdo “reconhecer que tudo foi feito na
defesa dos seus interesses e necessidades” (SOARES, 2005, p.16).
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5 ALGUNS DERRAMAMENTOS DA PESQUISA

[...] as palavras produzem sentido, criam
realidades e, as vezes, funcionam como potentes
mecanismos de subjetivagdo. Eu creio no poder
das palavras, na for¢a das palavras, creio que
fazemos coisas com as palavras e, também, que as
palavras fazem coisas conosco. As palavras
determinam nosso pensamento porque nao
pensamos com pensamentos, mas com palavras,
ndo pensamos a partir de uma suposta genialidade
ou inteligéncia, mas a partir de nossas palavras. E
pensar ndo ¢ somente “raciocinar” ou “calcular”
ou “argumentar”, como nos tem sido ensinado
algumas vezes, mas € sobretudo dar sentido ao
que somos e ao que nos acontece. E isto, o sentido
ou o sem-sentido, ¢ algo que tem a ver com as
palavras. E, portanto, também tem a ver com as
palavras o modo como nos colocamos diante de
nos mesmos, diante dos outros e diante do mundo
em que vivemos” (LARROSA, 2002, p.20).

Eu poderia facilmente encerrar minha escrita com essa citacao de
Larrosa, pois, claramente, vejo como todo este trajeto de pesquisa e
como todos os esforcos em metamorfosear em palavras escritas os
discursos de outros, mudaram a mim também, enquanto sujeito.
Certamente o trajeto de se constituir mestre ndo ¢ um lugar ocupado por
todos de forma igual. Daqui onde estou, tive que desconstruir tantos
saberes quanto fossem possiveis, para que pudesse tentar remar contra a
corrente de certezas adultocéntricas que constantemente me conduziam.
As criangas me traduziram. Os discursos das criangas revelaram saberes
que eu precisava explorar. E assim somos, seres com saberes a serem
conhecidos. Este ¢ o lugar que eu quero ocupar; o lugar das constantes
incertezas.

Pude aprender muito ao longo desta tortuosa viagem. Porém, o
mais importante que posso sintetizar ¢ que: a experiéncia da infancia
tudo questiona; questiona nossos saberes e nossas teorias. A infancia é
absoluta em seu questionar. Contesta tudo aquilo que é arbitrario, que é
imperioso. O que eu clamo, portanto, a partir desta escrita ancorada na
producdo cientifica, € por uma pratica de atencgdo e protecdo a infancia
que, antes de tudo, seja capaz de ouvir o que as proprias criangas tém
nos dizer. Que seja capaz de, no lugar de adultos e socialmente
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atribuidos do poder de falar e influenciar, reflitamos sobre nossa propria
experiéncia, sobre aquilo que “nos passa, o0 que nos acontece, 0 que nos
toca” (LARROSA, 2002, p. 23).

Esse ato de finalizar uma pesquisa carrega a responsabilidade de
falar mais a partir deste lugar privilegiado de fala que nos foi dotado;
falar mais a partir deste lugar privilegiado de percepcdes que nos foram
proporcionadas. O que mais aprendi daqui, do meu lugar, foi que a
experiéncia de um abrigo ndo ¢ a mesma para cada crianga; ¢ que
nenhuma crianga cabe em reprodugdes de abrigo que ndo encontrem
espaco para a pessoalidade e subjetividade destes sujeitos. Promover a
participacdo, envolver a crianga nas determinagdes que ditam seu
proprio destino ¢ um exercicio e um desafio ético de rever nossos
saberes institucionais e de buscar se esvair de uma logica adultocéntrica
que, eventualmente, atravessa nossas formagdes profissionais e
académicas.

Dentre as coisas que planejei ecoar com esta investigagdo, opto
por finalizar sintetizado alguns pontos que me evocam a sensagdo de
uma emergente demanda de reflexdo: i o reconhecimento pela
necessidade de ampliar os estudos sobre criangas nestes contextos na
regido sul do pais, no esfor¢o de abrir mais espago na academia para
discussdes sobre infancias e violéncias; ii. tensionar sobre o desafio e
exercicio ético de pesquisar com criangas, na linha ténue que separa e
aproxima os direitos de prote¢do e os direitos de participacdo; e iii.
defender a importancia de estudos que tenham as criangas como
interlocutoras da investigacdo, sobretudo em contextos cujas praticas
institucionais s3o histérica e culturalmente forjadas sobre saberes
adultos.

Sobre o primeiro ponto, relembro que uma das motivag¢des para a
pesquisa no municipio de Blumenau deu-se especificamente para
confrontar uma ideia socialmente construida de ser um bom lugar para
se viver, baseado em determinados indicadores sociais. Entretanto, a
andlise documental e levantamento de dados estatisticos referem
numeros importantes no que diz respeito as violéncias contra a crianga e
contra a mulher. Considero, ao longo desta dissertagdo, ser evidente a
necessidade de estudos que enfoquem as relagdes imbricadas nessas
duas formas de violéncia, considerando que muitas vezes a mulher
figura, em cenario nacional, como a cuidadora principal das criangas
pequenas (IBGE, 2017). De igual modo, as discussdes sobre
dispositivos de género e violéncias contra a infincia também transitam
sobre outros dois questionamentos relevantes que merecem atengdo: ha,
no seio das praticas juridicas e socioassistenciais e/ou no discurso da
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sociedade civil, algum viés que justifique os maiores indices de
notifica¢do de violéncia contra meninas ou quanto ao elevado nimero de
mulheres denunciadas como agressoras?

Além disso, a demanda de estudos nestes contextos na regido sul
¢ sugerida a partir do levantamento da producdo académica entre os
anos de 2012 e 2016, que indicaram a caréncia de pesquisas nesta
localidade, que abordassem os contextos de acolhimento institucional a
partir da interlocucdo das criangas. Volver o olhar para as criangas nos
meandros das politicas de protegdo integral a infancia ¢ um ato de
assinalar o deslocamento previsto na legislagdo brasileira, no qual as
criangas ultrapassam a concepg¢ao de objeto da prote¢do rumo ao lugar
de cidaddo, problematizando, neste interim, os multiplos planos de
existéncias que constroem diferentes discursos e agdes neste espaco € as
incongruéncias entre a agéncia das criangas e as formas como os adultos
agem em relacdo a elas (BRITO, 2014).

Em segundo lugar, presumo que um das maiores pontos de
interseccdo deste trabalho, localiza-se justamente em identificar as
dificuldades éticas de desenvolver pesquisas com a proposta de trazer as
criangas como participantes da investigagdo. Ao longo do
desenvolvimento deste trabalho, discuto sobre a linha ténue que divide
os direitos de protecdo (contra violéncia, negligéncia, discriminagao,
maus-tratos, etc.) e de participagdo (direitos civis, politicos, de ser
ouvida e legitimada, etc.), que a todo tempo tensionam uns aos outros
(SOARES, 2005). Diante disso, ndo me parece que possamos nos
eximir, enquanto pesquisadores, de questionar a possibilidade de
realmente reconhecer a autoria das criangas em trabalhos académicos
(KRAMER, 2002) e, consequentemente, nos posicionarmos a este
respeito. Ao mesmo tempo, nos cabe uma profunda reflexdo em relagdo
aos tramites €ticos da pesquisa e considerar a importancia dos processos
para acesso as criangas (como a necessidade de consentimento formal
pelo adulto, especialmente em contextos marcados por condigdes de
vulnerabilidade e violéncias), evitando langar as veredas a exigéncia de
se preservar os seus direitos de protecdo. Contudo, considerar que €
problematico resumir os esforcos éticos da pesquisa as exigéncias
regulamentadoras, ato que reforca, de certo modo, as nogdes de
imaturidade e incompeténcia infantil (ALDERSON, 2005) que tanto
marcam a historia da assisténcia a infancia brasileira. Sendo assim, o
exercicio ético-estético-afectivo de se fazer pesquisa com criangas em
contexto de acolhimento institucional exige uma interpretacdo sensivel e
continua do assentimento que as proprias nos transmitem em relagdo a
participar ou nao da pesquisa, considerando sua capacidade e
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competéncia de interlocutoras que falam por si proprias (NAZARIO,
2014). Isto inclui, ainda, a necessidade de se estabelecer meios
adequados para criar relagdes com as criangas no curso da pesquisa, por
meio das quais elas ocupem o lugar dos sujeitos que também estudam,
trocam e operam "trazendo elementos que nos indicam os processos de
producdo, manutengdo e transformagdo cultural” (BRITO, 2014, p. 236).
Por fim, essas limitagdes da pesquisa académica, contudo, ndo devem
ser enxergadas unicamente com o olhar da critica, pois, embora
esbarremos em determinados entraves para o reconhecimento da autoria
e da participacdo das criangas — em muito justificados pela legitima
necessidade de respeitar seus direitos de protegdo — evidenciar as
narrativas infantis ¢ também amplificar na academia e na pratica
profissional a importancia de se ouvir a crianga, considerando-as como
sujeitos com agéncia, capazes de construir ativamente suas proprias
historias.

Neste sentido, relembrando o compromisso de assumir uma
escrita sensivel e politica, compreendo que divulgar as narrativas das
criangas que vivem o acolhimento institucional, configura uma questdo
“gtica, politica, e também académica” (KRAMER, 2002, p.56).
Devolver estes achados de pesquisa a partir da construcao, publicagdo e
apresentagdo de um texto articulado e que cuidadosamente anuncie
potencialidades e fragilidades deste contexto, suscitam reflexdes
necessarias para se (re)pensar politicas publicas relativas a Rede de
Protecdo a Infancia.

Nio obstante, em respeito a todo o esfor¢o de discutir a ética e de
reconhecer a participagdo das criancas na pesquisa em contexto de
acolhimento institucional, incube-nos o desafio conseguinte de adotar
uma atitude metodologica de retornar os achados de pesquisa
diretamente a estes sujeitos sem o0s quais esta investigagdo nao
aconteceria, uma vez que compreender o mundo a partir da perspectiva
das criangas apenas torna-se possivel “se essas nos explicarem, se
dispuserem a nos mostrar como veem esse mundo” (DORNELLES;
FERNANDES, 2015, p.74). De igual modo, proceder com a
apresenta¢do destes dados e reflexdes fomentadas as instituicdes que
generosamente abrem as portas a pesquisa académica, é um importante
exercicio para reafirmar nosso compromisso como pesquisadores nas
micro-relagdes, contribuindo para o desenvolvimento das politicas
locais para o acolhimento institucional.

Ao longo desses meses em que busquei me aproximar — por outro
lugar — da realidade dos abrigos, o que mais pude aprender com as
criangas ¢ especialmente sobre suas capacidades de transcender o que é
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instituido. As criangas mostram-se, a todo o momento, como sujeitos
que nio sdo passivos ¢ submissos a cultura e codigos instituidos pelos
adultos; pelo contrario, subvertem estes saberes hegemonicos através
dos seus modos de ser crianga e de viver a experiéncia do acolhimento,
ocupando este espaco tantas vezes definido por sua provisoriedade,
excepcionalidade e descontinuidade, com pessoalidade, afetividade e
resisténcia/existéncia.



164



165

REFERENCIAS

AGOSTINHO, Katia Adair. Formas de participacdo das criangas
na educagdo infantil. Tese de Doutoramento em Estudos da
Crianga, area de especializa¢do em Sociologia da Infancia,
Universidade do Minho. Minho: 2010.

ALDERSON, Priscilla. Criangas como investigadoras: os efeitos
dos direitos de participacdo na metodologia de investigacdo. /n. Pia
Christensen e Allison James (orgs.). Investigagdo com criangas:
perspectivas e praticas. Escola de Educagdo Superior de Paula
Franssinetti. Porto: Ediliber Editora de Publica¢des Ida., 2005.

ALMEIDA, Ivy Gongalves de.; MAEHARA, Nivea Passos;
ROSSETTI-FERREIRA, Maria Clotilde. A perspectiva da crianga
em acolhimento institucional sobre a sua rede social: a importancia
do relacionamento entre irmaos. In: O acolhimento institucional na
perspectiva da crian¢a. Maria Clotilde Rossetti-Ferreira, Solange
Aparecida Serrano, Ivy Gongalves de Almeida (orgs). Sao Paulo:
Hucitec, 2011.

ARANTES, Esther Maria de Magalhaes. Rostos de Criancas do
Brasil. In:A arte de governar criangas — politicas sociais, da
legislacdo e da assisténcia a infancia no Brasil. Irene Rizzini,
Francisco Pilloti (orgs.). 3.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

ARENHART, Deise. Culturas infantis e desigualdades sociais.
Petropolis, RJ: Vozes, 2017).

ARROYO, Miguel. O significado da infancia. In: Semindrio
Nacional de Educagdo Infantil. Brasilia, MEC/SEF/COEDI, 1994.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Culturas infantis: contribui¢oes
e reflexdes. Revista Didlogo Educ. vol. 4. n. 43. Curitiba: 2014.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira; DELGADO, Ana Cristina
Coll; TOMAS, Catarina Almeida. Estudos da Infancia, Estudos da
Crianga: Quais campos? Quais teorias? Quais questdes? Quais
métodos? Inter-agdo, v.41, n.1. Goiania: 2016.



166

BATISTA, Rosa. 4 rotina do dia-a-dia na creche: entre o proposto
e o vivido. Dissertagao de Mestrado em Educagdo. Programa de
Pés-Graduagdo em Educagdo, Universidade Federal de Santa
Catarina. Florianopolis: 1998.

BOCK, Ana Mercés Bahia et al. Silvia Lane e o Projeto do
“Compromisso Social da Psicologia”. Psicologia & Sociedade, vol.
19. Edigao Especial 2: 2007.

BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber da
experiéncia. Revista Brasileira de Educagdo. N.19. 2002.

BRASIL. Conselho Nacional dos Direitos da Crianga ¢ do
Adolescente e Conselho Nacional de Assisténcia Social.
Orientagoes técnicas para os servigos de acolhimento para criangas
e adolescentes. 2008/2009. Disponivel em:
http://www.mds.gov.br/cnas/noticias/orientacoes_tecnicas_final.pdf
Acessado em: jun/2018.

BRASIL, Conselho Nacional dos Direitos da Crianga ¢ do
Adolescente e Conselho Nacional de Assisténcia Social. Plano
Nacional de Promogdo, Protegcdo e Defesa do Direito de Criangas e
Adolescentes a Convivéncia Familiar e. Comunitaria, 2006.
Disponivel em:
https://www.mds.gov.br/webarquivos/publicacao/assistencia_social/
Cadernos/Plano_Defesa CriancasAdolescentes%20.pdf Acessado
em: jul/2018.

BRASIL. Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a
Fome. Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS). 2004.
Norma Operacional Basica NOB/SUAS. Brasilia/DF, 2005.
Disponivel em:
http://www.mds.gov.br/webarquivos/publicacao/assistencia_social/
Normativas/PNAS2004.pdf Acessado em: fev/2018.

BRASIL, SDH/PR Secretaria dos Direitos Humanos. Balango
Disque 100. Balango 2011 a 2017 — Criangas e Adolescentes.
Disponivel em: http://www.mdh.gov.br/informacao-ao-
cidadao/ouvidoria/balanco-disque-100 Acessado em: jul/2018.




167

BRASIL. Presidéncia da Republica. Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA). Lei Federal 8069, Brasilia/DF, 1990.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/18069.htm
Acessado em: mai/2017.

BRASIL. Secretaria Nacional de Promogao dos Direitos da Crianga
e do Adolescente. Observatorio Nacional dos Direitos da Crianca e
do Adolescente (SIPIA). Matriz Intersetorial de Enfrentamento a
Exploragdo Sexual de Criangas e Adolescentes.Disponivel em:
http://matriz.sipia.gov.br/promocao/acoes-e-programas/2 1 -creas
Acessado em: mai/2017.

BRASIL, Secretaria dos Direitos Humanos. Projeto de diretrizes
das Nagoes Unidas sobre emprego e condi¢oes adequadas de
cuidados alternativos com criangas. Apresentado pelo Brasil ao
Comité dos Direitos da Crianga da ONU: Brasilia, 2007 Disponivel
em:

http://www.neca.org.br/images/apresent. _11%20seminario/Guideline
$%20Portuguese%20-
%200NU%20CUIDADOS%20ALTERNATIVOS%20(1).pdf
Acessado em: julho, 2018.

BRITO, Mirella Alves de. Entre cobras e lagartixas: criangas em
institui¢oes de acolhimento se construindo sujeitos na maquinaria
da protegdo integral. Tese de Doutorado em Antropologia Social.
Programa de P6s-Graduag@o em Antropologia Social, Universidade
Federal de Santa Catarina. Florian6polis: 2014.

BUIJES, Maria Isabel Edelweiss. Infancia e Risco. Educagdo e
Realidade. Porto Alegre, v. 35, n. 3. set/dez: 2010.

CAMBYI, Franco. Historia da pedagogia. Sao Paulo: ed. da Unesp,
1999.

CAEIRO, Alberto. O Guardador de Rebanhos. 1914. Heterdnimo
de Fernando Pessoa. Disponivel em Dominio Publico — Biblioteca
Digital desenvolvida em software livre:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/pe000001.pdf
Acessado em janeiro/2017.




168

CAPES, Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior. O que é a CAPES? Disponivel em:
http://www.capes.gov.br/acessoainformacao/perguntas-
frequentes/sobre-a-capes/7473-sobre-a-capes Acessado em:
fev/2017.

CORSARO, William. Entrada no campo, aceitagdo e natureza da
participacdo nos estudos etnograficos com criancas pequenas.
Educagdo & Sociedade, Dossié Sociologia da Infancia: pesquisa
com criangas, v. 26, n.91: Campinas, 2005.

CORSARO, William A. Interpretive Reproduction in Children’s
Play. American Journal of Play, volume 4, number 4. The Strong,
2012.

CHARLOT, Bernard. A pesquisa educacional entre conhecimentos,
politicas e praticas: especificidades e desafios de uma area de saber.
Revista Brasileira de Educagdo. V.11, n.31.: janeiro/abril, 2006.

CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e
sociais. Petropolis: Vozes, 20006.

CONSELHO NACIONAL DE JUSTICA. Cadastro Nacional de
Adogdo. Disponivel em:
http://www.cnj.jus.br/cnanovo/pages/publico/index.jsf Acessado
em: mar/2017.

CONSELHO NACIONAL DE SAUDE. Resolucdo n° 510, de 07 de
abril de 2016. Quinquagésima nona reunido extraordinaria CNS:
2016.

COSTA, Angelo Brandelli; ZOLTOWSKI, Ana Paula Couto. Como
escrever um artigo de revisao sistematica. In: Manual de Produgdo
Cientifica. Silvia H. Koller, Maria Clara P. de Paula Couto, Jean
Von Hogendorff (orgs.). Porto Alegre: Penso, 2014.

CHRISTENSEN, Pia.; JAMES, Allison. Introdugdo. Pesquisando as
criangas e a infancias: Culturas de comunicag@o. /n:
CHRISTENSEN, P.; JAMES, A. (org.). Investigagdo com criangas:
Perspectivas e praticas. Porto: Escola Superior de Educagdo Paula
Frassinetti, 2005, p. XII-XX.



169

DELGADO, Ana Cristina Coll; WURDIG, Rogério Costa; CAVA,
Patricia Pereira. Interatividade nas culturas da infancia:
aproximagoes, amizade e conflitos entre bebés. Revista Educagdo
em Questdo, Natal, v. 55, n. 44, abr./jun. 2017.

DELGADO, Ana Cristina Coll; MULLER, Fernanda. Em busca de
metodologias investigativas com as criangas e suas culturas. Cad.
Pesqui., Sao Paulo, v. 35, n. 125: maio, 2005.

DORNELLES, Leni Vieira. Sobre o devir-crianga ou discursos
sobre as infancias. In: V Coloquio Internacional de FiloSM da
Educagdo, 2010, Rio de Janeiro. Anais do V Coloquio Internacional
de FiloSM da Educacdo, Universidade Estadual do Rio de Janeiro,
2010.

DORNELLES, Leni Vieira; FERNANDES, Natalia. Estudos da
crianga e pesquisa com criangas: nuances luso-brasileiras acerca dos
desafios éticos e metodologicos. Curriculo sem Fronteiras, v. 15, n.
1, p. 65-78, jan./abr. 2015.

EMERSON, Robert M., FRETZ, Rachel 1., SHAW, Linda L. Notas
de campo na pesquisa etnografica. Revista Tendéncias: Caderno de
Ciéncias Sociais. N. 7, 2013.

FACHIN, Odilia. Fundamentos de metodologia. 5. ed. Sdo Paulo:
Saraiva, 2006.

FALEIROS, Vicente de Paula. Infancia e Processo Politico no
Brasil. In:A arte de governar criangas — politicas sociais, da
legislacdo e da assisténcia a infancia no Brasil. Irene Rizzini,
Francisco Pilloti (orgs.). 3.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

FERNANDES, Natalia. Etica na pesquisa com criangas: auséncias e
desafios. Texto apresentado na 36* Reunido Anual da Associacdo
Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacdao (ANPEA),
sessdo especial 13, subarea 5 (GT07, GT10, GT13, GT15). Revista
Brasileira de Educagdo. v.21. n.66: jul-set, 2016.

FERREIRA, Manuela. “Ela é nossa prisioneira!” — questdes
teoricas, epistemologicas e ético-metodoldgicas a proposito dos



170

processos de obtengdo da permissdo das criangas pequenas numa
pesquisa etnografica. Revista Reflexdo e A¢do. Santa Cruz do Sul, v.
18, n. 2: 2010.

FISCHER, Rosa Maria Bueno. Escrita académica: arte de assinar o
que se 1€. In: COSTA, Marisa Vorraber; BUJES, Maria Isabel
Edelweiss (orgs.) Caminhos investigativos Il1: riscos e
possibilidades de pesquisar nas fronteiras. Rio de Janeiro: DP&A,
2005. p.117-140.

FONSECA, Claudia. Quando cada caso NAO é um caso: pesquisa
etnogrdfica em educagdo. Trabalho apresentado na XXI Reunido
Anual da ANPEd, Caxambu, setembro de 1998.

FREITAS, Luiz Carlos de. Trés teses sobre as reformas
empresariais da educacdo: perdendo a ingenuidade. Cadernos
CEDES [online]. vol. 36. n. 99. 2016.

GATTI, Bernadete A. A constru¢ao metodoldgica da pesquisa em
educagdo: desafios. Revista Brasileira de Politica e Administragdo
da Educagdo. v.28 n.1.: janeiro/abril, 2012.

GEERTZ, C. 4 interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro: LTC,
1989.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. Ed.
Sdo Paulo: Atlas, 2007.

GIL, Antonio Carlos.Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. -
Sdo Paulo : Atlas, 2008.

GODOY, Karine Natalie Barra; VIEIRA, Mariana de Paula. A
construgdo das identidades de género na infancia. Semindrio

Internacional Fazendo Género. Women’s Worlds Congress (Anais
Eletronicos), Florianopolis, 2017, ISSN 2179-510X.

GONCALVES, Bruna Vaconcelos. 4s garotas (Des)Amélias:
acolhimento institucional e sexualidade. Disserta¢do de Mestrado
em Psicologia Social. Nucleo de P6s-Graduagao em Psicologia
Social, Universidade Federal de Sergipe. Sao Cristovao: 2014.



171

GUARESCHI, Pedrinho A. O ensino da Psicologia Social. /n:
Psicologia Social e Politicas de Existéncia: fronteiras e conflitos.
Jefferson Bernardes e Benedito Medrado (orgs.). Macei6: Abrapso,
2009.

IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagao de Populagdo e
Indicadores Sociais, Estimativas da populacdo residente com data
de referéncia 1° de julho de 2017. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=420240
4

IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagdo de Trabalho e
Rendimento,. Pesquisa Nacional de Amostra por
Domicilios.Aspectos dos cuidados das criancas de menos de 4 anos
de idade: 2015. Rio de Janeiro : IBGE, 2017.

IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagao de Populagdo e
Indicadores Sociais, Cadastro Central de Empresas 2014.
Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/painel/economia.php?lang=&codmun=4
20240&search=santa-catarina/blumenau|infogr%E1ficos:-despesas-
e-receitas-or%E7ament%E I rias-e-pib

IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagdo de Contas Nacionais -
Governo do Estado de Santa Catarina, Secretaria de Estado do
Planejamento, Produto Interno Bruto dos Municipios, 2009.

IPPUI. Joinville bairro a bairro. Joinville: Prefeitura Municipal,
2015.

INOUE, Laura Tereza de Sa e Benevides. Corpos de meninas e
corpos de meninos na educagao infantil: uma etnografia sobre a
construgdo social de género na infancia. Seminario Internacional
Fazendo Género. Women’s Worlds Congress (Anais Eletronicos),
Florianopolis, 2017, ISSN 2179-510X.

KRAMER, Sonia. Autoria e autorizagdo: questdes éticas na
pesquisa com criangas. Cadernos de Pesquisa, n. 116, julho/ 2002
Cadernos de Pesquisa, n. 116, p. 41-59, julho, 2002.



172

LANE, Silvia T. Meurer. O que é psicologia social. 1* ed. Sdo
Paulo: Brasiliense, 1981.

LIMA, José Milton de; AVANCO, Leonardo Dias. Culturas da
Infancia no contexto da educagdo infantil: interlocugao para o
processo de formacao inicial e continuada. X Educere — Congresso
Nacional de Educag@o. I Semindrio Internacional de Representagdes
Sociais, Subjetividade ¢ Educagdo — SIRSSE. PUC/PR, Curitiba:
2011. Disponivel em:

http://educere.bruc.com.br/CD2011/pdf/5954 3406.pdf Acessado
em: mai/2018.

LIMA, Patricia de Moraes. Infancia(s), alteridade e norma:
dimensdes para pensar a pesquisa com criangas em contextos nao
institucionais. Revista Curriculo sem Fronteiras [online]. v. 15. n.1.
2015.

LIMA, Patricia de Moraes. Infancia e Experiéncia: As narrativas
infantis e a arte-de-viver o cuidado. Tese de Doutorado em
Educag@o. Programa de P6s-Graduagdo em Educagao, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre: 2008.

LIMA, Patricia de Moraes; NAZARIO, Roseli. Pequenas flores
vermelhas: narrativas filmicas e o que podemos pensar sobre a
institucionaliza¢do da infancia? Atos de Pesquisa em Educagdo. v.
10, n. 3. Blumenau: 2015.

LIMA, Telma Cristiane Sasso de; MIOTO, Regina Célia Tamaso.
Procedimentos metodolégicos na constru¢do do conhecimento
cientifico: a pesquisa bibliografica. Revista Katélysis. Universidade
Federal de Santa Catarina, Florianopolis: 2007.

LOPES, Jader Janer Moreira. Geografia das Criangas, Geografias
das Infancias: as contribui¢des da Geografia para os estudos das
criangas e suas infancia. Contextos e Educagdo. Editora Unijui. Ano
23.N. 17. Jan-jun, 2008.

LOPES, Jader Janer Moreira; VASCONCELLOS, Ténia de.
Geografia da Infancia: territorialidades infantis. Curriculo sem
Fronteiras, v.6, n.1, Jan/Jun 2006.



173

MAYALL, Berry. Conversa com criangas: trabalhando com
problemas geracionais. /n: Pia Christensen e Allison James (orgs.).
Investiga¢do com criangas: perspectivas e prdaticas. Escola de
Educac¢@o Superior de Paula Franssinetti. Porto: Ediliber Editora de
Publicagdes 1da., 2005.

MARTINS, Leticia Izabel Vieira; TIZATTO, Kamila Barros;
RUSSI, Ana Paula Evaristo. Pesquisar ¢ navegar: questdes
metodologicas em percursos de pesquisa com criangas. Congresso
de Estudos da Infancia. Anais do Congresso de Estudos da Infancia.
Rio de Janeiro: 2017.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (Org.). Pesquisa social: teoria
método e criatividade. 17* ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1994.

MONTEIRO, Roberto Alves. Pesquisa em Educacao: Alguns
desafios da abordagem qualitativa. In: Fazendo e Aprendendo
Pesquisa Qualitativa em Educag¢do. MONTEIRO, Roberto Alves.
Juiz de Fora: FEME/UFIM, 1998.

MORAES, Cristina de Cassia Pereira; TAVARES, Lara Alexandra;
SOUZA, Rildo Bento de. Trés tempos de caridade, assisténcia e
filantropia em Goias (séculos XVIII ao XX). Historia: Questoes &
Debates, v. 65, n. 1. Curitiba: 2017.

NAZARIO, Roseli. 4 infancia das crian¢as pequenas no contexto
de acolhimento institucional: narrativas de meninas e meninos na
casa(lar). Tese de Doutorado em Educag@o. Programa de Pos-
Graduagdo em Educacao, Universidade Federal de Santa Catarina.
Florianépolis: 2014.

O’KANE, Claire. O desenvolvimento de técnicas participativas:
facilitando os pontos de vista das criangas acerca de decisdes que as
afectam.. /n. CHRISTENSEN, P.; JAMES, A. (org.). Investiga¢do
com criangas. Perspectivas e prdticas. Porto: Escola Superior de
Educagao Paula Frassinetti, 2005.

OLIVEIRA, Tiago G. de. A infancia num conflito intergeracional.
Revista Habitus. Vol. 10. N. 2. 2012.



174

PROUT, Alan. Participagdo, politica e as condigdes da infancia em
mudanga. /n: Fernanda Miiller (org.). Infdancia em perspectiva:
politicas, pesquisas e institui¢oes. Sao Paulo: Cortez, 2010.

QUINTAL, Maria de Fatima. Desafios atuais e antigas sutilezas nas
praticas da psicologia social comunitaria. Psicologia, Conocimento
y Sociedad. v. 6, n. 1. Montevideo: mai, 2016.

ROCHA, Eloisa Acires Candal; BUSS-SIMAO, Marcia. Infincia e
Educac@o: novos estudos e velhos dilemas da pesquisa educacional.
Educagdo e Pesquisa. Sao Paulo: ago/2013.

ROSEMBERG, Fulvia; MARIANO, Carmem Lucia Sussel. A
convencdo internacional sobre os direitos da crianca: debates e
tensoes. Cadernos de Pesquisa, v.40, n.141. set/dez: 2010.

ROSSETTI-FERREIRA, Maria Clotilde; SERRANO, Solange
Aparecida; ALMEIDA, Ivy Gongalves de. A crianga e o
adolescente como sujeito ativo e de direitos no processo de
acolhimento institucional: uma longa historia ainda inacabada. /n: O
acolhimento institucional na perspectiva da crianga. Maria Clotilde
Rossetti-Ferreira, Solange Aparecida Serrano e Ivy Gongalves de
Almeira (orgs.). Sdo Paulo: Hucitec, 2011.

ROSSETTI-FERREIRA, Maria Clotilde; SERRANO, Solange
Aparecida; ALMEIDA, Ivy Gongalves de. Desafios e perspectivas
para o acolhimento institucional. In: O acolhimento institucional na
perspectiva da crianga. Maria Clotilde Rossetti-Ferreira, Solange
Aparecida Serrano e Ivy Gongalves de Almeira (orgs.). Sdo Paulo:
Hucitec, 2011.

SANTOS, Maria Walburga dos. Criancas no tempo presente: a
Sociologia da Infincia no Brasil. Pro-Posi¢des, v. 23, n. 2 (68),
Campinas: maio/ago. 2012.

SARMENTO, M. J. As culturas da infincia nas encruzilhadas da
segunda modernidade. In: SARMENTO, M. J.; CERISARA, A. B.
Criangas e mitidos: perspectivas socio-pedagogicas da infancia e
educagdo. Porto: ASA, 2004.



175

SARMENTO, Manuel Jacinto. Sociologia da Infincia: correntes e
confluéncias. In: Estudos da Infdncia: educagdo e praticas sociais.
Manuel Sarmento, Maria Cristina Soares de Gouvea (orgs.). 2. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2009.

SCHERER, René. Infantis: Charles Fourier e a infancia para além
das criancas / René Schérer: tradu¢ao Guilherme J de Freitas
Teixeira. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2009.

SEBRAE, Servigo de Apoio as Micro e Pequenas Empresas de
Santa Catarina. Santa Catarina em Numeros: Blumenau.
Florianopolis: Sebrae/SC, 2013.

SILVA JUNIOR, Arlindo Soares de Albergaria Henriques de;
ROSAS JUNIOR, José Roberto. Violéncia sexual contra criangas e
adolescentes: conceitos-chave. Revista do Laboratorio de Estudos
da Violéncia da UNESP. Ed. 14. Marilia: 2014.

SOARES, Natalia Fernandes. Infincia e Direitos: Participacao das
Criangas nos Contextos de Vida — Representagdes, Praticas e
Poderes. Tese de doutoramento em Estudos da Crianga.
Universidade do Minho. Instituto de Estudos da Crianca, 2005.

SOARES, Natalia Fernandes. Os direitos das criancas nas
encruzilhadas da protecdo e da participagdo. Zero-a-Seis. v.7. n.12.
2005.

SOUZA, Tainara de Jesus. O Movimento Nacional de Meninos e
Meninas de Rua e a conquista dos direitos: o0 marco do Movimento
Social em prol da garantia dos direitos da crianca e do adolescente
no Brasil. /1 Simposio Mineiro de Assistentes Sociais — Expressoes
socioculturais da crise do capital e as implica¢des para a garantia
dos direitos sociais e para o Servico Social. ISBN 978-85-61447-
02-1. Minas Gerais: 2013. Disponivel em: http://www.cress-
mg.org.br/arquivos/simposio/0%20MOVIMENTO%20NACIONA
L%20DE%20MENINOS%20E%20MENINAS%20DE%20RUA %2
0E%20A%20CONQUISTA%20D0OS%20DIREITOS.pdf Acessado
em: 08 de abril de 2018.

SPAZIANI, Raquel Batista; MAIA, Ana Claudia Bortolozzi.
Violéncia sexual contra meninas: entrelagamentos entre as



176

categorias género, infincia e violéncia. Semindrio Internacional
Fazendo Género. Women’s Worlds Congress (Anais Eletronicos),
Floriandpolis, 2017, ISSN 2179-510X.

SSP/SC, Secretaria do Estado de Seguranga Publica de Santa
Catarina. Segurang¢a em Numeros. 2018. Disponivel em:
http://www.ssp.sc.gov.br/index.php/component/content/article/88-
servicos/184-seguranca-em-numeros-2?Itemid=437 Acessado em:
13 de abril de 2018.

TADDEI, Angela Maria Soares Mendes. Sobre a escrita
etnografica. Revista Aurora (UNESP Marilia) [online]. v.5. 2012.

TOMAS, Catarina. As culturas da infancia na educacio de infancia:
um olhar a partir dos direitos da crianca. Interac¢ées. n.32. 2014.

TRINDADE, Flavia Miranda Oliveira, RASERA, Emerson
Fernando. Considerag¢des sobre uma ética relacional. Revista Psico.
v.44.n. 1. Jan/mar: 2013.

TRISTAO, Fernanda Carolina Dias. Ser professora de bebé: um
estudo de caso numa creche conveniada. Dissertacdo de Mestrado
em Educacdo. Programa de P6s-Graduagdo em Educacao,
Universidade Federal de Santa Catarina. Florianopolis: 2004.

VIGOTSKI, Lev Semenovich. A formagao social da mente. 6. ed.
Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

VIGOTSKI, Lev Semenovich. Imaginagdo e criagdo na infancia.
Apresentacdo e comentarios de Ana Luiza Smolka. Tradugdo de
Zoia Prestes. Sdo Paulo: Atica, 2009.

WOODHEAD, Martin; FAULKNER, Dorothy. Sujeitos, Objetos ou
Participantes? Dilemas da investigacao psicologica com criangas. /n: Pia
Christensen e Allison James (orgs.). Investigagdo com criangas:
perspectivas e praticas. Escola de Educag@o Superior de Paula
Franssinetti. Porto: Ediliber Editora de Publica¢des Ida., 2005.



177

APENDICE A — Quadro das teses localizadas no banco de dados da CAPES, sistematizadas por género, ano,

estado e area de estudo.

Autor Titulo Género Programa Estado | Ano
CORREIA, Enquanto espera: O acolhimento institucional de Antropologia
Danielma dos criangas e adolescentes na Casa de Passagem III. Dissertagao poiog RN 2013
. ~ Social
Santos Cuidado, controle ou protegao?
FILQCREAO, Brlqcadelras Simbolicas de Criangas em Acolhimento Dissertagio Psicologia PA 2013
Camila Lima Institucional
MACHADO, Acdes de cuidado nas relagdes intrageracionais em
INGRYD CINTIA | % . 160es INtrage Dissertacio Psicologia RN | 2014
A criangas em acolhimento institucional
MONTEIRO, Paula Crlapc;as em Acolhlmer}t(i Igstltumonal: Per’c.ep(';oes Dissertagio Psicologia PA 2014
Danielle Souza relativas a estrutura e dinamica de suas familias
MOURA. Gabricla Quem nao pega, nao se apega?: o acolhimento
Garcia ’ institucional de bebés e as (im)possibilidades de Dissertagao Psicologia SP 2012
construcao de vinculos afetivos
A infancia das criangas pequenas no contexto de
NAZARIO, Roseli | acolhimento institucional: narrativas de meninas e Tese Educagédo SC 2014

meninos na casa(lar)'
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PEREIRA, Leilane

De volta para casa?” Significado de reintegragdo

Cristina Oliveira familiar para criangas e adolescentes' Dissertacao Psicologia PB 2013
GOLDBERG, Autoblggraﬁsmo: fieserlho infantil e biografizacao i
Luciane Germano | €0 criancas em situag@o de acolhimento Tese Educagao CE 2016
institucional
RC')Q'UE, Ana Relagao gfetlva .entr.e 1qnaos'b1010g1cos em situagdo Dissertaco Psicologia DF 2014
Cristina Ferro de acolhimento institucional
- Um lugar para chamar de meu... O direito a
SHSRISPI’ Leticia convivéncia familiar de criangas e adolescentes em Tese Servigo Social SP 2012
T acolhimento institucional'
DIAS. Regiane Vivéncias de criangas e adolescentes destituidos do
Ma I'tiI"lS & poder familiar em situacao de acolhimento Dissertagao Psicologia MS 2014
institucional
CARDOSO’ Lorena A crianca abrigada e a sua familia: marcas e trajetoria | Dissertagdo | Multidisciplinar BA 2014
Marcia N.
AS INSTITUICOES DE ACOLHIMENTO DE
CALADO, Katarina | JOAO PESSOA/PB SEGUNDO A VISAO DAS Dissertacio | Servico Social PB 2014
Vieira CRIANCAS E DOS ADOLESCENTES ¢ ¢
ACOLHIDOS: avangos e desafios'
LIRA, Pedro Paulo | Processos de significacdo sobre familia em criangas Dissertagdo Psicologia PE 2012

Bezerra de

acolhidas institucionalmente'

Quadro 4: Detalhamento da producio académica entre os anos de 2010 e 2016.

Fonte: Elaborac@o da autora a partir dos resultados obtidos em base de dados.




